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 الباب الثان
 النظري طارالإ

 
 إبداع المعلم .أ 

 تعريف إبداع المعلم .1
 الإبداع ( أ

ابػلق. كفق   تسمية كلمة الإبداع باللغة العربيةيدكن أيضنا 
  ٗ ف سورة التتُ الآيةأكلاـ الله بُ القر 

نْسَافَ بُْ   آ  اَحْسَنِ تػَقْوِيممْ  ٓ  لَقَدْ خَلَقْنَا الْاِ
 ".الأفضل بؼعتٌ:"بالفعل خلقنا الإنساف على ىيئةا

مع أفضل  أكضحت الآية أعلاه أف الله خلق الإنساف
إشارة إلى أف البشر قادركف أيضنا  رزؽ الله ابػلق. بُ ىذه ابغالة

اعتمادنا على الإمكانات التي يدتلكها   على امتلاؾ إبداعهم ابػاص
من الكلمة إلى الشكل ابؼشتق من الاسم المجرد الذم  ٔ.كل منهم

يعتٍ حقوؽ التأليف كالنشر. الإبداع ىو أصل كلمة الإبداع، بُ 
 ٕحتُ أف الإبداع ىو النشاط.

                                                             
1 Departemen Agama RI, Al-Qur‟an Tajwid dan Terjemahnya, mushab ar-rusydi 

Al-Qur‟an Tajwid Pertama di Indonesia (Jakarta: Kementerian Urusan Agama Islam, 

2008), 1076. 
2  Sri Narwati, Creative Learning: Kiat Menjadi Guru Kreatif dan Favorit, 

(Sleman Yogyakarta: Familia, 2011), 3. 
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الإبداع من الناحية البيولوجية من خلاؿ فسر بؿمد 
بُ حتُ أف الإبداع  ٖمثاؿ سابق. ابػركج بشيء جديد دكف أم

 لديو الكثتَ من الفهم كما تشتَ الشخصيات التالية:
فإف ، ننا شاكديو سوكمدينتابُ كتابها  اكتامي مننداركفقالػ  (ٔ

الإبداع ىو القدرة على صنع تركيبات جديدة، استنادا إلى 
أك معلومات أك عناصر. بناء على البيانات أك  بيانات

ابؼعلومات ابؼتاحة، إيجاد العديد من الإجابات ابؼمكنة 
بؼشكلة ما، حيث يتم التًكيز على ابعودة، كالدقة بُ 
استخداـ كتنوع الإجابات. التي تعكس الطلاقة كالبساطة 

بُ حتُ أف  ٗكالأصالة بُ الفكر كالقدرة كإجهاض فكرة.
داعي ىو ابؼعلم كشخص كلي بدعتٌ أف الكفاءة ابؼعلم الإب

التي ينبغي أف يتمتع بها ابؼعلم لا تقتصر على الكفاءة 
الأكاديدية بُ النظريات النظرية، كلكن يجب أف تكوف تطبيقا 

 ٘للبيئة الديناميكية الديناميكية مع مركر الوقت.
أف الإبداع ينطوم على تعلم التباعد، كىو  غولفوارديقتًح  (ٕ

على توفتَ بدائل قائمة على ابؼعلومات. دايفرجن تعتٍ  القدرة
 ٙالقدرة على إنتاج أك إنتاج أفكار جديدة.

                                                             
3  Abu Dharin, Pembelajaran Berbasis Kreativitas di Madrasah, (Yogyakarta: 

Pustaka Senja, 2018), 10. 
4 Nana Syaodih Sukmadinata, Landasan Psikolog Proses Pendidikan, 104. 
5 Hamzah B. Uno dan Nurdin Mohamad, Belajar dengan Pendekatan PAILKEM, 

(Jakarta: Bumi Aksara, 2012), 153. 
6  Utami Munanda, Kreativitas dan Keterbakatan. (Jakarta: Gramedia Pustaka 

Utama, 2002), 24. 
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أريفتُ يشتَ إلى أف إبداع ابؼعلم يؤدم إلى التزاـ الأعضاء  (ٖ
بدهنة ما لتحستُ القدرة على تطوير الإستًاتيجيات 

 ٚابؼستخدمة بُ القياـ بالعمل ابؼطلوب.
الاقتًاحات ابؼذكورة أعلاه يدكن لذا فإف الإبداع بُ بعض 

أف يستنتج أنو القدرة على إنتاج شيء جديد كفريد أك القدرة على 
دمج الأشياء ابؼوجودة بُ شيء آخر بععل أكثر إثارة للاىتماـ. 
كيجب أف يكوف مفهومان أف الإبداع ضركرة أساسية بُ حياة 

 .زالإنساف كالقدرة على التعامل مع ابؼشاكل عند ظهورىا
 مدرس ( ب

 ٛكابؼدرسوف ىم الكبار ابؼسؤكلوف عن تنمية ابؼتعلمتُ.
كبابؼعتٌ الواسع، بصيع الأشخاص ابؼأذكف بؽم كابؼسؤكلتُ عن 
توجيو كتشجيع ابؼتعلمتُ، سواء على ابؼستول الفردم أك 

. بُ التعليم  ٜالكلاسيكي، بُ ابؼدرسة أك خارج ابؼدرسة
بؼتعلمتُ مع بذؿ الإسلامي، يكوف ابؼعلموف مسؤكلتُ عن تطوير ا

ابعهود لتطوير إمكانات ابؼتعلمتُ، سواء ابغس )ابغس(، كابؼعربُ 
 ٓٔ)الاصطناعي(، كابعهد النفسي ابعسدم )كارسا(.

لذا فابؼعلموف ىم الذين يقدموف التعلم أك الدركس 
 .للمتعلمتُ، كمن بٍ كاجب ابؼتعلمتُ بسجيد ابؼعلمتُ

                                                             
7 Rusman, Model-Model Pembelajaran, (Jakarta: Rajawali Pres, 2012), 18. 
8 Uyoh Sadulloh, dkk. Pedagogik: Ilmu Mendidik, (Bandung: Alfabeta, 2011), 

128. 
9 Aisah, “Etika Guru Dengan Murid Menurut Pendidikan Agama Islam”, Skripsi 

Fakultas Tarbiyah, Sekolah Tinggi Agama Islam Negeri (STAIN) Zawiyah Cot Kala 
Langsa, Tahun 2014 

10 Bukhari Umar, Ilmu Pendidikan Islam, (Jakarta: Azmah, 2011), 83. 
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ستنتاج أف كاستنادنا إلى الوصف الوارد أعلاه، يدكن ا
إبداع ابؼعلم ىو قدرة ابؼعلم على تطبيق كالتعبتَ عن كل ما لديو بُ 
تعليمو على النحو الأمثل لإنتاج فكرة حقيقية أك العمل على حد 

.  سواء من مزيج جديد كمبتكر ىو مفيد كمفهوـ
ابؼعلم ىو العامل الرئيسي بُ برقيق أك عدـ برقيق ابؼتعلم  

قوؿ، مبدع، مستقل، كديدقراطي كمواطن مؤمن، نبيل، لائق، مع
كمسؤكؿ. كبالتالي، فإف إبداع ابؼعلم مطلوب لتحقيق ىدؼ معتُ 
كيدكن أف يحفز ابؼتعلمتُ على أف يكونوا أقل تشبعنا بأنشطة التعلم 
خاصة تعلم اللغة العربية التي نادرا ما تكوف موضع اىتماـ 
 ابؼتعلمتُ لأف ابؼتعلمتُ يشعركف بصعوبة، كملل، كتعقيد بُ

فهمها. الإبداع ىو أحد مفاتيح ابؼعلم لتقديم أقصى ابػدمات 
ٔٔالتعليمية كفقا للمهارة كابػبرة بُ بؾاؿ التدريس.

 

 إبداع المعلم صفات .1
كيتطلب برستُ قدرات ابؼتعلمتُ شكلان من أشكاؿ الإبداع 
لدل ابؼعلمتُ، كيجب معرفة خصائص أك خصائص ابؼعلم ابؼبدع. اقتًح 

 فيما يتعلق بخصائص ابؼعلم ابؼبدع. بعض ابػبراء ما يلي
فإف الذكاء كحده لا يكفي، كلكن يتعتُ على  غوبساكطبقان 

ابؼعلمتُ أف يكونوا أذكياء بُ تنمية ابؼهارات كالبحث عن ابؼواد التعليمية 
 التي تناسب ابؼتعلمتُ حقان. ىذه ىي خصائص ابؼعلم ابؼبدع، كىي:

 مدرس مرف .أ 
 درس متفائل .ب 

                                                             
11 Hamzah dan Nurdin, Belajar dan Pendekatan PAILKEM (Jakarta: PT Bumi 

Aksara, 2011), 153. 



 

01 

 السيد معلم شرؼ .ج 
 معلمان سريعان  كاف .د 
 معلمة مرحة .ق 
 معلمة ملهمة .ك 
 معلم لطيف .ز 
 معلم منضبط .ح 
 استاذا متجاكبا .ط 
  معلم تعاطفي .م 
 يجب أف برميها معلمة .ؾ 
 ابؼعلم متحمس .ؿ 
 معلّم تواصل .ـ 
 ابؼعلم ابؼسامح .ف 
 ٕٔمدرس بارع .س 

كفقان لتنامي موناندار كريتٍ أكبر ىاكدم، القدرة على التفكتَ 
 الإبداعي ىي كما يلي:

 التفكتَ الإبداعي )البصتَة(خصائص القدرة على  .أ 
 قوة العقل ىي: (ٔ

يقدـ العديد من الأفكار أك الإجابات أك حلوؿ  (أ 
 ابؼشكلات أك الأسئلة

إعطاء العديد من الطرؽ أك الاقتًاحات حوؿ كيفية   (ب 
 القياـ بالعديد من الأشياء

                                                             
12  Sri Narwati, Creative Learning, Kiat Menjadi Guru Kreatif dan Favorit. 

(Sleman Yogyakarta: Familia, 2011), 10-15. 
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 فكر دائما بُ أكثر من إجابة كاحدة. (ج 
 التفكتَ الواسعة )ابؼرنة( ىي:مهارة    (ٕ

 أفكارا أك أسئلة بـتلفةينتج  (أ 
 يدكن أف يرل مشكلة من منظور بـتلف (ب 
 البحث عن طرؽ أك ابذاىات بديلة بـتلفة (ج 
 قادر على تغيتَ النهج أك طريقة التفكتَ. (د 

 مهارة التفكتَ العقلاني ىي: (ٖ
 قادرة على إبقاب تعابتَ جديدة كفريدة (أ 
 التفكتَ بُ طرؽ غتَ عادية للتعبتَ عن النفس (ب 
يبات غتَ عادية من الأجزاء أك قادرة على تكوين ترك (ج 

 العناصر
 مهارات ابغلاقة أك الإجهاض: (ٗ

 قادر على إثراء كتطوير فكرة أك منتج (أ 
إضافة أك تطوير تفاصيل كائن أك فكرة أك موقف  (ب 

 يجعلها أكثر جاذبية
 مهارة ابغكم )التقييم( ىي: (٘

اختاركا دليلا لتقديركم كحددكا سؤالا صحيحا، خطة  (أ 
 سليمة، اك عملا حكيما

 القدرة على ابزاذ قرارات بشأف ابؼواقف ابؼفتوحة (ب 
 لا ينقل الفكرة فقط بل ينفذىا أيضا (ج 
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 )السمات العاطفية غتَ ابؼنقوصة(  .ب 
 الفضوؿ ىو: (ٔ

 ىناؾ دائما حافز بؼعرفة ابؼزيد (أ 
 طرح الكثتَ من الأسئلة (ب 
 مراقبة الأشخاص كالأشياء كابؼواقف  (ج 
 أف بسيز كتريد أف تعرؼ أك تدرس  (د 

 خيالي: (ٕ
 على التصرؼ أك بزيل أشياء لم بردث قطقادركف  (أ 
 استخداـ ابػياؿ كالواقع (ب 

 التحدم من التقدـ ىو ىذا: (ٖ
 مدفوعة إلى ابؼشاكل الصعبة (أ 
 التحديات النابصة عن ابغالات ابؼعقدة (ب 
 أكثر اىتماما بابؼهاـ الصعبة (ج 

 خوض ابؼخاطر جرمء: (ٗ
أف تكوف جريئان حتى مع الإجابة ليس صحيحان  (أ 

 بالضركرة
 لفشل أك الانتقادعدـ ابػوؼ من ا (ب 
غتَ مؤكدة، الأشياء التي لا تتعارض أك تفتقر إلى  (ج 

 ابؽيكل
 ابعودة التقديرية: (٘

 يقدر التوجيو كالابذاه بُ ابغياة (أ 
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 ٖٔتقدير قدراتنا كمواىبنا النامية. (ب 
كبالتالي يدكن استنتاج أف ابؼعلم ابؼبدع لديو دافع كبتَ بؼعرفة 
مشكلة معقدة كقيمة. مع ضخامة مسؤكلية ابؼعلم بُ عملية التعلم 
ىناؾ حاجة إلى برستُ الإبداع. يطلب من ابؼعلمتُ تطبيق كإظهار 
عملية تدريس الإبداع. بُ كقت لاحق، يحاكؿ ابؼعلم العثور على طريقة 

بأم تعلم حتى يحكم ابؼتعلم أف ابؼعلم مبدع كلا يقوـ أفضل بػدمة ابؼ
 شيء التدريس على أساس منتظم.

 التي تؤثر على الإبداع العوامل .2
التعليم ىو مسؤكلية مشتًكة كبتَة بتُ الأسرة )الوالدين( 
كابؼدرسة كالمجتمع. ىذه البيئات التعليمية الثلاث مؤثرة بُ تنمية 

 الأطفاؿ، بدا بُ ذلك الإبداع.
 لبيئة ابؼدرسيةا .أ 

كيخضع الطفل للتغتَات عند دخولو بيئة التعليم ابؼدرسي. 
يجب أف يخضع لتوجيهات شخصية السلطة ابعديدة، ابؼعلم. 
كيؤدم ابؼعلموف بُ ابؼدارس دكران حيويان بُ تنمية الطلاب فكريان 
كعاطفيان كاجتماعيان. كما يلعب ابؼدرسوف دكرنا بُ خلق الفضوؿ 

 الذات كالإبداع لدل الطالب. كالدكافع كاحتًاـ
اكتامي فيما يتعلق بدكر ابؼدرس بُ تطوير الإبداع، تشتَ 

إلى أنو يدكن للمعلمتُ تدريب ابؼعرفة كابؼهارات الفنية بُ  مونندار
 بؾالات متخصصة مثل اللغة كالرياضيات كالفن.

                                                             
13 Reni Akbar, Kreativitas, (Jakarta: Gramedia Pustaka Umum, 2001) 5-10. 
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كبالتالي، ما يدكن للمعلم القياـ بو ىو تطوير ابؼواقف 
يدكن استخدامها للتعامل مع ابؼشاكل بُ ابؼستقبل كالقدرات التي 

 ٗٔبطريقة إبداعية كمبتكرة.
 البيئة الأسرية .ب 

كلا يدكن إنكار دكر الأسرة بُ التأثتَ على النمو البدني 
كالعقلي للفرد بوصفها أصغر بصاعة كأكؿ بيئة رئيسية بُ ابغياة 

قة البشرية. كسيكوف لتفاعلات الطفل اليومية مع كالديو آثار عمي
على النمو كالتطور بُ ابؼستقبل. كلتكوين طفل مبدع، تؤدم البيئة 
الأسرية دكرا ىاما بصفة خاصة بالنسبة للوالدين اللذين هما ابؼربياف 
الرئيسياف بُ بؿيط الأسرة. كبؽذا السبب، يتعتُ على الآباء أف 
يتصرفوا كيسلكوا سلوكان يدكن أف يزكد الطفل بإبداع كيدلؤه 

 افية.بالوسائل الك
 بيئة المجتمع المحلي .ج 

ا عن البيئة ابؼدرسية كالأسرة، يتأثر الإبداع أيضنا  كبعيدن
بالبيئة المجتمعية لأف الأفراد كمخلوقات اجتماعية لا يدكنهم 
ابؽركب من المجتمع. كينبغي للمجتمع ككل أف يكوف متسابؿا مع 
الأفكار كالطرؽ كالأنماط التي تنقرض لأنها يدكن أف تؤثر على 

طور الإبداع. إلى جانب العوامل البيئية التي تؤثر على تطوير ت
الإبداع، فإف القيمة الداخلية أك القيمة الذاتية تؤثر أيضنا بشكل  
كبتَ على تطوير الإبداع: الانفتاح الفردم على التجربة المحيطة، 

                                                             
14 Abu Dharin, Pembelajaran Berbasis Kreativitas di Madrasah, (Yogyakarta: 

Pustaka Senja, 2018), 33-37 
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كالقدرة على تقييم نتائج الإبداع، كالقدرة على استخداـ العناصر 
 ٘ٔتاحة.كابؼفاىيم ابؼ

إذان فالإبداع ىو نتاج عوامل فردية كبيئية. فالفرد يؤثر بُ 
البيئة التي يعيش فيها كيتأثر بها، كمن بٍ فإف التغتَ، كبُ داخل 
الفرد كبُ البيئة، يدكن أف يدعم ابعهود الإبداعية أك حتى يعوقها. 
ما يعتٍ ضمنا أف القدرة الإبداعية يدكن تعزيزىا من خلاؿ 

 التعليم.
 المعلم من الإبداع لأشكا .3

كيجب أف يكوف للمعلم موقف مهتٍ كأف يطور ىذا ابؼوقف 
ليكوف لديو إبداع بُ عملية التعلم بحيث يدكن التنبؤ بابؼتعلمتُ بسهولة 
كيدكن أف يخلق جو التعلم الذم يبحث عنو ابؼتعلمتُ. كبالتالي، يجب 

الإبداع. كتشمل على ابؼعلم أف يدتلك من أجل برقيق فضائل ابؼعلم من 
 ٙٔالمحددة بُ الإبداع ما يلي: بعض الأشكاؿ

 شخص .أ 
 أف يكوف قادرا على رؤية ابؼشاكل من بصيع الابذاىات (ٔ
 الفضوؿ الكبتَ  (ٕ
 الانفتاح على التجارب ابعديدة (ٖ
 احب التعيينات الصعبة (ٗ
 رؤل كاسعة (٘
 أف تقدركا عمل الآخرين (ٙ

                                                             
15  Abu Dharin, Pembelajaran Berbasis Kreativitas di Madrasah (Yogyakarta: 

Pustaka Senja, 2018), 39-45 
16 Hamzah dan Nurdin, Belajar dan Pendekatan PAILKEM (Jakarta: PT Bumi 

Aksara, 2011), 154. 
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 عملية .ب 
 مرحلة التجربة ىي الإحساس بدشكلة بُ النشاط (ٔ
ابؼرحلة التحضتَية بعمع ابؼعلومات عن أسباب ابؼشاكل  (ٕ

 المحسوسة بُ الأنشطة
مرحلة الإضاءة عندما يظهر الإبؽاـ أك تؤدم الأفكار إلى  (ٖ

 حل ابؼشاكل
مرحلة التحقق ىي مرحلة الاختبار السريرم على أساس  (ٗ

 الواقع
 ابؼنتج .ج 

 جديد كفريد كمفيد كصحيح كقيم (ٔ
أساليب لم يتم القياـ بها استكشافية بطبيعتها، باستخداـ  (ٕ

 من قبل أك منذ ذلك ابغتُ.
بالإضافة إلى النماذج السابقة، يدكن كصف إبداع ابؼعلم بُ 

 التعلم على النحو التالي:
 الإبداع بُ استخداـ كسائل الإعلاـ التعليمية . أ

 فهم كفوائد استخداـ كسيلة التعلم (ٔ
كتعلم تدريس كسائل الإعلاـ يلعب دكرنا مهمنا 

حيث أنو كسيلة لنقل ابؼواد بحيث يكوف فهمها أكثر للغاية، 
كضوحنا كسهولة من قبل ابؼتعلمتُ. كسائل الإعلاـ التعليمية 

 ٚٔىي كسيلة مساعدة يستخدمها ابؼعلم بُ عملية التعلم.

                                                             
17 Satrianawati, Media dan Sumber Belajar (Yogyakarta: Deepublish, 2018), 5-6. 
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كسيطة التعلم ىي كل شيء يستخدمو ابؼعلم لنقل 
الرسائل، ككمكوف موارد التعلم التي يدكن أف برفز ابؼتعلمتُ 

التعلم كخلق عمليات التدريس مثل الإذاعة كالتلفزيوف  على
كالكتب كالصحف كالمجلات، كما إلى ذلك. عندما يتم 
استخداـ الراديو كالتلفزيوف كبربؾتهما للتعليم، فإف الأدكات 

 ٛٔىي تعلم كسائط الإعلاـ.
 بينما تشمل فوائد كسائل التعلم ما يلي:

ؿ، يدكن التقاط شيء أك حدث معتُ. على سبيل ابؼثا (أ 
للمعلِّمتُ اف يشرحوا عملية كسوؼ الشمس بتسجيل 
فيديو كيشرحوا نمو ابعنتُ بُ الرحم منذ اف صارت 

 البويضة ابؼخصَّبة جنيننا كتطوَّرت الى طفل.
تتلاعب بظركؼ أك أحداث أك أشياء بؿددة. قد  (ب 

تساعد كسائل التعلم أيضنا بُ عرض الأشياء الكبتَة 
ا التي لا يدكن عرضها بُ  الفصل، أك عرض الأشياء جدن

ا التي لا يدكن رؤيتها بالعتُ المجردة.  الصغتَة جدن
إضافة إلى شغف الطالب كحافزه على التعلم. كيدكن  (ج 

أف يؤدم استخداـ كسائل الإعلاـ إلى زيادة حافز تعلم 
الطلاب بحيث يدكن أف يزيد اىتماـ الطلاب بابؼواد 

 ٜٔالتعليمية.
 

                                                             
18 Sanjaya, Wina, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan. 

(Jakarta: Prenada Media Group, 2010), 163. 
19 Sanjaya, Wina, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan. 

(Jakarta: Prenada Media Group, 2010), 170. 
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 كسائل التعلم ابؼختلفة (ٕ
كتتألف كسائط التعلم بوجو عاـ من عدة أنواع منها 

 ما يلي:
كسائل الإعلاـ ابؼرئية: كسائل الإعلاـ ابؼرئية أك كما قد  (أ 

تسمونها كسائل الإعلاـ ابؼرئية. تعتمد كسائل الإعلاـ 
ىذه على حاسة البصر. على سبيل ابؼثاؿ، الوسائط 
 الفوتوغرافية، الصور، القصص ابؼصورة، الصور ابؼلصقة،

ابؼلصقات، المجلات، الكتب، الدعامات، كما إلى 
 ذلك.

كسائل الإعلاـ السمعية: كسائل الإعلاـ السمعية ىي  (ب 
كسيلة مسموعة. كتعتمد ىذه الوسائط على حواس 
الأذف كالقنوات. الصوت، ابؼوسيقى كالأغاني، الآلات، 

 أجهزة الراديو، كىلم جرا.
لاـ كسائل الإعلاـ السمعية البصرية: كسائل الإع (ج 

السمعية البصرية ىي التي يدكن بظاعها كمشاىدتها بُ 
كقت كاحد. كىاتاف الوسيلتاف برفزاف إحساسنا 
بالسمع كالبصر معا بُ انسجاـ. إنها مثل كسائل 
الإعلاـ، ابؼسرحيات، الأفلاـ، الفيديوىات، أشياء من 

 ٕٓىذا القبيل.
 
 

                                                             
20 Satrianawati, Media dan Sumber Belajar (Yogyakarta: Deepublish, 2018), 10. 
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 الإبداع بُ استخداـ أساليب التعلم (ٖ
 التعلمفهم كفعالية أساليب  (أ 

فهم طريقة التعلم ىي طريقة أك طريقة 
يستخدمها ابؼعلم بُ مسألة التعلم بحيث يدكن لعملية 
تدريس التعلم برقيق ىدؼ بؿدد كسهل الفهم من قبل 

 ٕٔابؼتعلم بحيث يكوف ابؼتعلم أكثر راحة كأقل مللان.
بينما كفقنا لسودانا، فإف طريقة التعلم ىي الطريقة التي 

ف لتدريس العلاقات مع الطلاب بُ يستخدمها ابؼعلمو 
لذلك يجب أف يكوف ابؼعلم بارعنا  ٕٕكقت التدريس.

بُ معابعة أك إتقاف أساليب التعلم من أجل جعل 
أجواء الفصل الدراسي أكثر راحة كعملية التعلم 

 التعليمية تستَ بسلاسة
إف طريقة التعلم ذات أهمية كبتَة لإبداع 

فقط بطريقة التعلم عند ابؼعلم، كابؼعلم ابؼبدع لا يهتم 
تقديم التعلم، كلكن عملية التعلم ابعيد يجب أف 
تستخدـ أساليب متفاكتة أك متناكب اعتمادا على 
الظركؼ كالظركؼ، لأف كل طريقة بؽا ضعف كميزة. 
كفقا لبوشارم أبؼا "تطوير التنوع ىو سلوؾ مهارة 

 ٖٕأساسية."
                                                             

21 Ramayulis, Metodologi Pendidikan Islam (Padang: Radar Jaya Offiset, 2013), 

447. 
22 Sudjana, Nana, Dasar-dasar Proses Belajar Mengajar (Bandung: Sinar Baru 

Algesindo, 2005), 76. 
23  Buchari Alma, dkk., Guru Profesional: Menguasai Metode dan Terampil 

Mengajar (Bandung: Alfabeta, 2009), 42. 
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 أساليب التعلم ابؼختلفة (ب 
علم التي يدكن للمعلم ىناؾ العديد من طرؽ الت

تطبيقها بُ عملية التعلم كلكن اعتمادا على ظركؼ 
كظركؼ ابؼتعلمتُ، يجب أف يكوف ابؼعلم جيدا بُ 
الاختيار كالتكامل من بؾموعة كاسعة من أساليب 
التعلم. كفيما يلي عدة طرؽ بـتلفة للتعلم كفقا 

 ٕٗللمحيمتُ كىي:
 أساليب الكلاـ (ج 

ب التدريس كمنذ ذلك ابغتُ، أصبحت أسالي
باستخداـ أسلوب ابػطاب قيد الاستخداـ، كأسلوب 
ابغديث بُ غاية البساطة كالعملية، كبؿتول أسلوب 
ابػطاب عادة ما يكوف ابؼشاركتُ جالستُ، يراقبوف 

 كيستمعوف.
 أساليب ابؼناقشة (د 

كيحظى أسلوب ابؼناقشة ىذا بُ عالم التعليم 
قاء بالاىتماـ لأنو يشجع ابؼنطق على التحدث من تل

نفسو. إف أسلوب ابؼناقشة ليس بؾرد بؿادثة أك نقاش، 
كلكن ابؼناقشة تنشأ لأف ىناؾ مشاكل تنشأ كتتطلب 

خر، لذلك بقد أجوبة أك آراء بزتلف من شخص لآ
 .معلومات من كل طفل

 
                                                             

24 Muhaimin, Pengembangan Kurikulum Pendidikan Agama Islam (Jakarta: PT. 

Raja Gravindo Persada, 2005), 7. 
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 الأساليب التجريبية (ق 
كعادة ما تستخدـ ىذه الطريقة بُ دراسات 

لبحوث أساليب مثل العلوـ الطبيعية التي تستخدـ فيها ا
موضوعية، سواء أجريت داخل أك خارج الصف أك بُ 

 بـتبر معتُ.
 أسلوب الأسئلة كالأجوبة (ك 

طريقة إجابة السؤاؿ ىي كاحدة من أساليب 
التدريس التي يدكن أف تساعد بُ أكجو القصور 

 ابؼوجودة بُ طريقة الكلاـ.
 التًبصة/النشر (ز 

ىذه الطريقة ىي طريقة بُ عملية تعليم التعلم 
عندما يعتُ ابؼعلموف مهمة معينة كيقوـ ابؼتعلمتُ بها، 

 بٍ تكوف ابؼهمة مسؤكلة أماـ ابؼعلمتُ
 أساليب الإيضاح (ح 

طريقة العرض ىي طريقة التدريس باستخداـ 
العركض التوضيحية لتوضيح كيفية فعل الأشياء 

 للمتعلمتُ.
 الطريقة الاجتماعية الدرامية (ط 

ا من كانت طريقة الدراما الاجتماعية نوعن 
اللعب أك الدراما، كلكن لم يتم إعداد السيناريو أكلان. 
أما بالنسبة للجاني، فعليو أف يفهم أكلان الأدكار التي 

 سيضطلع بها كل شخص.
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 الإبداع بُ استخداـ تقنيات التعلم (ٗ
مصطلح آخر من ابؽندسة ىو ابؼهارة. كتتضمن 
معلومات التعلم أيضنا أنشطة التخطيط التي يطورىا 

 ابؼعلموف، كىيكل التعلم كتركيزه، كإدارة التعلم.
يتم تعريف تقنية التعلم على أنها الطريقة التي يقوـ 
بها الشخص بُ تطبيق طريقة معينة. تقنية التعلم ىي طريقة 
ابؼعلم بُ تقديم التدريس ابؼعد )بُ الأساليب( من خلاؿ نهج 

و أك بؿدد. تعتمد التقنية التي يستخدمها ابؼعلم على قدرت
تصميمو لتمكتُ عملية التعلم من التشغيل من قبل لانسر 

 كأف تكوف ناجحة.
يعتبر بضزة ب أكنو كنوردين بؿمد أف تقنيات التعلم 
ىي ابؼسار أك الأداة أك كسائل الإعلاـ التي يستخدمها 
ابؼعلموف لتوجيو أنشطة الطلاب إلى الأىداؼ ابؼرجوة أك 

. ب التعلم ىو أف كالفرؽ مع أسالي ٕ٘القابلة للتحقيق
أساليب التعلم أكثر إجرائية، كالتي برتوم على خطوات 
معينة، بُ حتُ يتم استخداـ التقنيات كتطبيقها بُ 
تطبيقاتها، كيتم بفارستها على الفور بُ كاقع التعلم بُ 
الفصوؿ الدراسية. لذا فمن ابؼمكن استخداـ نفس 

ؤدم إلى الأساليب، كلكن التقنيات ابؼستخدمة بـتلفة، بفا ي
نواتج تعلم بـتلفة. كمع ذلك، فإف تقنيات التعلم ىذه 

                                                             
25  Hamzah B. Uno dan Nurdin Mohamad, Belajar dengan Pendekatan 

Pembelajaran Aktif Inovatif Lingkungan Kreatif Efektif, Menarik, (Bumi Aksara: Jakarta, 

2011), 7. 
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تكتيك التعلم ىو أسلوب  ٕٙبزتلف عن أساليب التعلم.
الشخص بُ أداء تقنية أك طريقة معينة من التعلم. كىكذا 
فإف التكتيكات الأكثر فردية، بُ حتُ أف التقنيات ىي 
الطريقة التي يقوـ بها الشخص من أجل تنفيذ طريقة 

 ٕٚتعلم.ال
ككفقنا للهاركني، فإف تقنيات التدريس كتكتيكاتو 

كبالتالي يدكن استنتاج أف  ٕٛىي كصف لأساليب التعلم.
تقنيات التعلم ىي الطرؽ التي يستخدمها ابؼعلموف بُ عملية 
التعلم لتطبيق طريقة على كجو التحديد بحيث يدكن أف 

 تعمل الأساليب ابؼنفذة بفعالية ككفاءة.
 
 العربيةتعلم اللغة  .ب 

 فهم تعلم اللغة العربية .1
تعتٍ ابعهد الواعي للمعلم لتوجيو تفاعلات  ىوالتعلم 

الطلاب من خلاؿ موارد التعلم الأخرل من أجل برقيق الأىداؼ 
تعتبر الوسائل التعليمية جزءان من تكنولوجيا التعليم،  ٜٕابؼرجوة.

كتكنولوجيا التعليم مصطلح جديد كىو طريقة نظامية منهجية تأخذ 
بعتُ الإعتبار بصع ابؼصادر البشرية كغتَ البشرية بُ تصميم كتنفيذ 

                                                             
26  Andi Prastowo, Pengembangan Bahan Ajar Tematik Panduan Lengkap 

Aplikatif, (Jogjakarta: DIVA Press, 2013), 70. 
27 Sanjaya, Wina, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan, 

(Jakarta: Kencana Prenada Media Group, 2008), 127. 
28 Hamruni, Strategi Pembelajaran, (Yogyakarta: Insan Madani, 2012), 7-8. 
29  Ulin Nuha, Ragam Metodologi & Media Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Yogyakarta: Diva Press, 2016), 152. 
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عملية التعليم بُ ضوء أىداؼ بؿددة، أما لوسائل التعليمية فهي أم 
ية التعليمية بغرض بلوغ الأىداؼ بدرجة عالية شيئ يستخدـ بُ العمل

من الإتقاف، كىي بصع ابؼواد التى يستخدمها ابؼعلم لنقل بؿتول 
الدرس إلى بؾموعة من الدارستُ داخل الغرفة الصفية أك خارجها 

 ٖٓبهدؼ برستُ العملية التعليمية.
إذاف، الوسائل التعليمية ىي ابؼواد كالأجهزة كابؼواقف 

 يستخدمها ابؼعلم بُ بؾاؿ الإتصاؿ التعليمي بطريقة التعليمية التي
كنظاـ خاص لتوضيح فكرة أك تفستَ مفهوـ غامض أك شرح أحد 

 .ٖٔميذ لأىداؼ سلوكية بؿددةابؼوضوعات بغرض برقيق التلا
من ابؼفهوـ أف التعلم ىو جهد ابؼعلم بذاه ابؼتعلمتُ بُ تعليم 

 ءة.التفاعلات من أجل تعلم الأشياء بفعالية ككفا
إف ما يعنيو التعلم ىنا مرادؼ للتعليم، كىو نشاط يقوـ فيو 

 ٕٖابؼعلموف بتعليم ابؼتعلمتُ أك توجيههم بكو عملية النمو.
بً تعريف اللغة كمجتمع متناغم حيث يعبر الناس عن 

كفقنا للغة أبضد زاف، فهو نظاـ من الرموز  ٖٖأىدافهم كمشاعرىم.
عات معينة من الناس أك )الرموز( الصوتية التي تستخدمها بؾمو 

الشيخ مصتوؼ الغولايتٍ يعلن أف  ٖٗالمجتمعات للتواصل كالتفاعل.
العربية ىي الكلمات التي يستخدمها العرب للتعبتَ عن كل غرضهم 
                                                             

 .ٗٔ، ص.ٕٛٓٓ، دار عالم الثقافة، إنتاج كتصميم الوسائل التعليميةبؿمد عيسى الطيطي كآخركف،  ٖٓ
 .ٚ، ص. ٕٚٔٓ، دار من المحيط إلى ابػليج للنشر كالتوزيع، الوسائل التعليميةبظتَ خلف جلوب،  ٖٔ

32 Suyono, Hariyanto, Belajar dan Pembelajaran, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 

2012), 183. 
33 Mustafa al-Ghalayain, Jami‟ ad-Durus al-Arabiyah Jilid I (Beirut: Dar al-Kutub 

al- „Ilmiyah, 2005), 7. 
34 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Humaniora, 

2015), 2. 



 

11 

بُ حتُ أف الآراء الأخرل حوؿ اللغة العربية ىي  ٖ٘أك غرضهم.
لم كسيلة اتصاؿ للفرد بؼعرفة احتياجاتو كأغراضو، فإف أحد أغراض تع
 ٖٙاللغة العربية ىو فهم مصدر التعاليم الإسلامية، كالقرآف كابغديث.

بفا تقدـ يدكن أف نستنتج أف تعلم اللغة العربية كاف جهد 
ابؼعلم لتوجيو تعلمو بحيث يدكن للمتعلمتُ أف يكونوا سعداء 
كيتخلصوا من العبء. إف تعلم اللغة العربية مهم بشكل خاص 

يستخدمونها، كلبلوغ ابغد الأقصى من  للمتعلمتُ بسبب اللغة التي
تعلم اللغة العربية، يجب على ابؼعلم أف يكوف مبدعا كمبتكرا بُ توجيو 

 تعلمو إلى ابؼتعلمتُ.
 الغرض من تعلم اللغة العربية .1

كلتعلم اللغة العربية ىدفاف: ىدؼ طويل الأجل )مشتًؾ( 
 ٖٚكىدؼ قصتَ الأجل )خاص(.

 ىدؼ مشتًؾ . أ
فهم الكورآف كابؽدية كمصدر حتى يتمكن الطلاب من  (ٔ

للقانوف الإسلامي كتعاليمو. قادر على فهم كفهم كتب 
 الدين كالثقافة

 الإسلامية ابؼكتوبة باللغة العربية (ٕ
 أف تكوف فصلية كفصلية بالعربية (ٖ
 لاستخدامها كأداة مهارة أخرل. (ٗ

                                                             
35  Ahmad Muhtadi Anshor, Pengajaran Bahasa Arab: Media dan Metode-

metodenya, (Yogyakarta: Teras, 2009), 6. 
36 Tayar Yusuf dan Syaiful Anwar, Metodologi Pengajaran Agama dan Bahasa 

Arab, (Jakarta: PT.Raja Grafindo Persada, 1997), 189. 
37  Ahmad Muhtadi Anshor, Pengajaran Bahasa Arab: Media dan Metode-

metodenya, (Yogyakarta: Teras, 2009), 7. 
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 الأغراض ابػاصة . ب
ىدؼ معتُ ىو كصف ىدؼ مشتًؾ سيكوف ىدؼ 

أما بالنسبة للغرض المحدد لدرس اللغة  ابؼواضيع بُ ذلك الوقت.
 العربية كفقا للمادة التي ستقدـ فهي:

 بؿادثة )ىوار( (ٔ
 قواعد شكل الكلمات كتركيبات ابعملة (ٕ
 القراءة )القتَبٌ( (ٖ
 كتابة )ح( (ٗ

 وظيفة تعلم اللغة العربية .2
أما عن بعض كظائف تعلم اللغة العربية فقد استمدت 

 الكاتبة من رأم أكلتُ نها:
التعبتَ عن الذات. ففي اللغة، يدكننا التعبتَ عن كل شيء لغة  .أ 

بُ عقل ابؼرء كقلبو، على الأقل بؼساعدة الآخرين على فهمنا 
 كفهمنا.

اللغة ىي كسيلة اتصاؿ. كيدكن استخدامو للتعبتَ عن أك إيصاؿ  .ب 
 بصيع نوايانا كمقاصدنا لشخص ما.

يدكننا  اللغة ىي كسيلة للاندماج كالتكيف الاجتماعي. كباللغة .ج 
أف نندمج مع بؾموعات أخرل، كيدكننا أف نفهم العادات 

 كالآداب كالسلوؾ بُ بؾموعة عرقية.
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لغة أداة التحكم الاجتماعي. مع اللغة يدكننا التحكم بُ بيئة  .د 
اجتماعية، كربدا نكوف قادرين على التأثتَ على شخص بسبب 

 ٖٛلغتنا.
 مبادئ تعلم اللغة العربية .3

ة الابذاه، كيتم التدريس من قبل ابؼعلم التعلم ىو عملية ثنائي
فيما يتعلق بتعلم اللغة العربية   ٜٖبُ حتُ يتم التعلم من قبل ابؼتعلمتُ.

كلغة أجنبية، ىناؾ العديد من ابؼبادئ التي يجب أخذىا بُ الاعتبار 
 بُ تدريسو كمنها:

 مبدأ الكلاـ قبل الكتابة .أ 
كبتَان من كبُ ىذا السياؽ، يتعتُ علينا أف نبذؿ قدران  

 ابعهد لتحقيق ىذه الغاية.
 مبادئ ابعمل الأساسية .ب 

كبُ الوقت نفسو، يتعتُ علينا أف نعمل على إيجاد 
 ابغلوؿ اللازمة بغل ابؼشاكل.

 مبدأ النمط كعادة .ج 
يتم تعلم اللغة العربية من خلاؿ غرس أنماط الطلاب  

الكلمات كابعمل  معرفةكعادات من خلاؿ بفارسة الأنماط. 
 ابؼنفصلة كقواعد اللغة لا تعرؼ اللغة.

 
 

                                                             
38 Ulin Nuha, Metodologi Super Efektif Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: 

Diva Press, 2012), 38. 
39 Nursalam, Strategi Pembelajaran Matematika, (Makassar: Alauddin University 

Press, 2013), 19. 
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 مبدأ استخداـ نظاـ الصوت .د 
يتم تعلم اللغة العربية من خلاؿ تعليم بنية النظاـ 

كالتباين  كابؼساعدةالصوبٌ باستخداـ طرؽ العرض كالتقليد 
 كابغفر.

 مبادئ مراقبة ابؼفردات .ق 
اج إلى إف الدراسة العربية التي تدرس الفوكبولارم برت

التحكم فيها من خلاؿ موىبتها للمتعلمتُ. قد تتطور 
فوكابولارم كفقا بؼدل قدرة ابؼتعلمتُ كتعليم ابؼفردات ابؼقررة عند 

 إتقاف البنية الأساسية.
 مبادئ التدريس ابؼشاكل .ك 

كاف تعلم اللغة العربية من خلاؿ كحدات التدريس 
لغة كاحدة كالأنماط التي تشتَ إلى الاختلافات ابؽيكلية بتُ 

كاللغة العربية. على سبيل ابؼثاؿ، من خلاؿ تعليم الفرؽ بتُ 
الشخص الأكؿ كالثاني كالثالث باللغة العربية. كما تعلم الفرؽ 
بتُ "ماضي" ك "موشورم". كلكن تعليم ابؼساكاة يجب أف يكوف 

 لو الأسبقية على تعليم الاختلافات بتُ اللغتتُ.
 ابؼبادئ ابؼكتوبة كمسجل للكلاـ .ز 

تعلم اللغة العربية من خلاؿ تدريس الأدب كالكتابة  
كمحاكلة لتقديم الرسومات للوحدات كالأنماط اللغوية ابؼعركفة 

 للمتعلمتُ.
 مبادئ الأنماط التزايدية .ح 
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تعلم اللغة العربية من خلاؿ أنماط التدريس تدريجيا، بُ 
خطوات تراكمية تدريجية. كبُ ىذا الصدد، يدكن القياـ بذلك 

ؿ: بدء الدراسة مع ابعمل، كإدخاؿ عناصر ابعملة من خلا
(، كإضافة كل عنصر نمط جديد إلى فاعل، خبار، مبتدع)مثل 

 السابق، كتعديل الدرس الصعب إلى قدرة ابؼتعلمتُ.
 مبدأ اللغة مع التًبصة .ط 

يتم تدريس اللغة العربية أكلا حتى تتقن حقا، فقط 
 التًبصة يدكن أف تدرس كمهارة منفصلة.

 اللغة ابػاـ أصيلةمبدأ  .م 
تعلم اللغة العربية عن طريق تدريس اللغة العربية ابػاـ 
)القياسية( من اللهجة القريشية ابؼطورة كابؼنقحة مع اللهجات 
الأخرل، كالتي يصعب بسييزىا من شريط معتُ من اللغة إلى 

 ابؼتحدث.
 مبدأ ابؼمارسة .ؾ 

دراسة اللغة العربية تهدؼ إلى إعطاء ابؼزيد من الوقت 
 بؼمارسة اللغة العربية.

 مبدأ الذم يشكل إجابة .ؿ 
تعلم اللغة العربية ىو تشكيل الإجابات من خلاؿ 

 ابػبرة ابعزئية كالتوجيو.
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 مبدأ "إـ" للسرعة كالأسلوب .ـ 
يدكن أف يكوف تعليم الطلاب العرب باللغة العربية ىو 
نفسو من حيث السرعة كالأسلوب إذا كاف الطالب يتحدث 

 .اللغات الأصلية
 مبدأ ابؼكافأة .ف 

كتعلم اللغة العربية بُ أسرع كقت بفكن يبرر الإجابة 
 الصحيحة من أجل برفيز ابؼتعلمتُ على القياـ بنفس الشيء.

 مبدأ السلوؾ بذاه الأىداؼ الثقافية .س 
إدخاؿ ابؽوية الثقافية العربية التي يتعلمها الشعب، 

بذاه كتكرار التعاطف معها. كبالتالي سيقود إلى موقف إيجابي 
 اللغة العربية من الشعب.

 مبدأ المحتول .ع 
تدريس ابؼضموف )كل ما تعلمتو أك متًية( كما تطور 
بُ الثقافة التي تتحدث بها اللغة العربية بلغتها الأـ، أك بعبارة 

.  أخرل كفقا لتطور اللغة العربية بُ العالم العربي اليوـ
 

 إف مبادئ دراسة ابعودة حابظة .ؼ 
لغرض التعلم، كليس فقط للمتعة  تعلم اللغة العربية ىو

 ٓٗأك التًفيو.
 
 

                                                             
40 Abdul Mu‟in, Analisis Kontrastif Bahasa Arab dan Bahasa Indonesia (Telaah 

terhadap Fonetik dan Morfologi) (Jakarta: Pustaka Al Husna Baru, 2004), 138- 150. 
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 الكتابة ةمهار  .ج 
 الكتابة ةفهم مهار  .1

ىناؾ أربع مهارات متميزة تدعم بعضها البعض بُ أنشطة 
تعلم اللغة العربية من مهارات الاستماع، كمهارات الكلاـ كالقراءة 

كيقاؿ أنها تأبٌ من اللغة العربية من القطابية، ياكتوبو،  ٔٗكالكتابة.
. بكن نعتٍ يفعل( –فعل )  القطاباف، ك. ىذه الكلمة منقوشة بُ

 ٕٗابعمع كالتجميع كالتسجيل. تعتٍالكتابة كما أنها 
لن  ةبؾموعة من الكلمات ابؼكونة ذات معتٌ، لأف الكتاب

يتكوف إلا من خلاؿ الكلمة العادية، مع كتاب الإنساف قادر على 
التعبتَ عن قلبو بحرية كفقا لأفكار ابؼرء، كبوضع عبارة مكتوبة من 

 ٖٗابؼتوقع أف القارئ سيفهم ما كاف الكاتب يعبر عنو.
كفقا بؼهارة الكتابة )مهارة الكتابة( ىي القدرة على فك 

العقل، بدءا من ابعوانب البسيطة مثل  تشفتَ أك التعبتَ عن بؿتويات 
 ٗٗكتابة الكلمات إلى ابعوانب ابؼعقدة من التأليف.

كفقا للكتابة مرادم كوسيط للكتابة بتُ ابؼؤلف كالقارئ على 
 ٘ٗالرغم من الزماف كابؼكاف.

                                                             
41 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2011), 129. 
42  Muradi, Ahamd, Pembelajaran Menulis Bahasa Arab Dalam Perspektif 

Komunikatif  (Jakarta: Prenada Media Grup, 2015), 63. 
43 Ahmad Fuad Mahmud, „Ulyan, al-Maharah al-Lughowiyah, Mahiyatuha wa 

Turuqu Tadrisuha, (Riyadh: Darul Muslim, 1992), 156 
44 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2011), 51. 
45  Muradi, Ahamd, Pembelajaran Menulis Bahasa Arab Dalam Perspektif 

Komunikatif  (Jakarta: Prenada Media Grup, 2015), 64-65. 
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( كانت الكتابة مهارة لغوية تستخدـ تاريغافلػ ) بينما كفقان 
ابؼواجهة كجهان لوجو مع الآخرين. للتواصل بشكل غتَ مباشر، بدكف 

الكتابة نشاط معبّر كغزير الإنتاج. بُ ىذا النشاط الكتابي، كاف على 
الكتاب أف يكونوا مهرة بُ الاستفادة من علم ابعرافولوجيا، بنية 

 ٙٗاللغة، كابؼفردات.
يدكن الاستنتاج من بعض الاقتًاحات السابقة اف الكتابة 

، اك الافكار من خلاؿ نص. كيجب تعتٍ توصيل الافكار، ابؼشاعر
التعبتَ عن الأفكار ابؼنقولة إلى الآخرين من خلاؿ الدعم ابؼناسب 

 للكلمة كما بً التعبتَ عنها.
 الكتابة مهارات أنواع .1

بُ تعلم اللغة العربية إلى ثلاث  الكتابةكتنقسم مهارات 
فئات لا يدكن تقسيمها: الإملة، ابػط )القات(، كالتصنيع 

 ٚٗ)الأنسية(.
 إملا .أ 

إملا ىي فئة كتابة تؤكد على مظهر أك أكضاع ابغركؼ 
بُ تشكيل الكلمات أك ابعمل. كفقا لتعريف بؿمود ما رؼ 
إمالك ىو كتابة رسائل كفقا بؼوقفو الصحيح بُ الكلمات 

اظ على أم سوء فهم للمعتٌ. ىناؾ بشكل عاـ ثلاث للحف
مهارات أساسية تطورت بُ تعلم مهارة الإمالك، كىي العناية 

                                                             
46  Tarigan, Henry, Menulis Sebagai Keterampilan Berbahasa (Bandung: CV. 

Angkasa, 2008), 3. 
47 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2011), 151-166. 
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بابؼلاحظة، كالسمع، كابؼركنة بُ الكتابة. ينقسم الكاىن إلى عدة 
 أنواع كىي:

إملة ابغجاية بُ ىذه الدراسة، يطلب من الطالب أف  (ٔ
موجودة بُ كتابو يكتب رسائل ابغجاية ابؼؤلفة من مفردات 

ابؼدرسي أك مكتوبة على السبورة، كسيكوف من الأفضل 
عند كتابتها على السبورة باستخداـ قلم طباشتَ أك ملوف 

 لتسهيل نسخ الكتابة على الطلاب.
نسخ الإملاء ابؼنقوؿ ىو نقل الكتابة من بعض الوسائط  (ٕ

أيضنا بابؼلة ابؼنصوخ ؛ لأنها تتم  تسمىبُ كتب الطلاب أك 
الكتابة. إملاؾ مناسب للمبتدئتُ. لذلك بُ ابؼرحلة  بنسخ

الأكلية ، فإف تعلم الكتابة ابؼقدـ للطلاب ىو بفارسة تقليد  
 كتابة بصل قصتَة بُ الكتب أك السبورات.

ملاحظات إملا ىي النظر بعناية بُ الكتابة بُ كسائل  (ٖ
إعلاـ معينة، كبعد ذلك يتم نقلها إلى كتاب الطالب دكف 

. بُ ىذه ابؼرحلة، يتم توجيو للكتابةل أم رؤية أخر 
الطلاب إلى كتابة الدركس من خلاؿ قراءة بعض الفقرات 
بُ النص لإعادة كتابة النتائج كتوجيو ابؼراسيم ابعيدة 

 للكتابة.
الإملاء: بظاع كلمات أك بصل أك نصوص تقرأ بٍ  بظاع (ٗ

 تدكينها.
 يهدؼ اختبار )الإملا الإختيبارم( إلى قياس قدرة كتطور (٘

الطلاب بُ الكهنوت الذم تعلموه بُ الاجتماعات 
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السابقة. بُ ىذه ابؼرحلة القدرة ابؼثلى على السمع، القدرة 
، لأنو على التعلم، القدرة على الكتابة التي يسمعها جيدا

خلاؿ ىذه الدراسة، يقرأ ابؼعلم العديد من النصوص 
ر العربية بٍ يطلب منو الكتابة للطالب دكف ابغاجة إلى النظ

 ٛٗإلى النص ابغالي.
 (طاالكتابة ابعميلة )ابػ .ب 

القات )ابػط( ىو فئة الكتابة التي لا تركز فقط على 
مظهر أك كضعية ابغركؼ بُ تشكيل الكلمات كابعمل كلكن 
أيضا بسس ابعوانب ابعمالية )ابعماؿ(. أنماط أك مسارات بـتلفة 

 كىي:للخط العربي تستند إلى مصطلحات الكتابة العربية البحتة 
 خاث كوبُ (ٔ
 خاث ناشي (ٕ
 خاث تسولوتسي (ٖ
 خاث فاريتسي (ٗ
 خاث ديواني (٘
 القات مدسوس (ٙ
 خثو رقي دبلوـ (ٚ

 الصنع )الطالع كالإنسيا( .ج 
اختلاؽ الأشياء )الأنسيا( ىو فئة من الكتابة مع نقاط 
كاضحة من الأفكار كالرسائل كابؼشاعر، كما إلى ذلك بُ اللغة 

                                                             
48 Abd al-Rahman „Abd Latif al-Dihan, Mamduh Nur al-Din „Abd Rabb al-Nabiy, 

Mudakkirah fi Tadris al-Kitabah, (Jakarta: Ma‟had al-Ulum al-Islamiyah wa al-arabiyah 

bi Indunisiya, tt), 8. 
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ابغركؼ أك الكلمات ابؼكتوبة، كليس تصور شكل أك شكل من 
أك ابعمل كحدىا. لذا فإف أفكار ابؼؤلف كبذاربو قد دخلت حيز 

 التنفيذ. يدكن تقسيم التكوين إلى فئتتُ، هما:
تقديم ابؽدايا )الأنسية المجاجة( ىو جعل بصل أك فقرات  (ٔ

بسيطة مع توجيو بؿدد، على سبيل ابؼثاؿ، نسخ بصلة، 
 كىلم جرا. تعديل بصلة، استبداؿ أحد عناصر ابعملة،

جعل ابغر ىو جعل ابعمل أك النصوص دكف ابذاه، كيتم  (ٕ
إعطاء الطلاب ابغرية بُ كتابة مقاؿ مع مفردات حرة كنمط 

 ٜٗمن ابعمل.
  مهارة الكتابة هدف .2

 بشكل عاـ ، مهارات الكتابة ىي كما يلي:
 يفهم ابؼتعلمتُ بنية الكتابة لكل حرؼ عربي (أ 
 حرؼ عربييفهم ابؼتعلمتُ كل تغيتَ حرؼ بُ كل  (ب 
 ابؼتعلمتُ يفهموف شخصية الناس بحركؼ عربية (ج 
 يفهم ابؼتعلم علامات التًقيم العربية (د 
يتمكن ابؼتعلمتُ من كتابة كلمة بكلمة بُ بصل مثالية بشكل  (ق 

 منهجي ككامل مع علامات التًقيم
 ابؼتعلمتُ قادرين على كتابة كلمة بكلمة من أم كقت مضى (ك 
 على الإطلاؽ يستطيع ابؼتعلمتُ كتابة كلمة بكلمة (ز 
كاف ابؼتعلم قادرنا على كتابة بصلة بعد بصلة تعكس الفكرة بُ  (ح 

 ذىنو
                                                             

49 Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, (Jakarta: Rajawali 

Pers, 2014), 78. 
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أنا أنمي دافع كاىتماـ ابؼتعلمتُ للكتابة من أجل تطوير أفكار  (ط 
 ٓ٘معينة.

كىو يعبر عن الغرض من الكتابة بأنها متفاكتة بدا يتماشى 
ورا، مع الدرجات ابؼختلفة لرغبات ابؼرء، مثل الرغبة بُ أف يكوف مشه

كابغصوؿ على الشرؼ، كالتأثتَ على الآخرين، كإشراؽ المجتمع، 
 ٔ٘كالتسلية، كالتهدئة، كنقل ابؼعرفة أك بؾرد ملء الفراغ.

 بينما كفقا للكذب، فإف الغرض من الكتابة يشمل:
 يعطي معلومات للآخرين .أ 
 تضيء الركح .ب 
 بزصص التاريخ .ج 
 تعتٍ التعبتَ عن نفسك .د 
 لتسلية الآخرين  .ق 
 ٕ٘ عن ابؼثاليةكسيلة للتعبتَ  .ك 

كفيما يتعلق بالغرض من الكتابة، فإف سويناردجي كىارتونو 
يعبراف عن أف الغرض من الكتابة ىو أف يفكر الطلاب كيتصرفوا 
كيشعركا بأنفسهم، عن الآخرين، عن ابؼؤسسات الاجتماعية التي 
ينتموف إليها. كلتوجيو التخطيط التعليمي للكتابة، يتم إعداد بـطط 

( البعد مع عمود أفقي، كالذم يهدؼ ٔي الأبعاد، كىو )بزطيط ثنائ

                                                             
50  Zukhaira, Perencanaan Pengajaran, Implementasinya dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab (Semarang: UNNES Press, 2019), 77-78. 
51 Gie, Liang, Terampil Mengajar (Jogja: Andi offset, 2002), 10. 
52 Lie, Anita, Cooperatif Learning (edisi revisi) (Jakarta: Grasindo, 2005), 111. 
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( البعد ٕإلى أف يكوف لامركزينا للخلايا لأغراض تعليمية، ك )
 ٖ٘العمودم، الذم يستخدـ كنقطة برديد للخلايا موضوع الدراسة.

بناء على ىذا الوصف للغرض، فإف الغرض من كتابة النص 
فكار كالتجارب العربي ىو أف يكوف الطالب قادرا على كضع الأ

كالتعبتَ عن مشاعره من خلاؿ النص العربي كتابة. بالإضافة إلى 
ذلك، فإف ابؽدؼ من الكتابة ىو التعبتَ عن النفس كبُ نفس الوقت 

 تلقي ابؼدخلات من القارئ.
 مهارة الكتابة مبادئ .3

 الله فهي كما يلي: مهراتوؿأما مبادئ تعليم 
 الأحكاـ كاضحة.ينبغي أف يكوف ابؼوضوع أكغتَه من  .أ 
التشجيع من ابغياة الواقعية أك التجارب  كيأبٌ موضوع ب .ب 

ابؼباشرة للمتعلمتُ، مثل الاحتفالات كالنزىات كما إلى ذلك أك 
 من التجارب غتَ ابؼباشرة مثل الصور كالأفلاـ أك نتائج القراءة.

لأنها الوسيلة مطالعة ك قواعد تعاليم سي يجب أف تكوف مرتبطة  .ج 
 مطالعة .التي يتم ابغصوؿ على أفكاره من  قواعدنفيذ ابؼناسبة لت

يجب تصحيح عمل الطالب، كإلا فإف ابؼتعلم لا يعرؼ خطأه  .د 
 كسوؼ يرتكب خطأ آخر.

لتصحيح الأخطاء، من الأفضل أف يتم تصنيفها كفقا لأهميتها  .ق 
 ٗ٘كينبغي مناقشتها بُ دركس خاصة.

 

                                                             
53 Soenardji, Asas-Asas Menulis (Semarang: IKIP Semarang Press, 1998), 103. 
54  Radliyah Zaenuddin, dkk, Metodologi & Strategi Alternatif Pembelajaran 

Bahasa Arab, (Yogyakarta: Pustaka Rihlah Group, 2005), 81. 
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 ةالسابق الدراسات .د 
كصفت الدراسة السابقة دراسة بً القياـ بها بالفعل برت عنواف 

بُ إبداع معلم اللغة العربية بُ برستُ مهارات الكتابة "الباحثتُ بأنها 
الكتابة السابقة  تنجوعاف بلورا ".البنجر  زائد الإسلامية ابؼتوسطةابؼدرسة 

 التالية بُ العنواف أعلاه ىي:
بعنواف "إبداع ابؼعلم بُ تعلم اللغة العربية لزيادة  ايتا فتًيافبحث أجرتو  (أ 

: 0202الاىتماـ بدراسة الطبقة الأكلى من بوكابٌ حي بوربالينغجا. 
أطركحة. تستخدـ الدراسة أساليب نوعية. تقوـ تقنيات ابؼلاحظة 

 ٘٘كابؼقابلة كالتوثيق بجمع المحتول.
العربية "إبداع ابؼعلم بُ تعلم اللغة بُ الدراسة درس الباحثوف 

كانت نتيجة الدراسة أنو بُ منطقة   لزيادة اىتماـ الطلاب بالتعلم"
يدكن للمعلم تطبيق   ٔ ابؼدرسة الثانوية ابؼهنيةابؼقاطع الفرعية بُ دكلة 

إبداعو بحيث يدكن للدراسة العربية أف تساعد. كقد شوىد مدرس 
ككسائل اللغة العربية يستخدـ العديد من الأساليب كالاستًاتيجيات 

الإعلاـ كمؤيدين، كأيضا يعاقب على بناء الطلاب ليكونوا أكثر 
 نشاطا بُ التعلم.

التشابو مع الدراسة التي أجرتها بالفعل يتا فيتًياني ىو نفس 
إبداع مدرس اللغة العربية لزيادة الاىتماـ بدراسة الطلاب كلكن 

 الكاتب يركز على كاحد من تعلم اللغة العربية بُ ابؼهارة.
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إماتيكا التعلم عبر الإنتًنت ث أجرتو ريزكيكا أبقانا حوؿ عنواف "بح (ب 
 ٕٔعشركف ك  بنجرنكرا". ٕ ة ابغكوميةعلي ثانويةمدرسة بكن بُ 

أطركحة أخرل تستخدـ الدراسة أساليب نوعية. تقوـ تقنيات 
 ٙ٘ابؼلاحظة كابؼقابلة كالتوثيق بجمع المحتول.

بُ الدراسة تناكؿ الباحثوف "مشكلة التعلم عبر الإنتًنت بُ 
 ة ابغكوميةمدرسة ثانوية عليالتنمية" نتيجة للدراسة التي كجدت بُ 

بنجرنكرا "لدينا، ابؼشاكل كالعقبات أماـ تطبيقنا للتعلم، كابغل  ٕ
 الذم يدكن للمعلمتُ كالطلاب إبقاز مشكلتنا ابػاصة.

ىو  ارزقيكا اعغيان إجراؤىا بواسطة التشابو بُ الدراسة التي بً
نفسو تعليم مهارة كتابو الذم درسو ابؼؤلف ، كالذم يختلف عن 
دراسة ابؼؤلف ، أم أف ابؼؤلف يركز أكثر على إبداع ابؼعلمتُ لتطوير 
مهارة كتابو أثناء يركز الباحثوف على مشاكل التعلم عبر الإنتًنت 

 مهارة كتابو.
 كسائل الإعلاـ التعليمية"عنواف بحث قامت بو نايدة لطفية ب (ج 

" )موضوع كتاب باللغة العربية( عن مهارة كتابة اللغة العربية سكرافتا"
 نهضة العلماء الإسلامية ابؼتوسطةابؼدرسة  بُ للصف السابع

 كمي. كتتضمن الدراسة أساليب البحث  0202عاـ  ".بظرابقي
 ٚ٘)البحث كالتطوير( مع البحث كالتطوير.
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درس الباحثوف تطور كسائل الإعلاـ من  بُ ىذه الدراسة
)موضوع كتاب قصاصات للغة العربية( بؼهارة   .سكرافتا القصاصات

ابؼدرسة  كتابة اللغة العربية، كالتي نتجت عن البحث الذم بً بُ
، نتيجة لدراسة كسائل بظرابقي نهضة العلماء الإسلامية ابؼتوسطة
 الإعلاـ.

أكجو التشابو بُ الدراسة التي قامت بها نايدة كثفية ىي 
مدرس اللغة العربية بُ رفع  إبداعنفسها التي يناقش الكاتب فقط 

الكتاب، بُ حتُ أف الدراسة أعلاه حوؿ تطبيق كسائل التعلم لتطوير 
 الكتاب.

 
 الفكري الإطار .ه 

تهدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة فوائد إبداع ابؼعلم العربي مع 
ستًاتيجيات كالأساليب كالتقنيات بُ برستُ مهارات الكتابة للمتعلمتُ. الا

كمن بٍ، لاحظ الكاتب كيف أف إبداع مدرس اللغة العربية يحسن مهارات 
الكتابة. إذا كاف ابؼعلم لا يزاؿ يشعر بعدـ كفاية بُ إبداعو، فإف الكاتب 

الكتابة سوؼ يقدـ نصائح بؼساعدة معلم اللغة العربية برستُ مهارات 
تنجوعاف بلورا البنجر  زائد الإسلامية ابؼتوسطةبُ ابؼدرسة العربية كخاصة 

الإبداع ضركرم بعميع ابؼعلمتُ بحيث يدكن فهم نقل التعلم بسهولة ,
 ابؼتعلم كعملية التعلم بالتدريس تستَ بسلاسة.

كبناء على الشرح الوارد أعلاه، سيقوـ الباحثوف بعد ذلك برصد 
الصحيحة التي يدكن بياف مصدرىا. كيدكن الاطلاع على إطار البيانات 

 .ٔ-ٔالبحث بُ الشكل 
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 1.1الشكل 
 الإطار الفكري
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