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 الباب الثاني
 النظري سسالأ

  
 الإطار النظري .أ 

 يقة الكتابة التعاونيةطر  .1
 الكتابة التعاكنيةتعريف  (2

يدكن أف تكوف كتابة كرقة مشركع بشكل فردم تجربة 
مؤلدة للغاية لبعض الأشخاص الذين قد لا يكوف لديهم ما 
يكفي الأفكار كمهارات الكتابة. كمع ذلك، عندما يتم تنفيذ 
مشركع الكتابة بشكل تعاكني، حيث يتم تعيتُ عدد قليل من 

لأشخاص لكتابة أقساـ معينة، ثم بعد ذلك تجميع الأقساـ معا ا
 .في تحفة فنية، قد يجد الأفراد في المجموعة التمرين مفيدا كمثتَا
لا  تقدـ الكتابة التعاكنية بيئة تعليمية حقيقية حيث

يطور الطلبب مهاراتهم الكتابية فحسب، بل يطوركف أيضا 
لذلك ، تم اختيار طريقة  التفكتَ النقدم كمهارات إتخاذ القرار.

لأنو كاف يعتقد أنو قادر على تحفيز الطلبب  الكتابة التعاكنية
أنشطة الكتابة كتسهيل على الطلبب  على الدشاركة بشكل أكبر

كيدكن أف تقلل من ضعفهم كتزيد من قوتهم  استيعاب الدقاطع.
 غالبا ما يتشاركوف مع فرؽ الكتابة التعاكنية الخاصة بهم لأنهم
مطلوب للعمل في الدستقبل كخاصة الاختبار  قيق الدعرفةلتح
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 يقوموف بعمل كاحد تلو الآخر كليس النهائي كالآخرين الذين
 العمل بركح الفريق الواحد.

ستًاتيجية الكتابة التعاكنية ىي أسلوب كتابة تعليمي 
يسمح للطلبب بذلك العمل معا في أزكاج أك لرموعات لإنتاج 

ه التقنية الطلبب على كتابة بريد كتابة جيدة. تساعد ىذ
إلكتًكني معتُ مع أقرانهم.  يجب أف يعمل الطلبب معا لإنتاج 
تعلم جيد، بمعتٌ آخر. توفر الكتابة التعاكنية فرصة ليس فقط 
لدمارسة مراجعة الأدبيات كالكتابة العلمية كلكن أيضا لتعزيز 

حث بدأ ىذا الب التفكتَ كمشاركة الدعرفة كالتفكتَ النقدم.
بفحص تأملبت الكتابة الجماعية حوؿ الدنتج، الطريقة 
كالطالب.  بدأ ىذا البحث، على كجو الخصوص، في مقارنة 
الدقالة التي تم إنشاؤىا كالتي تم إنشاؤىا بواسطة متعلمتُ يعملوف 
في أزكاج. كما استكشف البحث شخصية عملية الكتابة 

البحث الحصوؿ  للطلبب العاملتُ في أزكاج.  في النهاية، حاكؿ
 .على تأملبت حوؿ لشارسة الكتابة الجماعية بتُ الدتعلمتُ

بناء على الدراسة السابقة التي أجراىا  لتقديم التعاكني 
أثناء الكتابة في أنشطة الفصل الدراسي، تم منح الطلبب 
الفرصة لتقديم كتقديم ملبحظات فورية حوؿ الدفردات 

ف مفقودة أثناء العمل الدستخدمة في كتاباتهم كالتي قد تكو 
بشكل فردم. كبالدثل، عززت الكتابة التعاكنية أيضا كزادت من 
اىتماـ الطلبب بتحستُ مهارات الكتابة حيث اكتشفوا أف 
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مدخلبت أزكاجهم كانت مفيدة، لذلك أثبتت أف الكتابة 
التعاكنية كانت مفيدة أيضا في تحستُ مهارات الكتابة لدل 

ث أف التعلم التعاكني قد يكوف قد لذلك يقتًح الباح الطلبب.
لذلك يحتاج الطلبب إلى  حسن عملية الكتابة للطلبب.

تعتبر تقنية  استًاتيجية قوية للحفاظ على تركيزىم في الدرس.
الكتابة التعاكنية طريقة فعالة لتعليم الكتابة.  يسمح للمعلمتُ 

تود ىذه  باستخداـ ىذه التقنية لتحستُ الدمارسات الأخرل.
اسة أف تعطي لمحة عامة عن "فعالية الكتابة التعاكنية لدهارة الدر 

 2الكتابة للطلبب في ماجستتَ الإبراىيمي في الصف العاشر.
( تعرؼ )الكتابة التعاكنية( على 3..3) بوسليكفقا 

خصاف أك أكثر يعملبف معا لإنتاج قطعة من الكتابة في أنها ش
موقف يجب أف يدتلك فيو جميع أعضاء المجموعة الدشاركتُ 
بشكل مباشر كيتحملوف الدسؤكلية عن أم نتائج حاكلوا القياـ 

الكتابة التعاكنية على أنها إنتاج  (storch 2011) بها. كيعرؼ 
ك أكثر. ما يجعل مشتًؾ أك إنشاء نص مشتًؾ من قبل مؤلفتُ أ

ىذا التعريف لستلفا عن التعريف السابق ىو التًكيز على الدلكية 
الدشتًكة كالتعاكف مع الشركاء طواؿ العملية برمتها جارم 

( التفاىم بتُ 3123. علبكة على ذلك، يديز ىاريس )الكتابة
الكتابة التعاكنية )الكتابة التعاكنية( كالتعلم التعاكني حوؿ الكتابة 

                                                             
1 Latifah and Ulfa, “The Effectiveness of Using Collaborative Writing 

Strategy for Writing Ability of Senior High School Students.” 
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لم التعاكني حوؿ الكتابة(.  ككفقا لو، فإف الكتابة التعاكنية )التع
ىي الكتابة التي تتضمن اثنتُ أك أكثر من الكتاب الذين 
يعملوف معا لإنشاء منتج مشتًؾ، بينما يتضمن التعلم التعاكني 
حوؿ الكتابة التفاعل بتُ الكتاب كالقراء لدساعدة الكتاب على 

ؤلفتُ أنفسهم كإنتاج لسطوطة تحستُ القدرات الدوجودة في الد
. من بعض التعريفات الدذكورة أعلبه، 3بواسطة  الدؤلف الكاتب

ستنتاج أف الكتابة التعاكنية ستؤدم إلى منتج مشتًؾ يدكن الا
للتعاكف من قبل اثنتُ أك أكثر من الكتاب، بينما في التعلم 
التعاكني حوؿ الكتابة، ىناؾ تفاعل بتُ الكاتب كالقارئ الذم 
يكوف ىدفو الرئيسي ىو  للمساعدة في تحستُ قدرات الكاتب 

 كإنتاج النص.
وية مهمة تعلم اللغة الثانية التعلم التعاكني ىو طريقة ترب

(. طريقة الكتابة التعاكنية 3118أكثر لصاحا )كاتانابي كسوين، 
ىي تقنية تأتي من مفهوـ التعلم التعاكني القائم على عمل 
فيجوتسكي. تحدث التنمية البشرية كالتعلم في سياؽ اجتماعي 

( (fung 2006(. كفي الوقت نفسو، ينص 7: 3112)كامتَكف، 

لكتابة التعاكنية ىي تقاسم الدسؤكلية عن إنتاج عمل على أف ا
كاحد يكوف لكل فرد دكر يلعبو في عملية الكتابة بأكملها.  
بعبارة أخرل ، تركز الكتابة التعاكنية على العملية الكاملة لكتابة 
                                                             

2 Khaerunnisa Khaerunnisa, “The Improvement Of Scientific Writing 
Through Collaborative Approach,” Stilistika: Jurnal Pendidikan Bahasa Dan 

Sastra 13, No. 1 (2020): 61, Https://Doi.Org/10.30651/St.V13i1.3762. 
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نص كاحد من خلبؿ مسعى مشتًؾ.  تداشيا مع ىذا، تشتَ 
و كضع الطلبب في طريقة الكتابة التعاكنية إلى موقف يتم في

لرموعات لإنتاج نص كمن الدأموؿ أف يتمكنوا من التعلم من 
أقرانهم في المجموعات. على الرغم من كجود بعض مزايا 
استخداـ الكتابة التعاكنية التي ذكرىا الباحثوف، إلا أف ىذه 
الدزايا تأتي فقط من كجهة نظر الدنتجات الكتابية للطلبب. على 

مزايا كتابة (fung 2006/5-7) العكس من ذلك، يصنف 
الأسلوب التعاكني إلى ثلبث كجهات نظر لستلفة: الاجتماعية 

في الختاـ، طريقة التعلم التعاكني ىي طريقة  4كالدعرفية كالعملية.
تعلم يعمل فيها الطلبب ذكك الاختلبفات الطبقية معا في 

ات صغتَة لتحقيق ىدؼ كاحد. في ىذه المجموعة، لرموع
يساعد الطلبب بعضهم البعض. لذلك فإف مواقف التعلم 
التعاكني لذا عنصر تبعية إيجابي لتحقيق النجاح.  الدقاؿ السردم 
ىو مقاؿ يدكن أف يركم شيئا أك حدثا يهدؼ إلى طرح أفكار 

 .كأفكار كأفكار شخص ما
التعاكني لإثارة مهارات  ، يجادؿ التعلم((Lai 2011كفقا 

التفكتَ النقدم كبالدثل، قد يكوف الطلبب ذكك الدهارات 
 5كالتصرفات القوية في التفكتَ النقدم متعاكنتُ بشكل أفضل.

                                                             
3 Kartika Dewi Rahayu, “Students‟ Collaborative Writing Method in 

Pre-Writing Phase,” IDEAS: Journal on English Language Teaching and 

Learning, Linguistics and Literature 8, no. 2 (2020): 471–82, 

https://doi.org/10.24256/ideas.v8i2.1615. 
4 Kammer Tuahman Sipayung, “The Implementation of Collaborative 

Writing Method to Improve Students‟ Writing of Descriptive Genre at SMP 
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ىذا يعتٍ أنو يدكن للطلبب اتخاذ القرار بسرعة من خلبؿ مهارة 
التفكتَ النقدم لديهم. في لرموعة، يدكنهم مشاركة كتاباتهم 
كتقييمها كتصحيحها أختَا. علبكة على ذلك، تتطلب الكتابة 
التعاكنية من الطلبب ليس فقط لشارسة مراجعة الأدبيات كالقراءة 

ن أيضا التفكتَ الجماعي كالتعاكف كالكتابة الأكاديدية، كلك
 كمشاركة الدعرفة كالتفكتَ النقدم.

في تقنية الكتابة التعاكنية، يعمل الطلبب  كفقا لباركلي،
في لرموعات كيساىم كل طالب في كل مرحلة من مراحل 

كأفكار، كجمع الدعلومات،  ،الكتابة في شكل اقتًاحات
. كبالتالي، يدكن كتنظيمها، كتصميم، كمراجعة، كتحرير الكتابة

التعلم التعاكني ىو  6للطلبب تنفيذ مراحل الكتابة بشكل فعاؿ.
لتعلم نموذج تعليمي يستخدـ التعاكف في لرموعة. تتنوع تقنيات ا

التعاكني في تطبيقها. إحدل تقنيات التعلم التعاكني التي تركز 
كفقا لغراىاـ كبتَين، . على الكتابة ىي تقنية الكتابة التعاكنية

تعد الكتابة التعاكنية إستًاتيجية حيث يعمل الطلبب معا 
إنها تحتاج إلى  7للتخطيط كالتخطيط كالتأمل كمراجعة مؤلفاتهم.

مشاركة الطلبب عندما يعملوف معهم. كما يسمح للطلبب 
                                                                                                                              
Negeri 3 Percut Sei Tuan on Grade VIII at The Academic Year,” JURNAL Suluh 

Pendidikan FKIP-UHN 3, no. 1 (2016): 88–99. 
5 Ardi Susila And Andrew Scobell, “The Effectiveness Of The 

Collaborative Writing Technique On Writing Short Story Text Learning In Class 

7 Th Grade Of Smp Negeri 1 Muntilan Magelang Central Java” 91, No. 5 (2012): 

1–14. 
6 Agung Budi Prabowo, “Strategy Towards Students ‟ Writing Ability 

in Recount,” 2019. 



29 

لم من بعضهم البعض.  تقدر الطبيعة الاجتماعية لعملية بالتع
يشتَ أيضا إلى أف الكتابة التعاكنية تتضمن  Dale. كفقا الكتابة

تفاعلب ىادفا كقرارا مشتًكا بتُ أعضاء المجموعة في كتابة مستند 
يبدك أف الكتابة التعاكنية يدكن أف تسهل عملية كتابة  8مشتًؾ.

الطلبب من خلبؿ توفتَ بيئة مناسبة أثناء عملهم مع شركائهم. 
يدكن استنتاج أف الكتابة التعاكنية  من التعريفات الدذكورة أعلبه،

ىي عملية اجتماعية تشجع الطلبب لأنها تتضمن تفاعلب 
 اجتماعيا بتُ الطلبب عندما يعملوف معا في لرموعة.

أف الكتابة  (Storch 2005)يحدد ىيجينز كآخركف في 
التعاكنية ىي كسيلة لتعزيز التفكتَ التأملي، خاصة إذا كاف 

شرح أفكارىم كالدفاع عنها لأقرانهم.  في الدتعلموف منخرطتُ في 
 9المجموعة التعاكنية، سيتبادؿ الطلبب أفكارىم كالقطع كالنتيجة.

في عملية التعلم، سيشاركوف أفكارىم في إنشاء نص كصفي، 
كالدساهمة في الدكونات، كالتعديل عن طريق التحرير، كصياغة 

 الدستند.
من كجهة النظر الاجتماعية، فإف أىم فائدة من كتابة 

ىو تفاعل جماعي. يدكن للطلبب معرفة الدزيد  الأسلوب التعاكني
لبؿ التحدث كالاستماع إلى زملبئهم. من عن الكتابة من خ

كجهة النظر الدعرفية، يزيد التعاكف من كعي الجمهور.عند كتابة 
                                                             

7 Budi Prabowo. 
8 Sipayung, “The Implementation of Collaborative Writing Method to 

Improve Students‟ Writing of Descriptive Genre at SMP Negeri 3 Percut Sei Tuan 

on Grade VIII at The Academic Year.” 
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الأسلوب التعاكني، يصبح الأقراف جمهورا فوريا أثناء إنشاء 
أختَا، من كجهة نظر عملية ، تعمل طريقة الكتابة  النص.

و يعزز التعاكنية بشكل عاـ على تحستُ الكتابة الفردية. كما أن
استقلبلية الطلبب لأنهم قد يتعلموف عن معرفة الكتابة من 

 أقرانهم في المجموعة.
الكتابة التعاكنية ىي "عملية تكرارية كاجتماعية تتضمن 
فريقا يركز على ىدؼ مشتًؾ يتفاكض كينسق كيتواصل أثناء 

يدكن للكتابة التعاكنية أف تتبع العديد  :إنشاء مستند مشتًؾ".
من الاستًاتيجيات الدختلفة، لكن خمسة منها ىي الأكثر 
شيوعا. ىذه ىي الكتابة الفردية، كالكتابة في التسلسل، كالكتابة 

وازية، كالكتابة في رد الفعل، كالكتابة متعددة الأكضاع. يقدـ  الدت
كل منها نهجا لستلفا لتنسيق العمل الكتابي في لرموعة، ككل 

 منها يناسب سياقات تعاكنية لستلفة.
تدعم بعض النظريات عمليات الكتابة التعاكنية.  
 إحداىا ىي النظرية الاجتماعية البنائية القائلة بأف الدعرفة تنتج
اجتماعيا من قبل لرتمعات الناس كأف الأفراد يدكنهم اكتساب 
الدعرفة إذا انضموا إلى لرتمعات الدعرفة. بناء على ىذه النظرية، 
يحدث التعلم عندما يقوـ الدتعلموف بتحستُ معارفهم من خلبؿ 

 التعاكف كمشاركة الدعلومات في سياقات حقيقية.
                                                             

9 Lorelei Lingard, “Collaborative Writing: Strategies and Activities for 
Writing Productively Together,” Perspectives on Medical Education 10, no. 3 

(2021): 163–66, https://doi.org/10.1007/s40037-021-00668-7. 
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حقيق يعرؼ التعاكف بأنو يعمل الأشخاص معا لت
كىذا يعتٍ أف مفهوـ  21.(Andersen  ،2011: 1) الأىداؼ

الكتابة التعاكنية ىو أزكاج من الطلبب أك عمل جماعي لكتابة 
كرقة رسمية معا لإنتاج نص كصفي معا ثم بمفردىم. ستعمل 

تعاكنية على تحستُ قدرة الطلبب على كتابة النوع الكتابة ال
الوصفي بشكل خاص. في كقت التعلم، يدكن أف يكوف ضعف 
الطلبب قوة في التعلم بشكل تعاكني.كانت الكتابة التعاكنية في 
الأساس عملية اجتماعية يبحث الكتاب من خلبلذا عن 

 لرالات التفاىم الدشتًؾ.
، كىي الدرحلة الأكلية، الكتابة التعاكنية لذا عدة مراحل

يجد الطلبب الأفكار أك كتابة الدوضوعات. ينظم الطلبب  حيث
معلومات أفكارىم في لسطط تفصيلي في الدرحلة الثانية. في 
الدرحلة الثالثة، يقوـ الطلبب بعمل مسودة للكتابة، كالدرحلة 
الرابعة حيث يراجع الطلبب أعمالذم ، كالدرحلة الأختَة حيث 

 Storch)ب بتحرير منتجاتهم الكتابية إلى كتابة جيدة يقوـ الطلب

. الشيء الدثتَ في ىذه الاستًاتيجية ىو أنو يسمح (2005، 
للطلبب بتقديم ملبحظات حوؿ عمل زملبئهم في المجموعة. 

كار كتقديم تسمح الكتابة التعاكنية للطلبب أيضا بتوليد الأف

                                                             
10 Sipayung, “The Implementation of Collaborative Writing Method to 

Improve Students‟ Writing of Descriptive Genre at SMP Negeri 3 Percut Sei Tuan 

on Grade VIII at The Academic Year.” 
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يتوقع من الطلبب  22(.3125، ملبحظات الزملبء )شتُ
مشاركة الدعرفة كزيادة دافع التعلم لديهم من خلبؿ ملبحظات 

 الزملبء ىذه طريقة.
لايدكن فصل أنشطة الكتابة التعاكنية عن التفاعل، 

صا.  بالنظر إلى أف طلبهم يتضمن طالبتُ أك أكثر يكتبوف ن
يدكن تفستَ التفاعل على أنو علبقة ديناميكية تتضمن علبقات 
لستلفة بتُ الأفراد كالأفراد، كالأفراد كالجماعات، أك المجموعات 
كالمجموعات حيث يشجع أحد الجانبتُ الجانب الآخر كيكافأ 
برد فعل. يعرؼ التفاعل في أنشطة التدريس كالتعلم بالتفاعل 

التعليمية الجيدة كوسيلة اتصاؿ  التًبوم. كتعمل التفاعلبت
 يدكنها تغيتَ الطلبب من حيث الدعرفة كالدهارات كالدواقف.

الكتابة التعاكنية ىي استًاتيجية مناسبة لتنفيذ الطالب 
مركز التعلم. الكتابة التعاكنية تخلق فرصا لأعضائها للتفاعل. 
 يحدث التفاعل في الكتابة التعاكنية عندما يقدـ كل عضو أفكارا

كآراء كملبحظات أثناء عملية الكتابة. الكتابة التعاكنية ىي 
كسيلة لتطوير لغة الطلبب من خلبؿ التفاعل الاجتماعي لأنهم 
يستطيعوف مشاركة الأفكار، كجمع الدوارد اللغوية، كتوفتَ 

 أثناء أنشطة الكتابة التعاكنية. السقالات الجماعية
 

                                                             
11 Faculty O F Education And Teacher Training, “Efl Students ‟ 

Perceptions Of Peer Interactions In Collaborative Writing Activities : A Case 
Study Efl Students ‟ Perceptions Of Peer Interactions In Collaborative Writing 

Activities : A Case Study,” 2022. 
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 خطوات الكتابة التعاكنية (3
ة التعاكنية أكثر من لررد كتابة.  حدد تضمن الكتاب

باحثو الكتابة سبعة أنشطة أساسية: الفكرة الرئيسية، ككضع 
الدفاىيم، كالتخطيط، كالصياغة، كالدراجعة، كالدراجعة، 

 23كالتحرير.
في الفكرة الرئيسية، تقوـ لرموعة الكتابة بإنشاء قائمة 
بالأفكار المحتملة للورقة. من خلبؿ المحادثة كالنص، يفكركف في  

ولونو عن تلك كيفية تدثيل النتائج على أفضل كجو، كما قد يق
النتائج فيما يتعلق بسؤاؿ البحث، كما ىي السطور الدنظورة التي 
يدكن أف تجعلها مناقشة مقنعة كالمحادثات التي قد تنضم إليها 
القطعة في الأدبيات. قد يبدأ العصف الذىتٍ بينما لا يزاؿ جمع 
البيانات كتحليلها جاريا، لا سيما في البحث النوعي باستخداـ 

 العينات النظرية.طرؽ أخذ 
ينطوم نشاط كضع الدفاىيم على دمج الفكرة الرئيسية 
كتحديد أكلوياتها لتوضيح القصة الدركزية للورقة. سيتم كضع بعض 
الأفكار جانبا على أنها غتَ ناضجة بشكل كاؼ أك غتَ ذات 
صلة بالغرض الرئيسي للدراسة سيتم متابعة الآخرين في 

داب النظرية كالتجريبية ذات التحليلبت الدستمرة كقراءة الآ
الصلة. عندما تسفر الدراسة عن أكثر من قصة كاحدة، يجب 

                                                             
12 Lingard, “Collaborative Writing: Strategies and Activities for Writing 

Productively Together.” 
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أف تأخذ عملية كضع الدفاىيم في الاعتبار أيضا ترتيب كجماىتَ 
الدخطوطات الدتعددة: ما ىي القصة التي يجب ركايتها أكلا؟  إلى 

  من؟
بمجرد كضع تصور للقصة، فإف الخطوط العريضة ىي 

يل كيفية ظهورىا في جميع أقساـ نوع لسطوطة عملية تفص
البحث. ما الذم يجب إدخالو في الدقدمة كما الذم قد يكوف 
انعطافا غتَ ضركرم؟  ما درجة التفصيل التي يجب أف تتضمنها 
الأساليب؟  ما ىي النتائج التي سيتم تضمينها كبأم ترتيب؟   

تفصيلي كيف ستطور الدناقشة الأفكار من الدقدمة؟  الدخطط ال
ىو نشاط يدكن أف يفسح المجاؿ للعمل الفردم بسهولة أكبر 
من العمل التعاكني. كمع ذلك، حتى لو تولى كاتب كاحد زماـ 
الدبادرة في كضع الخطوط العريضة، يجب أف تكوف العملية مرئية 
للؤعضاء الآخرين في المجموعة. إف التحدث من خلبؿ الدخطط 

 مراجعة الدخطط التفصيلي التفصيلي بشكل تقريبي كفريق، ثم
الذم أنشأه الدؤلف الرئيسي، ىو طريق كاحد لتحقيق أقصى 

 .قدر من الكفاءة كالددخلبت في ىذه الدرحلة من عملية الكتابة
، يتم مسح الأقساـ المحددة في جمل كفقرات الصياغةفي 

كحجج كاملة. قم بإنشاء جدكؿ زمتٍ كاقعي لذذا النشاط، 
التفصيلي ككأنو يضع الورقة بأكملها، يدكن أف يبدك الدخطط 

لكن الشيطاف يكمن في التفاصيل. ىل سيتم تنظيم مراجعة 
الأدبيات ترتيبا زمنيا أـ حسب كجهات النظر في المحادثة العلمية 
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الحالية؟ ما مقدار التأطتَ النظرم الذم يجب أف يظهر في 
الدقدمة؟ إلى أم مدل يجب أف تكوف الأساليب متقنة، كما ىو 

لتوازف الدناسب بتُ الوصف كالتبرير؟  كيف سيتم توضيح ا
النتائج الرئيسية، كما ىي البيانات التي يجب أف تظهر في 
الجداكؿ كالأشكاؿ أك الدقتطفات الدقتبسة؟  كيف ستتطور 
القصة في الدناقشة، بما يتجاكز ملخص النتائج كالقيود؟  في 

دخل حتى في الواقع، عندما تدرؾ مدل تعقيد الكتابة التي ت
الدسودة الأكلى التقريبية، فمن المحتمل أف يكوف من الدنطقي أف 
تقوـ بمسودة الأقساـ في كتل.  ضع في اعتبارؾ طرؽ كنتائج 
الاقتًاف، كالدقدمة كالدناقشة، على سبيل الدثاؿ، حيث تدثل، على 

 التوالي، الدراسة كالقصة.
رات. عادة ما تتم الدراجعة كالدراجعة كالتحرير في دك 

أثناء الدراجعة، يقرأ جميع الأعضاء مسودة الدواد كيقدموف 
التعليقات شفهيا أك بالبريد الإلكتًكني أك في النص نفسو كتتبع 
التغيتَات أك مربعات التعليق. من الناحية الدثالية، تعد الدراجعة 
نشاطا موجها، حيث يطلب من أعضاء المجموعة التًكيز على 

ددة في عملية الكتابة. تتضمن الدراجعة قضايا معينة في نقاط لز
النظر في الدلبحظات كتحديد أكلوياتها كدلرها من أعضاء 
المجموعة في الدسودة. ستتم دكرات الدراجعة كالدراجعة حتى يكتمل 
النص جوىريا، كمتسقا منطقيا، كفعالا من الناحية الخطابية. 

قواعد يتضمن التحرير تنقيحات بالدستول الجزئي للؤسلوب كال
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كالتدفق، كالتي قد تحدث إما عندما تنضج الأقساـ الفردية أك 
عندما يتم الحكم على الدستند بأكملو. قد يكوف التحرير على 
ىذا الدستول نشاطا أفضل ما يقوـ بو كاتب كاحد في الفريق، 

 حتى لا تقرأ الورقة كما لو كانت كتبها عدة أفراد.
كية كمتكررة. في أنشطة الكتابة التعاكنية ىذه دينامي

بعض الأحياف، تحتاج القصة إلى إعادة النظر بعد جولة 
موضوعية بشكل خاص من الدراجعة. قد تتحوؿ الدراجعة إلى 
مراجعة. أك قد يتم التعديل على بعض الأقساـ الدكتملة بينما لا 
تزاؿ الأقساـ الأخرل قيد الدراجعة. لذذا السبب، يتطلب التعاكف 

شتًؾ للنشاط الذم يتم القياـ بو في أم الناجح تنمية فهم م
كقت. ىل انتهيت من العصف الذىتٍ، ككافقت على التصور 
كأنت الآف جاىز لوضع الخطوط العريضة للورقة؟  إذا كاف أحد 
الكتاب يعتقد ذلك، لكن آخر لا يزاؿ في كضع العصف 
الذىتٍ، فقد يؤدم ذلك إلى إعاقة التقدـ. ىل يقدـ بعض 

الدراجعة على مستول التدقيق الدصغر، بينما الكتاب تعليقات 
يتصارع آخركف مع تصور القصة كما تظهر في الدسودة؟ ىل 
مراجعة مسودة كاحدة للجميع تتحوؿ إلى الكل كمراجعة لردكد 
الفعل؟ إف كجود لغة للحديث عن الأنشطة الدختلفة التي تنطوم 

ذه عليها الكتابة التعاكنية يدكن أف يساعد في تحديد كحل ى
التوجهات الدتباينة للعمل. كتذكر أف ىذه الأنشطة ليست 
"لزايدة" تحدث في سياؽ الديناميكيات الشخصية في فريق 
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البحث. يدكن أف يساعدؾ الدتعاكنوف في تحديد الدنطقة الفكرية 
كالدطالبة بها كالدفاع عنها كإعادة رسمها أثناء عملهم من خلبؿ 

بة التي تهتم بتفعيل الإقليمية الأنشطة الدختلفة الدرتبطة بالكتا
خلبؿ عملية الكتابة، في التًكيز على نقاط التوتر بدلا من 
تحويلها. لأنو ضمن ىذه قد تكمن أفضل الفرص للفريق لإنتاج 

 تفكتَ قاطع يدفع الحدكد.
اعتمادا على مشركع الكتابة، ستتلقى ىذه الأنشطة 

نتائج القصة السبعة تحولا في التًكيز كالانتباه. تحدد بعض ال
بوضوح، لشا يجعل العصف الذىتٍ أقل أهمية.  يتم تفصيل بعض 
الدرئيات بشكل كاؼ بحيث يكوف الدخطط التفصيلي أكثر 
ركتينية.  يقوـ بعض الكتاب بالتعديل أثناء ذىابهم، لشا يجعل 
عملية التحرير أقل شمولا في النهاية.  تكمن قيمة تحديد ىذا 

لية الخاصة بك: ىل من المحتمل أف النشاط في التفكتَ في العم
يتخطى فريق الكتابة الخاص بك بعض ىذه الخطوات، مثل 
الدخطط التفصيلي، كما ىي الآثار الدتًتبة؟  ىل يشارؾ بعض 
أعضاء فريق الكتابة الخاص بك في بعض الأنشطة، مثل 
الدراجعة، كلكن ليس غتَىا؟  لن يشارؾ كل كاتب في الفريق 

شاط. لكن مستول معينا من الدشاركة بشكل مركزم في كل ن
في كل أنشطة الكتابة ىذه يؤدم إلى تعاكف أكثر إرضاء ككفاءة. 
على سبيل الدثاؿ، قد يكرر أعضاء الفريق الذين لم يشاركوا في 
أنشطة الفكرة كالدفاىيم الرئيسية بشكل غتَ لائق من خلبؿ 
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 مراجعة كمراجعة مسودة القصة التي كافق الفريق على حفظها
لورقة أخرل. عندما تنشأ مثل ىذه التوترات كتابيا بتُ الدتعاكنتُ 
الدشاركتُ في جميع الأنشطة، فإنها تدثل لحظة مهمة لدراجعة 

 القرارات السابقة كربما إعادة تصور العمل.
، ىناؾ العديد من الإجراءات التي يجب Elizabethكفقا 

 24في تعليم الكتابة. القياـ بها لتنفيذ استًاتيجية الكتابة التعاكنية
 إجراءات تعليم الكتابة ىي كالتالي:
موعات، كل لرموعة تتكوف أ( يقسم الددرس الفصل إلى عدة لر

أشخاص. ثم يقوـ الدعلم بنقل العديد من الدوضوعات  4من 
 التي يدكن استخدامها كمواضيع في صنع القصص القصتَة.

 ب( تحدد المجموعة الدوضوع الذم سيتم اختياره.
ج( تناقش المجموعة الإعداد الأكلي في عمل قصة قصتَة ، كالتي 

ية القصة القصتَة، تكوف في شكل إطار مقاؿ مثل بن
كالعناصر في القصة القصتَة )الشخصيات، كالحبكة ، 
كالإعداد، ككجهة النظر(  ثم اكتبها في قصة قصتَة. صحيفة 
من الورؽ.  تستخدـ الورقة كورقة إرشادية في تجميع القصص 

 القصتَة بشكل تعاكني.
 د( تعد المجموعة الورقة مرة أخرل لكتابة قصة قصتَة.

                                                             
13 Budi Prabowo, “Strategy Towards Students ‟ Writing Ability in 

Recount.” 
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الب بدكره ما لا يقل عن جملتتُ على الورقة ق( يكتب كل ط
كفقا لمحتويات الإرشادات التي تم كضعها )قبل كتابة جملة 

 يجب على كل طالب مناقشتها مع أصدقائو في المجموعة(.
ك( يستمر النشاط من قبل لرموعة من الأصدقاء حتى تنتهي  

 القصة القصتَة.
تَة في لرموعات ز( بعد الانتهاء، تتم إعادة قراءة القصة القص

لدناقشتها مرة أخرل ثم مراجعتها إذا كانت ىناؾ أشياء لا 
 تزاؿ مفقودة.

ح( بعد التحرير النهائي، تقدـ المجموعة عملهم إلى الدعلم 
 للتقييم. 

، يتم كصف إجراءات تنفيذ (Teo 2016)كفقا 
 :25استًاتيجية الكتابة التعاكنية في الخطوات أدناه

تقسيم المجموعات. يقسم الدعلم الطلبب إلى عدة  (أ 
لرموعات.  تتكوف كل لرموعة من طلبب لديهم مهارات 
جيدة في الكتابة أك اللغة الإلصليزية )مساعد( كطلبب ذكم 
مهارات ضعيفة في الكتابة أك اللغة الإلصليزية )كتاب(. 

 يساعد الدساعد الكتاب أثناء أنشطة الكتابة التعاكنية.

                                                             
 

14 Education And Training, “Efl Students‟ Perceptions Of Peer 

Interactions In Collaborative Writing Activities : A Case Study Efl Students ‟ 
Perceptions Of Peer Interactions In Collaborative Writing Activities : A Case 

Study.” 
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شطة الإحماء. يدعو الدعلم الطلبب للقياـ بأنشطة أن  (ب 
افتتاحية لشتعة لتخفيف توتر الطلبب قبل أنشطة الكتابة 
التعاكنية.  أيضا ، لتعزيز الشعور بالراحة كالثقة بتُ أعضاء 

 المجموعة.
الأنشطة الأساسية في الكتابة التعاكنية. يشرح الدعلم  (ج 

شطة الكتابة الخطوات الست التي يجب اتخاذىا في أن
التعاكنية.  يدكن للمدرس تقديم تعليمات النشاط التي 
تحتوم على أشياء يجب القياـ بها في كل خطوة كإعطاء 

 أمثلة عن كيفية القياـ بذلك.
 الخطوات الست ىي:

البحث عن الأفكار. يدكن للمساعد بدء الدناقشات مع  (أ 
. يدكن الكتاب في تطوير مواضيع الكتابة التي قدمها الدعلم

للمساعد أيضا توفتَ عدة خيارات للؤفكار التي يجدىا ثم 
يطلب من الكتاب اختيار إحدل الأفكار الدقدمة. يدكن 

 للكاتب كتابة النقاط الأساسية من نتائج الدناقشة.
صياغة. تم تطوير النقاط الأساسية من الدناقشة إلى مسودة  (ب 

تدت صياغتها مقاؿ.  تستند ىذه الدسودة إلى الأفكار التي 
كنتائج مساعد الدراجعة. في ىذه الدناسبة، يجب على الدعلم 
تشجيع الطلبب على عدـ الخوؼ من الأخطاء الإملبئية 
أك الدفردات التي يكتبونها حتى تتوافق أفكار الدقالة مع 

 رغباتهم.
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القراءة. يقرأ كل كاتب الدسودة الدكتوبة بصوت عاؿ.    (ج 
كوف ىناؾ أخطاء في النطق عند قراءة الدسودة، قد ت

كمفردات غتَ صحيحة.  يسمح للمساعد بتصحيح الخطأ 
)إذا كاف قادرا( إذا كاف صوت الكاتب يزعج المجموعات 
الأخرل، فيمكنو إرساؿ الدسودة إلى الدساعد كتلقي 

 التعليقات.
التحرير. يراجع الدساعد كالكتاب الدسودة التي تم إجراؤىا.   (د 

أخطاء الإملبء أك الكلمات أك  يجب كضع علبمة على
العبارات أك الجمل باستخداـ أقلبـ ملونة لتسهيل 
التصحيح.  يجب مراعاة خمسة أشياء في خطوة التحرير 
لذذه الدسودة الأكلية: الدعتٌ ، كالتًتيب، كالأسلوب، 

 كالتهجئة، كعلبمات التًقيم.
ا الدسودة النهائية. يعيد الكتاب كتابة النص المحرر كفق (ق 

لدلبحظات الدساعد. يدكن للمساعد أف يساعد في عمل 
الدسودة النهائية إذا لزـ الأمر. ىذه الدسودة النهائية ىي 
الكتابة النهائية للمجموعة ، كالتي يتم تقديدها إلى الدعلم 

 للتقييم.
تصحيح الدعلم. يقدـ الدعلم تعليقات مفيدة كتعليقات على  (ك 

جو الطلبب الدعلم في نتائج عمل الطالب. يجب أف يوا
لرموعات للحصوؿ على تصحيحات كملبحظات حوؿ 
الدعتٌ كالتًتيب كالأسلوب كالتهجئة كعلبمات التًقيم.  ثم 
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طلب من الكتاب كالدساعد إصلبح كتاباتهم بناء على 
 تصحيحات الدعلم

 لدزايا ك الدساكئ الكتابة التعاكنيةا (4
لدزايا في مزايا أسلوب الكتابة التعاكنية: ىناؾ بعض ا

 استخداـ الكتابة التعاكنية على النحو التالي:
عندما يكوف شخص ما ضعيفا كالآخركف أقوياء، يدكن أف  (أ 

يكوف الذكاء الجماعي لمجموعة الطلبب مصدرا قويا لأف 
الطلبب الذين لديهم معرفة أفضل يدكن أف يساعدكا 

 الآخرين على القياـ بالعمل.
خطاء، سيتم إجراء التحسينات عندما يحدد الطلبب الأ  (ب 

 لأف لكل طالب رأيا لستلفا في التعليق على النتيجة.
 يدكن للطلبب جعل الكتابة أسهل  (ج 
ىذه التقنية فعالة للطلبب في التعلم ليس فقط في مهارات  (د 

 الكتابة، كلكن أيضا في الدهارات الاجتماعية.
م في من خلبؿ ىذه الإستًاتيجية يدكن للمدرس التحك (ق 

الدادة كيدكن استخداـ ىذه الإستًاتيجية من إجمالي 
 الطلبب، في كلمة أخرل في الفصل الكبتَ.

من خلبؿ ىذه الاستًاتيجية، يدكن للطلبب الاستماع من  (ك 
خلبؿ خطاب الدعلم، ثم إلقاء نظرة على العرض 

 التوضيحي حوؿ الدادة.
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بناء على الشرح أعلبه، يدكن الاستدلاؿ على أف 
اتيجية العرض لذا مزايا للطلبب من خلبؿ شفهي من قبل استً 

معلمهم.  يدكن للمدرس أيضا التحكم في الدادة. مساكئ تقنية 
الكتابة التعاكنية ىناؾ بعض العيوب في استخداـ الكتابة 

 التعاكنية كما يلي:
في حالة عدـ تطابق الطلبب مع الأعضاء ، سينشأ  (أ 

 التعارض.
عضاء مستويات لستلفة من التحفيز ، يدكن أف يكوف للؤ  (ب 

 لشا يسبب الإحباط من أسلوب العمل.
يفضل بعض الطلبب العمل في لرموعة بينما يقاكمو   (ج 

 الآخركف.
لا يشعر بعض الطلبب بالأماف حياؿ مهمة ما إلا إذا   (د 

كانوا متقدمتُ على الجدكؿ الزمتٍ، كالبعض الآخر يكتبوف 
 بشكل أفضل تحت الضغط.

رغب بعض الطلبب في العمل مباشرة كيحتاج البعض ي (ق 
الآخر إلى بعض الوقت للتعرؼ على بعضهم البعض ، كقد 

 26يبدك ذلك ككأنو كقت طويل.
لا يدكن تنفيذ ىذه الإستًاتيجية إلا للطلبب الذين  (ك 

يتمتعوف بقدرة استماع جيدة كيعطوف اىتماما جيدا. يحتاج 

                                                             
15 Neni Astuti, “Towards Students ‟ Writing Ability in Descriptive,” 

2019. 



44 

الطلبب الذين لا يتمتعوف بقدرة استماع جيدة إلى 
 استًاتيجية أخرل.

لأف ىذه الاستًاتيجية أعطيت من قبل مدرس ثرثار.   (ز 
زيادة قدرة الطلبب في التنشئة  لذلك، من الصعب

الاجتماعية، كالقدرة على التعامل مع الآخرين، كالقدرة 
 على التفكتَ النقدم.

لذلك، حدثت ىذه الاستًاتيجية في اتصاؿ أحادم  (ح 
الاتجاه،كبالتالي فإف فرصة التحكم في الطلبب لفهم الدواد 

 27لزدكدة.
بناء على الشرح أعلبه، يدكن الاستدلاؿ على أف 
الكتابة التعاكنية لذا عيوب بالنسبة للطلبب. لا يدكن أف تكوف 

للطلبب لأنهم لا يتمتعوف بقدرة استماع  الكتابة التعاكنية مناسبة
 جيدة لأف الدعلم ثرثار.

 
 مهارة الكتابة .2

 تعريف مهارة الكتابة (2
مهارات الكتابة متخلفة في التًتيب بتُ الدهارات 
الأخرل، تدهل بعد مهارات القراءة.  نوضح ىنا أف الكتابة 
عملية ذات شقتُ ، أحدهما ميكانيكي كالآخر ذىتٍ.  كيحتوم 

                                                             
16 Budi Prabowo, “Strategy Towards Students ‟ Writing Ability in 

Recount.” 
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الركبوت على مهارات الرسم الديكانيكية )الحركية( الحركؼ 
العربية ، معرفة التهجئة كعلبمات التًقيم باللغة العربية.  أما فيما 
يتعلق بالجانب العقلي ، فإف الدعرفة الجيدة بالقواعد كالدفردات 

 كاستخداـ اللغة مطلوبة.
تحديد مفهوـ الكتابة ىنا مهم جدا ، حتى لا يفكر فيو 

د الكتابة ىي فقط تعبتَ الددرسة الدكتوب ، كالذم يسمى أح
التعبتَ الكتابي. لذلك ، من الضركرم تحديد الدفاىيم الدكتوبة 
بشكل شامل ىنا. سنبدأ بالتعريف التعريفات الدعجمية ، لأف 
التعريفات الدعجمية غالبا ما تكوف أساس التعريفات 

 الاصطلبحية. 
كتابة، كيضيق الكتابة لغة مصدر من كتب يكتب  

مفهوـ الكتابة في بعض البرامج ليقتصر على النسخ أك التهجئة، 
كيتسع في بعضها الآخر حتى يشمل لستلف العمليات العقلية 
اللبزمة للتعبتَ عن النفس، إنها حسب التصور الأختَ نشاط 
ذىتٍ يعتمد على الإختيار الواعي لدا يريد الفرد التعبتَ عنو، 

لختَات، كعرضها بتناسب مع غرض كالقدرة على تنظيم ا
 28الكاتب.

ب ( يعتٍ الجمع ك  -ت  -الكتابة في اللغة مادة )ؾ 
الشد ك التنظيم، كما تعتٍ : الاتفاؽ عادل الحرية، فالرجل 
                                                             

تأثُز استزاتُجُت ٍشارمت اىَعزفت اىنشطت ىتزقُت ٍهارة اىنتابت ىتيَُذاث “إٍاص ٍُسزة,  17
جاٍعت ٍىلانا ٍاىل إبزاهٌُ الإسلاٍُت اىحنىٍُت  ”,اىَذرست اىَتىسطت الإسلاٍُت الأهيُت نىر اىعيىً ٍالانج

 .2022,قسٌ تعيٌُ اىيغت اىعزبُت ميُت اىذراساث اىعيُا ٍالانج
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يكاتب عبده على ماؿ يؤديو منجما، أم يتفق معو عال حريتو 
زاـ كالإجاب،  مقابل مبلغ من الداؿ. كما تعتٍ : القضاء ك الإ

 29كماتعي : الفرض كقدرة.
مهارات الكتابة ) الدهراجا باء / كتابو الدهارة ( ىو 
القدرة على كصف أك الكشف عن لزتويات العقل، كتتًاكح من 

معقدة جوانب بسيطة مثل كتابة الكلمات كصولا إلى جانب 
 :2التي ملفقة.

يكتسب الشخص مهارات الكتابة من خلبؿ الدمارسة 
كليس من العوامل الفطرية.  من الدؤكد أف أنشطة الكتابة لذا 
أساس كاضح من ىذه الأنشطة ، لذلك يدكن أف يكوف نشاط 
الكتابة ىذا مفيدا.  الكتابة ىي مهارة لغوية متكاملة ، مصممة 

تابة.  كجزء من الأنشطة اللغوية ، لإنتاج شيء يسمى الك
 ترتبط الكتابة ارتباطا كثيقا بأنشطة التفكتَ.

الكتابة ىي نشاط تواصل يتم تنفيذه بدكف دعم ضغط 
الصوت كالنبرة كالتقليد كالإيداءات كبدكف مواقف مثل التحدث 
في أنشطة الاتصاؿ الشفوم.  لذلك ، يجب أف يكوف الكتاب 

كالتعبتَات كالجمل كعلبمات التًقيم جيدا في استخداـ الكلمات 
 لنقل كإعلبـ ككصف كاقتًاح شيء للآخرين.

                                                             
ىتزقُت ‟ Think Talk Write„اىتنيٌ واىنتابت فعاىُت استخذاً استزاتُجُت اىفنز و“اىنساء,  18

 ”ٍهارة اىنتابت فٍ ٍذرست ٍحَذَت اىَتسطت الإسلاٍُت ٍذَنت بَُا.
 ”,الإبتذائُت الإسلاٍُت‟ نىر اىحسنت„ٍشنلاث تعيٌُ ٍهارة اىنتابت وحيها بَذرست “خضزَت,  19

 .2021 ,اىذراساث اىعيُاجاٍعت ٍىلانا ٍاىل إبزاهٌُ الإسلاٍُت اىحنىٍُت ٍالانج قسٌ تعيٌُ اىيغت اىعزبُت ميُت 
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يدكن أيضا أف تسمى مهارات الكتابة باللغة العربية 
لزارة الكتابة. الدهركح في اللغة العربية يأتي من كلمة مهر التي 
تحولت إلى شكل مشدار مهرة لشا يعتٍ الدهارة أك الدهارة. في 

بة تعتٍ الكتابة أك الكتابة ىي شكل من حتُ ف أف كلمة كتا
أشكاؿ الدشدر الذم يأتي من كتب تعتٍ الكتابة. نقرأ معتٌ 
لرموعة من الكلمات مرتبة أك منظمة. الكتابة ىي نشاط 
تواصل يتم تنفيذه دكف دعم الضغط الصوتي كالنغمة كالتقليد 
كالإيداءات كبدكف مواقف مثل تلك التي تحدث في أنشطة 

 شفومالاتصاؿ ال
كلمة الكتابة تأتي من اللغة العربية التي ىي تسكيل  
كتب يكتب كاتبا ككتابة. . الكتابة تعتٍ الكتابة. ىذه الكلمة 
تعتٍ أيضا تجميع كجمع كتسجيل. تعريف الكتابة حسب 

 اللغويتُ العرب لو العديد.
 التعريفات، كىي كما يلي:

لغة أ( ىنرم جونتور تاريجاف يعرؼ الكتابة ىي مهارة ال
الدستخدمة للتواصل بشكل غتَ مباشر ، كليس كجها لوجو 

 مع الآخرين
ب( عرؼ أكلياف الكتابة على أنها أداء منظم كمنظم يعبر فيو 
الإنساف عن أفكاره كمشاعره داخل نفسو.  الكتابة ىي 

 دليل على كجهة نظر الآخر.
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ت( تعرؼ النقة الكتابة أنها نشاط نفسي حركي ىو كسيلة 
 لإعراب عن أفكار كلأفكارللتواصل كا

ج( حمادة إبراىيم يعرؼ الكتابة كوسيلة اللبتصاؿ بتُ شخص 
 31كآخر. على الرغم من فصلها حسب الزماف كالدكاف.

من بعض معاني الكتابة السابقة يدكن الاستنتاج أف 
الأفكار أك الأفكار في  الكتابة ىيل الدهارات اللغوية للتعبتَ عن

واصل الكتابي بتُ الكاتب الكتابة ىي كسيلة الت الكتابة.
 ، رغم أنهما يفصل بينهما الدكاف كالزماف.كالقارئ

ربع الكتابة ىي إحدل الدهارات اللغوية الأساسية الأ
)التحدث كالاستماع كالكتابة كالقراءة(.  من بتُ أمور أخرل ، 
مهارات الدناقشة كالكتابة مهارة لا يدكن لأم شخص إتقانها، 
ناىيك عن الكتابة في سياؽ أكاديدي، مثل كتابة الدقالات 

 كالأكراؽ العلمية كالتقارير البحثية كما إلى ذلك.
رات الكتابة ىي بينما مهارات الكتابة أعلى مهارة. مها

الدهارات كالتدريب للكتابة بشكل موضوعي كتجنب الأخطاء في 
ىيجيا. كمن الضركرم تطوير التفكتَ كإضافة نتائج الدعلومات 

 اللغوية كتحستُ النموذج كتابة.
الكتابة ىي نشاط تواصل لغوم يستخدـ اللغة  
كوسيط.  تتكوف الكتابة من سلسلة من الحركؼ التي لذا معتٌ  
                                                             

ٍشنلاث اىتعيٌُ فٍ ٍهارة متابت اىيغت اىعزبُت ىيتلاٍُذ فٍ اىفصو “دَىٌ عناَت اىَىىٍ,  20
اىجاٍعت  ”,اىسابع باىَذرست اىثانىَت اىَعارف نهضت اىعيَاء الأوىً فسُزمُذوه بزوومزتىغزبُت بانُىٍاص

 .2018 ,الإسلاٍُت اىحنىٍُت بىروومزتى
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مع رموز مكتوبة مثل التهجئة.  يدكن تسمية الشخص كامل 
بالكاتب لأنو يدتلك القدرة على التعبتَ عن الأفكار كالأفكار 
كالدشاعر بشكل متماسك في شكل مكتوب.  يحتوم ما ىو 
مكتوب على معاني كفوائد تجعل الآخرين يشعركف بالحاجة إلى 

 قراءتو كالاستمتاع بو.
ل الأصوات اللغوية إلى رموز من الناحية الفنية، يتم تحوي

مكتوبة على الورؽ أك يدكن التعرؼ عليها بهدؼ نقلها للآخرين 
بغض النظر عن الزماف كالدكاف ، كيقصد بها توثيق الدعرفة 

غة الدصدر للكتب الكتابة ىي الل 32كحفظها كتسهيل نشرىا.
الدكتوبة ، كمفهوـ الكتابة يضيق في بعض البرامج ليقتصر على 
النسخ أك التهجئة ، كفي برامج أخرل تم توسيعها لتشمل 

 العمليات العقلية الدختلفة اللبزمة للتعبتَ عن الذات.
لكتابة ىي عمل شخصي يأخذ فيو الكتاب الأفكار ا

في ىذه الحالة ، يفكر أك الدطالبات كيحولونها إلى مواضيع.  
الطلبب في بعض الأفكار لتطوير موضوع ما.  بعد حصولذم 
على الدوضوع ، يدكنهم الاستمرار في كتابة الدوضوع على شكل 

 جملة أك فقرة لذا لرموعتهم الخاصة.
، تعد الكتابة أداة مرنة (graham, perin 2007:5)كفقا 

تتيح  33داؼ.من الأى يدكن استخدامها لتلبية لرموعة متنوعة
                                                             

تأثُز استزاتُجُت ٍشارمت اىَعزفت اىنشطت ىتزقُت ٍهارة اىنتابت ىتيَُذاث اىَذرست “ٍُسزة,  21

 ”.اىَتىسطت الإسلاٍُت الأهيُت نىر اىعيىً ٍالانج
22 Harlena, “Collaborative Writing Strategy for Teaching Writing 

Descriptive Text.” 
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الكتابة للؤشخاص التواصل مع الآخرين الذين تم عزلذم من 
يدكن أف يعزز الشعور بالتًاث كالغرض  حيث الدسافة كالوقت.

بتُ لرموعات أكبر من الناس.  في الخلبصة ، من خلبؿ 
الكتابة يدكن للناس التواصل مع الآخرين عن بعد ، كالتعبتَ عن 

 ار، كالرسالة، ككذلك الرأم.الأفك
( أف 63: 3118علبكة على ذلك، يذكر نوناف )

حوؿ كيفية  الكتابة ىي العمل الذىتٍ لابتكار الأفكار كالتفكتَ
التعبتَ عنها كتنظيمها في عبارات كفقرات تكوف كاضحة 

تعتٍ ىذه الجملة أنو يدكن للطلبب التعبتَ عن شيء  .للقارئ
ستخداـ كلماتهم الخاصة في شكل مثل الأفكار أك الدشاعر با

مكتوب.  يجب أف تتطور الأفكار كالدشاعر في جملة موضوعية 
لكل فقرة في النص.  بعد ذلك ، تتطور كل جملة موضوعية مرة 

 أخرل لتصبح جملة داعمة، كبالتالي يتم تكوين النص بالكامل.
الكتابة عملية معقدة تنطوم على الكثتَ خطوات 

ضح أنو عندما يرغب الطلبب في كتابة كمراجعة مستمرة.  يو 
نص، يجب عليهم استخداـ خطوات الكتابة مثل اختيار 

، كالدراجعة ، كالصياغةتفصيلعات، ككضع لسطط الدوضو 
سوؼ يساعدىم على بناء النص.  ىذه الخطوة  34كالتحرير.

مفيدة للغاية لجعل كتابتهم على نص جيد.  من الدهم أف تكوف 
للآخرين. تتيح الكتابة  الكتابة كاضحة كأف تكوف متاحا للقراءة

                                                             
23 Harlena. 
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للطلبب لشارسة الدزيد من الفرص لدعالجة اللغة. يدنح الطلبب 
 لتطوير قدراتهم كمعرفتهم كتفكتَىم، إنها طريقة للتواصل.

كما أنو يوفر عملية التعلم التي تعبر عن الفكرة عن 
طريق كضع علبمة عليها في أشكاؿ الكتابة. بعد ذلك، يحتوم 

دة ىي الكاتب ككتابة النص كالقارئ، على ثلبثة عناصر معق
كىناؾ دكر مهم لو علبقة بنقل الدعتٌ كيجب أف يحتًمو القارئ 
لفهم الدعتٌ.  لذلك، تعد الكتابة نشاطا يتعتُ على الطلبب 
اختيار الدوضوع كتحليل الدوضوع كالتعبتَ عن الأفكار في شكل 
مكتوب. يجب على الطلبب كضع الخطوط العريضة للموضوع، 

صياغة، كالدراجعة كالتحرير حوؿ موضوعهم كمشاركتو مع كال
الآخرين. لذلك ، ستكوف كل كتابة لستلفة مع الآخرين لأف كل  

 كاتب لديو أفكار كأشكاؿ لستلفة حوؿ الكتابة.
الكتابة ىي مهارة لغوية متكاملة يظهر لإنتاج شيء 
يسمى الكتابة. الكتابة ىي كسيلة للتواصل مع اللغة بتُ الناس 

خرين غتَ الدقيدين بالدكاف كالزماف. كفقا لرأم آخر، فإف الآ
مهارة الكتابة ىي القدرة على كصف الأفكار كالتعبتَ عنها، من 

 الكتابة إلى الدقالات.
الكتابة ىي مهارة لغوية متكاملة، كالتي تظهر أنها تنتج 
شيئا يسمى الكتابة، على الأقل، ىناؾ ثلبثة مكونات مدلرة 

 ، كىي:في فعل الكتابة
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. إتقاف اللغة الدكتوبة ، بما في ذلك الدفردات كالبنية كالجمل 2
 كالفقرات كالذجاء كالصياغة كما إلى ذلك.

 . التمكن من لزتول الدقاؿ حسب الدوضوع الدراد كتابتو.3 
. إتقاف أنواع الكتابة. ىذه ىي كيفية تجميع لزتول الكتابة 4 

بة الرضوية، مثل باستخداـ اللغة الدكتوبة لتشكيل التًكي
الدقالات كالدقالات كالقصص القصتَة كالأكراؽ كما إلى 

 ذلك.
 مهارات الكتابة تنطوم على ثلبثة عناصر كىي

الكلمة : الدقصود بالكلمة ىو أصغر كحدة جملة في كحدة ( ۱ 
 الجملة أك العنصر الأساسي لتكوين الجملة.

فهما  الجملة : لرموعة من الكلمات التي يدكن أف تشكل( ۲ 
 للمعتٌ )كلمة كاحدة قيل على أخرل

( الفقرة : كىي الفقرات التي تتكوف من عدة كلمات كتشكيل 4
 الجمل. كبتُ جملة مع جملة أخرل ذات معتٌ.

( أسلوب : كما نعلم أف عناصر الكتاب ىي الكلمات في 5
الجمل كالجمل في الفقرات. كمن كل ىذا يسمى تكوين 

 الدؤلف.
ىي جانب كاحد من القدرات.   القدرة على الكتابة

من الدهم جدا أف يتم تطويرىا في تعلم اللغة الإلصليزية.  تتميز 
، فإف القدرة على Weigleالكتابة بأنها مهارة إنتاجية.  كفقا 
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الكتابة ىي الدهارة التي نريد اختبارىا كالتي من المحتمل أف يشارؾ 
 فيها الكتاب.

ك قوة.  بإيجاز ، يعرؼ مصطلح القدرة على أنو مهارة أ
القدرة على الكتابة ىي مهارة التعبتَ عن الأفكار كالأفكار 
كالدشاعر للآخرين برموز مكتوبة لجعل الآخرين أك القراء يفهموف 
الأفكار الدنقولة . كبعبارة أخرل ، فإف القدرة على الكتابة ىي 
القدرة على كتابة الأفكار أك الخبرات من خلبؿ كضع الكلمات 

رؽ.  على الجانب في الكتابة.  كفقا لتًيببل ، ىناؾ على الو 
 خمسة جوانب في الكتابة:

 أ.  المحتول )القدرة على التفكتَ الإبداعي كتطوير الأفكار( 
 ب.  التنظيم )القدرة على الكتابة بالشكل الدناسب( 
 ج.  الدفردات )القدرة على استخداـ الكلمة / الدصطلح( 
 ة على الكتابة بالبنية الدناسبة(د.  استخداـ اللغة )القدر  
ىػ.  الديكانيكا )القدرة على استخداـ علبمات التًقيم كالكتابة  

 35بالأحرؼ الكبتَة كالتهجئة كالتخطيط بشكل صحيح(.
بناء على الشرح أعلبه، يدكن استنتاج أف القدرة على 
الكتابة ىي قدرة الكاتب على إيصاؿ رسالة للقارئ. بعبارة 
أخرل، تعرؼ القدرة على الكتابة على أنها كفاءة تقنية لتًتيب 
كإنتاج كتابة تتكوف من خمسة جوانب في الكتابة )المحتول، 

                                                             
24 Astuti, “Towards Students ‟ Writing Ability in Descriptive.” 
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يكانيكا( من أجل ، كالدفردات، كاستخداـ اللغة، كالدكالتنظيم
 التعبتَ عن الأفكار كالرأم كالشعور. حتى يفهمها الناس كقراء. 

( توجد خمس فئات 3112كفقا لبراكف )براكف ، 
 :36للنجاح في الكتابة في الفصل الدراسي الأساسي

التقليد أك التدكين يدكن للطلبب تحقيق الدهارات الأساسية . 2
من خلبؿ مهمة بسيطة في عملية الكتابة. يدكن تحقيق ىذه 
الدهمة الأساسية الدتمثلة في كتابة الحركؼ كالعبارات 
كعلبمات التًقيم كالجمل الدختصرة عند إنشاء نص.  تتمثل 

ء الكتابي في الدهمة التي قد ينطوم عليها ىذا النوع من الأدا
أف يكتب الطلبب ببساطة منتجا مكتوبا بأنفسهم. كنوع 
من الدهاـ، يقوموف بنسخ الدنتج الدكتوب لدراجعة كفاءاتهم 

 الأساسية كتابة.
 أ.  يقرأ الدعلم فقرة قصتَة بالسرعة العادية

ب.  يقرأ الدعلم الفقرة حوؿ العبارة متبوعة بوقف مؤقت 
 لكل قسم.

 يكتب الطلبب ما يسمعونو بالضبط ج.  أثناء الاستًاحة
د.  ثم يقرأ الدعلم الفقرة بأكملها بالسرعة العادية مرة أخرل.  

 ثم يدكن للطلبب مراجعة كتاباتهم

                                                             
25 Latifah and Ulfa, “The Effectiveness of Using Collaborative Writing 

Strategy for Writing Ability of Senior High School Students.” 
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ق.  قد يستخدـ تسجيل العمل الدكتوب من قبل الطلبب 
 عددا من القواعد لإعطاء نقاط.

 . الكتابة الدكثفة أك الدنظمة3
ريقة إنتاج للتعلم، أك خدـ الكتابة كطغالبا ما تست
، أك التحقق منها.  تظهر ىذه الكتابة لتقوية الدفاىيم النحوية

الدكثفة عادة في لشارسة القواعد الكتابية الدنظمة.  ىذا النوع 
من الكتابة من جانب الكاتب لا يتفق مع خياؿ كثتَ، إف 

 كجد.
. الكتابة الذاتية قد يكوف الجزء الدهم من الكتابة في الفصل 4

مكرسا للكتابة الذاتية أك الكتابة للجمهور، مع كضع الذات 
فقط في الاعتبار.  إف أىم مثاؿ على ىذه الفئة في الفصوؿ 
الدراسية ىو تدكين الدلبحظات، حيث يقوـ الطلبب بتدكين 
الدلبحظات أثناء عملية التدريس كالتعلم لأغراض الاستدعاء 

ىوامش  في كقت لاحق. يدكن تدكين ملبحظات أخرل على
    الكتاب كعلى قطعة من الورؽ.

. الكتابة الحالية: لوحظ سابقاأف الكتابة ىي أسلوب حياة 5
بمعتٌ منهج الددرسة.  يجب أف تشتًؾ اختبارات الإجابات 
القصتَة كتقييمات الدقالات كحتى التقارير البحثية بصرؼ 

 النظر عن العرض لجميع طلبب اللغة.  
نشاط من أنشطة الكتابة في الفصل . الكتابة الحقيقية لكل 6

الدراسي ميزة كتابة العركض، كتهدؼ بعض الكتابة في 
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الفصل إلى نقل الرسائل الفعلية إلى الجمهور الذم يريد 
 الرسائل.

 
 أىداؼ مهارة الكتابة (3

الغرض من كتابة اللغة العربية ىو تدكتُ الطلبب من 
رىم من خلبؿ التعبتَ عن أفكارىم كخبراتهم كالتعبتَ عن مشاع

النصوص العربية الدكتوبة.  الذدؼ أيضا ىو التعبتَ عن أنفسهم 
كفي نفس الوقت الحصوؿ على مدخلبت من القراء.  بشكل 

 عاـ، تشمل أىداؼ تعلم مهارات الكتابة ما يلي:
قادرة على كتابة رسائل الذجائية بالحركات كيكوف قادرا  (أ 

 على رنينها.
الذجائية بشكل منفصل أك مستمر  قادرة على كتابة رسائل (ب 

ية في كتكوف قادرة على معرفة الاختلبفات في رسائل الذجائ
 البداية كالوسط كالنهاية.

 الفهم الصحيح لنظرية الكتابة العربية (ج 
 معرفة أشكاؿ الكتابة.  (د 
 قادرة على الكتابة من اليمتُ إلى اليسار.  (ق 
 . تعرؼ على علبمات التًقيم كالوظائف (ك 
قادرة على تحقيق الأفكار أك الأفكار في اللغة الدكتوبة كبنية  (ز 

 .جمل جيدة
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 الغرض البسيط من كتابة خاصة للطلبب ىي :
الطلبب قادركف على الكتابة بشكل جيد كفقا لعلبمات  (أ 

 التًقيم، بنية الجملة، الجوانب الدورفولوجية كالنحوية.
كار كالدشاعر، الطلبب قادركف على التعبتَ عن الأف (ب 

مع معتٌ الكماؿ مرة أخرل  كالقصائد في شكل مكتوب
 جميلة.

كقد اعتاد الطلبب على التفكتَ بشكل متسق كمنهجي  (ج 
ككاضح كصحيح كقادر على التعبتَ عنو في شكل 

 37مكتوب.
كمن أىداؼ تعليم الكتابة أيضا، أف نساعد التلبميذ 
علي فهم حقيقة بسيطة مؤدىا أف اكتسابهم لدهارات التحرير 

فالأطفاؿ يحاكلوف تنمية  38العربي ضركرم للبتصاؿ الدكتوب.
تهم الكتابية عندما يفهموف أف الذجػاء الصػحيح، ككضػع مهارا

علبمات التًقيم في مواضعها، كرسم الحركؼ كالكلمات بطريقة 
جيدة، شيء مهم في حياتهم. كيستهدؼ تعليم الكتابة الأمور 

 الآتية:
إزالة حالة التوتر التي يشعر بها الدارس كلما طالت الدرحلة  (2

 مهاراتها.تية، كعػدـ انتباه بتُ الصػو 

                                                             
ذرست ٍشنلاث اىتعيٌُ فٍ ٍهارة متابت اىيغت اىعزبُت ىيتلاٍُذ فٍ اىفصو اىسابع باىَ“اىَىىٍ,  26

 ”.اىثانىَت اىَعارف نهضت اىعيَاء الأوىً فسُزمُذوه بزوومزتىغزبُت بانُىٍاص
جاٍعت  ”,فعاىُت استخذاً اىطزَقت اىتعاونُت ىتزقُت ٍهارة اىنتابت اىَىجهت“ٍخَذ سٍزانٍ,  27

 .2019 ,ٍىلانا ٍاىل إبزاهٌُ الإسلاٍُت اىحنىٍُت بَالانج
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إشباع رغبتو في تعرؼ الشكل الدكتوب للرموز اللغوية.  (3
فبذلك من شأنو زيادة ثقفتو بالبرنامج كإحساسو بأنو 

 يدارس اللغة في لستلف أشكالذا.
تدعيم طريقة نطق الحركؼ كالكلمات كالجمل. كذلك  (4

بتمكتُ الطالب مػن لشارسة نطقها منفردا في البيت. كلا 
في ىذا سػوؼ يحمػي الطالب من النطق شك اف التبكتَ 

الدشوه للغة عندما لا يسجلها في حينها، أك عندما 
 يسجلها بكتابة صوتية خاطئة.

تدريب الطالب على كيفية نطق الكلمات الأخرل التي قد  (5
لا يرد ذكرىا في الدرس.  يشعر بالاستقلبلية في نطق 

 .الكلمات كعدـ التقيد بما يعرض عليو
ل ن حفظ الدادة اللغوية التي تعلمها في الفصتدكينو م (6

 كاستًجاعها عند الحاجػة إليها.
لذيئة الطالب لتعليم الدهارات اللغوية الأخرل، إف الكتابة  (7

نشاط لغوم مركب إذا يستلزـ القدرة على تديز الأصوات 
عند سماعها كنطقها كقرائتها، كذلك قبل الشركع في  

لى الكتابة مػن شػانو كتابتها، كلا شك أف التدريب ع
 تػدعػيػم الدهارات الأخرل.

إف الكتابة نشاط لغوم منكمل تستطيع الوقوؼ على  (8
مدل تقدـ الطالب في تعليم الدهارات الأخرل. فمن 

 خلبلذا يدكن قياس ىذه الدهارات.
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أف يعتاد الطلبب الكتابة باللغة الصحيحة، كىذا التعود  (9
واعدىا، حيث يستخدـ يساعد في تعليم مػتػن اللغة كق

الطالب ألفاظ للدلالة علي الدعتٍ الدتنوعة الػي ترد أثناء 
الكتابة، فتًيد معرفة الطلبب متن اللغة، كلأف الكتابة 
تستدعي أيضا صوغ الكلبـ في عبارات صحيحة نراىم 

 يدرنوف علي اتباع قواعػد اللغػة الدراجها.
التًاكيب أف ينتقى الألفاظ الدناسبة للمعاني، ككذا  (:

 سيحتاج إليها في حياتو اللغوية. كالتعبتَات كيتزكد بها لأنػو
أف يتعود السرعة في التفكتَ كالتعبتَ، ككيفية مواجهػة  (21

 الدواقػف الكتابيػة الطارئة، كالدواقف الشفوية الفاجئة.
أف يوسع كيعمق أفكاره، كيتعود التفكتَ الدنطقي، كترتيب  (22

 كل متكامل.الأفكػار كتنظيمها في  
 

 مشكلة مهارة الكتابة (4
 مشاكل لغوية (أ 

جزء من الدفردات العربية مع اللغة الإندكنيسية في 
، الآيات، السحر، التقول، الفوائد، النوايا، الغالب: الكراسي

العدؿ، الفلسفة، لشنوع، الأماف، السور، الإيداف، الكفتَ، 
 ، الحلبؿ.الكتب، الدشاكل، القواميس، الإجابات

الدشكلة التي يواجهها الطلبب الإندكنيسيوف في تعلم 
اللغة العربية ىي اللغة الإندكنيسية. كمن بتُ الاختلبفات: 



5: 

الكتابة، نظاـ الاختلبفات مع الصوت، الدفردات، الجملة. من 
حيث الكتابة، يواجو الطلبب صعوبة في كتابة اللغة العربية بدءا 

الإندكنيسية بدءا من من اليمتُ إلى اليسار، في حتُ كتابة 
اليسار إلى اليمتُ. كبالدثل، شكل الحرؼ، يختلف بتُ الحركؼ 

 في بداية، منتصف كنهاية الكلمة. التي تكمن
 مشاكل غتَ اللغوم (ب 

 بيئة الأسرة (2
إف الأمة الإندكنيسية ىي كاحدة من أكثر الدكؿ 
الإسلبمية. كمع ذلك، في الأسرة لا تستخدـ اللغة العربية، 

باستخداـ اللغة الإندكنيسية أك اللغات المحلية. اللغة إلا 
العربية في البيئة الأسرية لا تستخدـ إلا عند أداء العيادة 
مثل الصلبة قراءة القرآف، منهاجي كىكذا دكاليك. ىذا 
ىو بالتأكيد صعوبة التي يواجهها الطلبب أك الناس الذين 

 يرغبوف في تعلم اللغة العربية.
3) معبيئة المجت 

رتبط البيئة المجتمعية ارتباطا كثيقا بتدريس اللغة 
العربية كتطويرىا. كيدكن القوؿ إف اللغة العربية في إندكنيسيا 
أقل ارتباطا يشعب إندكنيسيا، لأف الإندكنيسيتُ عموما 
يتحدثوف الإندكنيسية. لأف اللغة التي غالبا ما تسمع في 

لأطفاؿ المجتمع ىي اللغة الإندكنيسية التي يفهم ا
الإندكنيسية ىي أيضا ليست اللغة العربية. من حيث 
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مهارات التحدث، كىذا ىو كاحد من العقبات كالفشل 
العربية في إندكنيسيا، إذا كاف في بيئة المجتمع مألوفة 
باستخداـ اللغة الأجنبية كاللغة الأـ كشرح. كبطبيعة الحاؿ 

ع أيضا سوؼ تواجو العديد من العقبات أك التعديلبت م
ىذه العادة بطيئة جدا. لأف الجميع لا يتفق مع ىذه 

 القواعد، كليس الجميع قادر على القياـ بذلك.
 بيئة الددرسة (4

البيئة الددرسية ىي بيئة مبكرة للطلبب لتعلم اللغة 
العربية بالكامل. سواء في الددارس الحكومية )التي تدرس 

حتى في بعض اللغة العربية( . كفي الددارس العامة كالددارس 
الجامعات، لا يزاؿ تسليم مواد اللغة العربية يستخدـ اللغة 
الإندكنيسية عموما. لذلك، في تسليم الدواد العربية يجب أف 
تستخدـ اللغة العربية أيضا أف الطلبب اعتادكا على 
الاستماع كاستخدامو. كبالتالي خلق بيئة حتى تدكينية 

مل العادة ىي الدؤثرة للطلبب للتحدث باللغة العربية. العوا
في تعلم الكلبـ. إذا كاف شخص ما يستخدـ في الاستماع 
أك التحدث بلغة أجنبية كجعل اللغة الأـ لغة تفستَية لأف 

 .يكوف لديهم صعوبة في التحدث
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 الدراسة السابقة .ب 
 أما الدراسة السابقة اللتي تتعلق بهذا البحث ىي :

استخداـ استًاتيجية الفكر ، فعالية 3132نور ايو النساء،  .2
" لتًقية مهارة الكتابة في Think Talk Writeكالتكلم كالكتابة "

مدرسة لزمدية الدتسطة الإسلبمية مدينة بيما، جامعة مولانا مالك 
39إبراىيم الإسلبمية الحكومية بمالانج.

  

تيجة ىذه البحث تدؿ على : كخلصت الباحثة إلى أف ىناؾ ن
العديد من الدشكلبت التي يعاني منها طلبب الددرثة الدتوسطة 
الإسلبمية لزمدية كوتا بيما في عملية تعلم اللغة العربية ، كىي 
انخفاض مستول قدرة الطلبب على كتابة اللغة العربية ، كالطريقة 

عدـ تنوع الاستًاتيجيات كالتدريس.  الرتيبة في تقديم الدواد ، ك 
، الدعلموف في أنشطة التعلم.  لذلكالأساليب التي يستخدمها 

لتحستُ  Think Talk Writeحاكؿ الباحثوف استخداـ استًاتيجية 
 قدرة الطلبب على الكتابة باللغة العربية.
( استخداـ الإستًاتيجية 2نتائج ىذه الدراسة ىي: )

(Think Talk Writeسب )مة الإستًاتيجية ، مرحلة مقدع مراحل
)فكر اكتب اكتب(، مرحلة تسليم الدواد، مرحلة تقسيم لرموعة 

، مرحلة الطلبب، مرحلة التفكتَ، مرحلة التحدث، مرحلة الكتابة
أف استًاتيجية  T( تظهر نتائج اختبار 3الدمارسة / الاختبار.  )

                                                             
ىتزقُت  ‟Think Talk Write„ فعاىُت استخذاً استزاتُجُت اىفنز واىتنيٌ واىنتابت“اىنساء,  28

 ”.ٍهارة اىنتابت فٍ ٍذرست ٍحَذَت اىَتسطت الإسلاٍُت ٍذَنت بَُا
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(Think Talk Writeفعالة في تحستُ لسرجات تعلم ال ) لغة العربية
بشكل أكثر تحديدا مهارات الكتابة لدل الطلبب ، حيث تظهر 

-2كنتائج  معنوم ) t count = -7.647نتائج الاختبار نتائج 

tailed= ) 0.00, فهذه النتيجة فعالة كمقبولة ،. 
، فعالية استخداـ استًاتيجية كل كاحد ىو 3128حور نيلي عزة،  .3

الشرقية مهارة الكتابة في  Everyone is a Teacher Hereمعلم "
مدرسة الدعارؼ الدتوسطة الإسلبمة، جامعة مولانا مالك إبراىيم 
الإسلبمية الحكومية مالانج قسم تعليم اللغة العربية كلية 

 :3الدراسات العليا.
ناء على الدلبحظات التي نتيجة ىذه البحث تدؿ على: ب

قدمها الباحثوف، كجد الباحثوف العديد من الدشكلبت التي 
كاجهها طلبب الددرثة الدتوسطة الإسلبمية سىغوسارم مالانج في 
تعلم لزاركه كتابو ، بما في ذلك انخفاض مستول قدرة الطلبب 
على كتابة اللغة العربية ، كالطلبب أقل اعتيادا على الكتابة العربية 
بشكل صحيح ، كالطلبب أقل.  تدربوا على التعبتَ عن الأفكار 

، الأفكار بالكتابة العربية.  لذلك، لإيجاد حل لذذه الدشكلةك 
، كىي استًاتيجية تًاتيجية تعليمية مثتَة للبىتماـجرب الباحث إس

" لزيادة لزارة الكتاب.  Everyone is a Teacher Hereالتعلم "
، من الدتوقع أف يعتاد ميع معلم ىنا""الج باستخداـ استًاتيجية

                                                             
 Everyone Is a" استخذاً استزاتُجُت مو واحذ هى ٍعيٌفعاىُت “حىر نُيٍ عشة,  29

Teacher Here جاٍعت ٍىلانا ٍاىل  ”,اىشزقُت ٍهارة اىنتابت فٍ ٍذرست اىَعارف اىَتىسطت الإسلاٍت

 .2017 ,إبزاهٌُ الإسلاٍُت اىحنىٍُت ٍالانج قسٌ تعيٌُ اىيغت اىعزبُت ميُت اىذراساث اىعيُا
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الطلبب على كتابة اللغة العربية كيدكن تدريبهم على التعبتَ عن 
الأفكار في الكتابة بشكل صحيح.  لذلك ، كفقا للباحث ، 

" حلب Everyone is a Teacher Hereيدكن أف تكوف استًاتيجية "
 لذذه الدشكلة. 

 :،8ىي  T-Countأف نتائج  Tتظهر نتائج اختبار 
كأيضا  96:،2أم  ; 6مع تحليل الخطأ   tكأكبر من جدكؿ
< :،8ثم  :3،73 ; 2مع تحليل الخطأ  tأكبر من جدكؿ 

في ىذه الدراسة ، لشا  H.  بحيث يتم قبوؿ 96:،2< :3،73
يعتٍ قبوؿ فرضية ىذه الدراسة.  ىذا يدؿ على أف التعلم 

في تحستُ  باستخداـ استًاتيجية اؿ ا يدكن أف يكوف لو تأثتَ
 مهارات الكتابة.

، فعالية استخداـ الطريقة التعاكنية لتًقية :312لزمد زمراني، .4
مهارة الكتابة الدوجهة، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية 

 41الحكومية بمالانج.
نتيجة ىذه البحث تدؿ على: يحاكؿ ىذا البحث تحستُ 

بة لدل كلزاكلة تحستُ مهارات الكتا أسلوب الكتابة في التدريس
.  أىداؼ ىذه الدراسة ىي: STADالطلبب باستخداـ طريقة 

في تدريس الكتابة كمدل  STADمعرفة كيفية تطبيق طريقة 
في الددرسة الدتوسطة الإسلبمية فعاليتها في تطبيقها على الطلبب 

الإسلبمية الدعارؼ جمبر، كمعرفة سبب الثانوية الددرسة ك 
                                                             

 ”فعاىُت استخذاً اىطزَقت اىتعاونُت ىتزقُت ٍهارة اىنتابت اىَىجهت.“سٍزانٍ,  30
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لية من الطرؽ الأخرل.  أكثر فعا STADمن طريقة  الاستخداـ.
تصميم البحث الدستخدـ في ىذا البحث ىي البحث التجريبي 
الكمي باستخداـ لرموعتتُ تجريبيتتُ.  كانت العينات الدستخدمة 
في ىذه الدراسة من طلبب الصف الثاني في السناكية كطلبب 
الصف الثاني في العلوـ عالية الدعارؼ كنكونج جمبر ، كل منها 

 طالبا في الفصل. 51يتكوف من 
، تأثتَ استًاتيجية مشاركة الدعرفة النشطة 3133إماس ميسرة ،  .5

مية الأىلية لتًقية مهارة الكتابة لتلميذات الددرسة الدتوسطة الإسلب
جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية  نور العلوـ مالانج،

42ا.الحكومية مالانج قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العلي
 

نتيجة ىذه البحث تدؿ على : نتيجة ىذا البحث ىي استًاتيجية 
فعالة لتبادؿ الدعرفة تستخدـ في تعلم اللغة العربية كخاصة في 

ائج تنفيذ ىذه تحستُ مهارات الكتابة لدل الطلبب.  تشتَ نت
الاستًاتيجية إلى أف استجابة الطالب جيدة جدا ، كيشعر 

يجية مشاركة الطلبب بالراحة كالسعادة للتعلم باستخداـ استًات
يناقش جميع الطلبب بنشاط كيسألوف  الدعرفة النشطة ىذه.

زملبئهم في الفصل.  نتائج اختبار الفرضيات باستخداـ اختبار 
للعينة الدزدكجة  tتُ ، كهما باستخداـ اختبار الدقارنة لدتغتَين تابع

الحسابي ، حصل الباحثوف على بيانات  tمع  tكمقارنة جدكؿ 

                                                             
زفت اىنشطت ىتزقُت ٍهارة اىنتابت ىتيَُذاث اىَذرست تأثُز استزاتُجُت ٍشارمت اىَع“ٍُسزة,  31

 ”.اىَتىسطت الإسلاٍُت الأهيُت نىر اىعيىً ٍالانج
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كقيمة  1.16أصغر من  1.111تفيد بأف قيمة الدلالة كانت 
كالذم أظهر  24.33.  كاف العد tك  :3.16كانت   tجدكؿ 
أصغر من عدد  tلشا يعتٍ أف جدكؿ  24.33أصغر من  :3.16

t. لك كقاعدة اختبار يتم رفض لذH0  كقبوؿHa لذلك يدكن .
الدرجات للبختبار الاستنتاج أف ىناؾ فرقا كبتَا بتُ متوسط 

التمهيدم كالاختبار البعدم بحيث يتم استخداـ طريقة التنويم 
الدغناطيسي بشكل فعاؿ في تعلم اللغة العربية لتحستُ مهارات 

 مية نورالعولوـ مالانج. الإسلبالثانوية الكتابة لطلبب الددرسة 
، تطوير كراسة التدريبات النحوية لتًقية مهارة 3129ديتٍ أملنا، .6

الكتابة لدل الطالبات بمعهد نور الحكيم السلفي كاديرل لومبوؾ 
جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية الغربية، 

 43مالانج.
الثانوية نتيجة ىذه البحث تدؿ على:  الددرسة 

الإسلبمية الدعوة للنساء ىي كاحدة من الددارس تحت رعاية 
مدرسة نور الحكيم الإسلبمية الداخلية مؤسسة كيديرم ، غرب 
لومبوؾ ، كالتي تتطلب من طلببها فهم اللغة العربية أثناء عملية 
التعلم.  أحدىا في مهارات الكتابة ، كمن الدتوقع أف يكوف 

ية بالتًتيب الصحيح الطلبب قادرين على كتابة جمل عرب
لقواعدالنحو.  أثناء التعلم نفسو ، يجد الطلبب صعوبة في فهم 

                                                             
تطىَز مزاست اىتذرَباث اىنحىَت ىتزقُت ٍهارة اىنتابت ىذي اىطاىباث بَعهذ نىر “دَنٍ أٍينا,  32

 .2018 ,جاٍعت ٍىلانا ٍاىل إبزاهٌُ الإسلاٍُت اىحنىٍُت ٍالانج  ”,اىحنٌُ اىسيفٍ مادَزي ىىٍبىك اىغزبُت
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الدواد الدقدمة بسبب نقص الدمارسة في تطبيق القواعد في الكتابة 
كالكتب الددرسية الدستخدمة لا تجذب الطلبب لتكرار الدواد التي 
تم تسليمها.  لذلك طور الباحثوف كرقة عمل الطالب النحو 

 مهارات الكتابة لدل الطلبب باستخداـ طريقة تطوير لتحستُ
 .ADDIEالبحث كالتطوير في نموذج 

الاستنتاج الذم يدكن استخلبصو من الدراجع الخمسة 
أعلبه ىو أف الدراجع الخمسة الدذكورة أعلبه ىي بحث يناقش  
كيفية تحستُ مهارات الكتابة في دركس اللغة العربية.  نتائج 

الطريقة الدستخدمة تعمل بسلبسة كأف  البحث أعلبه ىي أف
لكن ما يجعلو  الطلبب يواجهوف زيادة في تعلم اللغة العربية.

لستلفا عن البحث في ىذه الدناقشة ىو أف ىذه الدناقشة تستخدـ 
أسلوب الكتابة التعاكني ، كالذم يختلف عن الأساليب التي نفذىا 

 باحثوف سابقوف مثل الدراجع الدعركضة أعلبه.
 

 فروض البحث .ج 
فرضية البحث ىي إجابة مؤقتة على الدشكلة التي ىي 
موضوع البحث. كالغرض من البحث ىو العثور على شيء يعتقد أنو 
صحيح عند مستول معتُ.  بدءا من الأسئلة مرتبة في شكل مشاكل 
بحثية. للئجابة على ىذا السؤاؿ، يكوف لدل كل شخص إجابة 

لبؿ البحث التجريبي ، حيث كسيطة يتم إثباتها بعد ذلك من خ
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تسمعنا الفرضية ربط النظرية بالدلبحظات. الفركض البحثية في ىذه 
 الدراسة ىي:
Ho-  إستخداـ طريقة الكتابة التعاكنية غتَ فعاؿ في تعليم

اللغة العربية بمدرسة الثانوية الإسلبمية أبدية فاطي للسنة دراسية 
3133/3134    

Ha- لتعاكنية فعاؿ في تعليم اللغة إستخداـ طريقة الكتابة ا
العربية بمدرسة الثانوية الإسلبمية أبدية فاطي للسنة دراسية 

3133/3134  
مقبوؿ  Haثم بياف  -tالجدكؿ  أكبر من -tإذا كاف الحساب

مردكد، كالعكس بالعكس. كالفرضية التي تقدمها الباحثة في  Hoك 
ية مهارة الكتابة في ىذا البحث ىي تطبيق تقنية الكتابة التعاكنية لتًق

دية فاطي للسنة تعليم اللغة العربية فعاؿ بمدرسة الثانوية الإسلبمية أب
 3133/3134دراسية 


