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 لباب الثانيا

 الإطار النظري
 

 المعلمتعريف  .أ 
التعلم ىو كلمة على دراية بجميع مستويات المجتمع. بالنسبة   

للطلاب. تعد كلمة "التعلم" كلمة مألوفة, حت جزءان لا ينفصل عن 
بصيع أنشطة الطالبة بُ دراسة ابؼؤسسات الرابظية أك غنً ابؼنطقية. 
أنشطة التعلم الت يفعلونها أينما كانت الأمواؿ كلمات كاف التعلم 

 1لايعرؼ العمر.
ابؼعلم، كفقا بؼصطلح التطبيق بُ القاموسى فأما تعريف   

سلامي  أينما بُ كنز الإ .ماالعلمى، فيعني القدرة على تنفيذ شيئ
يعتقد أف مصطلح ابؼعلم لديو العديد من بؾالات ابؼصطلح مثل 

ترتبط بيض شركط ابؼعلمنٌ بالعديد من ابؼعلم ابؼؤدب كمربي  الأستاذ
كثر أمصطلحات التعليم كىي تاءديب كتربية يدثل مصطلح ابؼعلم 

طلاح مؤدب مزيد لإصكبُ ا .ابؼعلمنٌ بُ معلمي تقدنً ابؼعرفة كالعلم
خلاؽ أكثر لأخلاؽ كىو يؤكد على الأمن التركيز باعتبارىا منشئ ا

  .لصيافة جسد كركحاخلاؽ مزيد من قمع التطوير كالأكابؼتعلموف ا

                                                           
1 WAHYUNI, Indaha Nur. مشكلات ابؼعلم بُ تعليم اللغة العربية عبر الإنترنت خلاؿ جائحة كوفيد-

2٠21للصف السابع بددرسة نهضة العلماء ابؼتوسطة سيدكارجو.  19 . PhD Thesis. UIN Sunan Ampel 
Surabaya. 
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افة لإضحد العناصر ابؼهمة التي يجب أف تكوف باأابؼعلم ىو  
كذلك لأف ابؼعلم ينفد  .إلذ الطلاب كونك معلم ليست مهمة سهلة
ابؼعلم ىو شخصية   .دكرا مهما للغاية ككظيفة بُ عملية التعليم

كبُ أيدل الصلوات كإمكانية النجاح أـ لا برقيق أىداؼ  ،مركزية
دكر ككظيفة ابؼعلم ليس  ،لذلك .تعليم التدريس كالتعلم بُ ابؼدرسة

كبفارسة ذلك كلكن أيضا كيف يدكن للمعلمنٌ  ،فقط تثقيف تعليم
أيضا قراءة كضع الفصوؿ الدراسية كظركؼ الطلاب بُ تلقي 

 2.الدركس
مكوف من مكونات منظومة التدريس  يعتبر ابؼعلم أكؿ كأىم   

كبؿور العملية التعليمية إف طرائق التدريس ابغديثة تنادم يتبادؿ دكر 
 ،ابؼعلم بنٌ الإرساؿ كالإستقباؿ على ضوء ما يقتضيو ابؼوقف التعليمي

كيكمل  ،فابؼعلم يبدأ ابغوارمع ابؼتعلم حوؿ مضموف ابؼادة التعليمية
تساؤلات إستفسارات كملاحظات تفاعلو مع ابؼتعلم من خلاؿ تلقي 

 كمن بٍ الإجابة عليها. ،ذلك ابؼتعلم حوؿ مضموف ابؼادة التعليمية
كلعل السبب بُ تطور مفهوـ ابؼعلم ىو تلك الثورة  

كالوسائط  ،كما تبعها من تطور كبنً بُ تقنيات التعليم ،التكنولوجية
ببساطة  ككجود تلك الوسائط ،التعليمية ابؼتعددة كالفائقة كالإنترنت

                                                           
2 Wati, Nida. “penerapan peran dan fungsi guru dalam kegiatan 

pembelajaran.” FTK UIN Ar-Raniry Banda Aceh:141 
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كيحقق ابؼتعة كالتشويق  ،فيطور من أدائو التدريسى ،يدعم دكر ابؼعلم
 3للمتعلم خلاؿ عملية التدريس.

ئحة القنوف رقم أربعة كسبعوف من عاـ الفنٌ كبشانية سنة لابُ ا
 فيما يتعلق بابؼقلمنٌ ذكر أف ابؼعلم يشمل 

سواء كاف ابؼعلم فئة ابؼعلم بُ بؾاؿ الدراسة  ،ابؼعلم ىو نفسو .1
 .ستثارات التوجيهية للمدرسنٌ أك مدرس التوجيو الوظيفي لإكا

  .ابؼعلم مع كاجبات إضافية كمديرين .2
 4.موقف الإدارة ابؼعلم بُ .3

ا الكبنً ابؼعلم ىو الشخص الذم يندكنيسالإبُ القاموسي  
 Pusat Bahasa Diknas Edisi)ك مهنتو بالتدريس أتقوـ مهنتو 

III،2001:330)                

 ابؼعلم ىو الشخص الذم يقوـ بدهمة التدريس التعليم كتوجيو 
عتباره إبٍ لا يدكن  ،ذا لد تكن ىذه الصفات الثلاث مرتبط بابؼعلمإ

  معلما
ابؼعلم ىو منصب أك مهنة  Moh. Uzer Usmanبالنسبة   

نشطة الأتتطلب مهارات خاصة كمعلم يدكن يدكن القياـ بهذا العمل 
ىناؾ حاجة إلذ شركط معينة  ،لكن تصبح معلم .ك العمل كمعلمأ

خاصة كمعلم بؿترؼ يجب أف يتقن خصوصيات كعموميات التعليم 
                                                           

 -ىػ  1935بؿمد، إيداف سحتوت استرتيجيات التدريس ابغديثة الطبيعة الأكلذ : مكتبة الرشدل  3
 51ـ ص  2٠14

4  Wati, nida. “penerapan peran dan fungsi guru dalam kegiatan 
pembelajaan”. FTK UIN Ar-Raniry  Banda Aceh: 142 
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ا خرل الت برتاج إلذ تعزيرىا كتطويرىلأكالتدريس مع بـتلف العلوـ ا
  .خلاؿ فترة معينة من التعليم أك التعليم قبل ابػدمة

مفتاح النجاح بُ برقيق  ،ابؼعلم دكر مهم بُ عملية التعليم 
ابؼعلم يدكن  لأف   .ىداؼ التعليمية بُ ابؼدرسة ىو بُ أيد ابؼعلملأا

  .الذم كتطوير ابؼعلم ،ابؼهارات ،ابؼساعدة بُ النمول
التعليم الذم يؤثر بشكل  يعتبر ابؼعلم أحد مكونات نظاـ  

يجب أف يكوف  .كبنً على نتائج عملية التعليم كالتعلم بُ ابؼدرسة
ليس الشخص الذم يسبب  ،لوجود ابؼعلم علاقة بضيمة مع الطلاب

لأف ابؼعلم نفسو  ،ابػوؼ لطلاب ليتم احترامو أك الظهور بدظهر ربظى
 .5لو دكر كبنً بُ تنمية طلابو

 

 .دورالمعلم .ب 
بُ عملية التدريس كالتعلم لا يزاؿ الإستمرار بُ  كجود ابؼعلم 

دكر ابؼعلم بُ عملية التدريس كالتعلم لا يدكن  .لعب دركسهم للغاية
ابغديثة  لاتزاؿ ىناؾ  retupmok رستعاضة بواسطة بؿرؾ آلة الكميوتلإا

ظاـ كابؼشاعر كالتحفيز الكثنً من العناصر البشرية  كابؼواقف كقيم الن  
سيقوـ ابؼعلم بتنفيد ابؼهاـ بنجاح إذا كاف متحرفا   .كغنًىاكالعادات 

إلذ جانب أف كاجب ابؼعلم النبيل كيحصل على درجة  .بُ بؾاؿ معلمو
 .خرينالآالعليا تعطى من قبل الله سبحانو كتعالذ بؽم بُ تعليم ابؼعرفة 

 

                                                           
5  Zaeni Addasuqy, Muhtarom. “profesi keguruan” kudus 2020 
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 الدور المعلم في عملية التعليم  .1
 :التصرؼيجب أف يكوف ابؼعلم ابؼثالذ قادرا على  (أ 

 (konservator)المحافظة  (1

  .نظاـ القيامة الذم ىو مصدر معاير الذكاء 
 (inovator) .ابؼبتكر (2

 النظاـ العلوـ  
 (transmitor) .الإرساؿ (3

  .النظاـ القيمة للطلاب 
 (transformator) .المحوؿ (4

نظاـ القيمة ىو من خلاؿ التجسد بُ سلوكو بُ  
  .عملية التفاعل مع أىداؼ الطلاب

 (organisator) .ابؼنظم (5

إنشاء العمليات التعليمية التي يدكن حسابها كلاماا ربظا  
إلذ ابغزب الذم رفعو كتعيينو كعلى ابؼعالد إلذ ىدؼ 

 الطلاب كالله خلقها 
  .الدكر ابؼعلم بُ عملية تعلم الطلاب (ب 

 (planner) .ابؼعلم كمخطط (1
  .التعلمالذم يجب أف يستعد بؼا سيتم القياـ بو بُ عملية  

 (organizer) .ابؼعلم كما التنفيد (2
من الذم يجب أف يكوف قادرا على إنشاء موقف كبرفيز  

التحرؾ كالتوجيو كأنشطة التعليم كالتعلم ابؼباشر كفقا 
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للخطة حيث يتصرؼ كمصدر مستشار قيادم حكيم 
 نساني أثناء عملية لإبُ ابؼنطقي ديدقراطي كا

 (evaluator) .ابؼعلم ابؼقيم (3
برليل كتفسنً كأخنًا يجب أف تنظر  ،الذم يجب أف يجمع 

إلذ مستول بقاح بُ عملية التعليم بناء على على ابؼعاينً 
 المحددة حوؿ جوانب فعالية العملية كمؤىلات ابؼنتج  

 (teacher counser) .ابؼعلم كمشرؼ (4
حيث يطلب من ابؼعلم أف يكونو قادرين على التحديد  

كجود صعوبة بُ التعلم كإذا كاف الطلاب الذين يشتبو بُ 
 يجب أف يساعد بُ حلها ،لايزاؿ ضمن حدكد السلطة

(remidial teaching)6.  

 

 دور المعلم في عملية التدريس  .2
ف خرج من أختلفت أدكات ابؼعلم كتعددت بعد إ 

الدكر التقليدم) دكر ابؼلقن كابؼرسل للمعلومة كابؼهارات الأخرل 
ابؼختلفة( إلذ أدكاء أشمل كأكسع كأكثر فائدة بُ عملية التدريس 

دكار من طبيعة الأسلوب لأنطلق كل دكر من ىذه اإحيث 
أكالطريقة التي يسنً بها ابؼعلم أكالإستراتيجية ابؼنفذة أك كن خلاؿ 

 7دكار.لأنفدة لتحقيق العملية كمن ىذه االأجراءات ابؼ
 

                                                           
6 Zaeni Addasuqy, Muhtarom. “profesi keguruan” kudus: 2020 

 39( ص  1345بعة الأكلذسحتوت، إيداف بؿمد، "إستراتيجيات التدريس ابغديثة" )مدينة: الط 7
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 المعلم في عملية التعليم:  .3
من ابؼعلوـ أف ابؼعلم ىو الأساس بُ عملية التعليم فعليو أف    

يتصف بهذه الإرشادات كالتوجيهات التي يدكن أف تساعده بُ 
 :الآبٌالصعبة كىي كا ىذه ابؼهمة 

كأف يكوف مطلعا على ابؼعلم أف يكوف متقنا بؼهارة ابغديث  (أ 
يجيد الكلاـ بُ كل ابؼواقف كيسعى دائما لستزادة من 

 ة.الأكثارمن التحدث باللغة العربي  
على ابؼعلم أف يكوف رحب الصدر يتقبل أخطاء ابؼتعلمنٌ  (ب 

 كيقوـ بإصلاحها.
أف يتحدد أماكن الضعف كالقوة عند التلاميذ كأف يقوـ  (ج 

 لدراسنٌ.بإجراء تدريبات مكثفة; كذلك لعلاج مشكلات ا
أف يكسر ابغاجز النفسي عند ابؼعلمنٌ بتخوفهم من الكلاـ  (د 

 كأف يشجعهم على ذلك.

أف يشرؾ بصيع التلاميذ بُ التحدث فلا يركز على ابؼتعلمنٌ  (ق 
 دكف الآخرين .

أف لايكثر الكلاـ أماـ التلاميذ بل يعطي بؽم فرصة التكلم  (ك 
8أكثر فأكثر.

 

دكر ابؼعلم بُ مدرسة بُ الأسرة كالمجتمع بُ ابؼدرسة يعمل  
ابؼعلم كمصمم تعليمي كمدير تعليمي كتقييم نتائج تعلم الطلاب 
                                                           

الدكتور ابغافظ الشيخ عبد الرحيم. "تعليم اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بها" )إريد: شارع  8
 84( ص 2٠13ابعامعة:
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كمشر بُ الطلاب بينما الأسرة يعمل ابؼعلم كمعلم بُ كمؤلفى التعلم 
 سرة.لأا

كبُ الوقت نفسو بُ المجتمع يتصرؼ ابؼعلم كمدر بنٌ بؾتمعى  
كة على ذلك قيل أيضا عن دكر ابؼعلم الذين كانوا ككيل المجتمعي علا

مرتبطنٌ بأنشطة التدريس كالإدارة التعليمية كالذات الشخصية كمن 
دارة التربوية يلعب لإكجهة نظر نفسو بالتزامن مع أنشطة التعلم كا

 ابؼعلم دكر :
 .ابؼبادركف مدير التعليم كابؼثمنوف (أ 

  .بفثل المجتمع بُ ابؼدارس (ب 
ابؼعلم يلعب دكرا عناقل صوبٌ بؼصالح المجتمع بُ  كىذا يعني أف 

  .التعليم
  .ابػبنً طبيعي بُ ىذا المجاؿ (ج 

 .الذم إتقاف ابؼواد الت يجب أف يعمل عليها 
  .إنفاد التاءديب (د 

 .تطباطلإالذم أنو يجب عليهم إيقاء الطلاب يقوموف با 
  .تنفيد الإدارة التعليمية (ق 

  .جيدا كىي ابؼعلم مسؤكؿ عن التعليم بشكل 
  .زعيم ابعيل الشاب (ك 

الذم ىذا يعني أف ابؼعلم مسؤكؿ عن توجيو تطور الطلاب   
  .كجيل أصغر سنا كالذم سيكوف كرثة ابؼستقبل
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  .ابؼترجم للمجتمع (ز 
 كىي ابؼعلم لعب دكرا بُ نقل بـتلف المجتمعات  

 ينظر إليو من حيث الذات الشخصية التي يتصرؼ ابؼعلم كىي 
 العامل إجتماعي (أ 
 .الذم شخص يجب أف يكوف ابػدمات للمجتمع 

 الطلاب كالعلماء (ب 
كىي شخص يجب أف يتعلم دائما بشكل مستمر لتطوير  

  .إتقانو للمنح الدراسية
 .الأبوين (ج 
 .ىذا يعني أف ابؼعلم بفثل لأكلياء الأمور للطلاب بُ ابؼدرسة 

 نموذج مثالر (د 
من ىذا يعني أف ابؼعلم ىو نموذج للسلوؾ الذم يجب بؿاكتو  

  .قبل الطلاب
 مزرد السلامة لكل طالب (ق 
ماف بُ تعليم معلمهم ينظر لأمن ابؼتوقع أف يشعر الطلاب با 

 .بصفتو إليو معلم عالد الأحياء بيولوجيا يتصرؼ

 تعليم ابػبراء النفسي (ك 
ىذا يعني أف ابؼعلم ىو الشخص الذم يفهم على النفسى  

 .كاجباتو كمعلمالتعليمي كيكوف قادرا على بفارستو بُ أداء 
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 .فنائنٌ بُ العلاقات الإنسانية (ز 
ىذا يعني أف ابؼعلم ىو شخص لديو القدرة على خلق جومن  

 يتمكنوا من العلاقات بنٌ البشر كخاصة مع الطلاب حت  
  .برقيق أىداؼ تعليمية

  .بؾموعة تشكيل (ح 
كىي القدرة على تكوين بؾموعات كأنشطتها كوسيلة لتحقيق  

  .التعليميةالأىداؼ 
 .ابؼبتكر (ط 
 .ابؼعلم ىو شخص قادر على إنشاء بذديد لصنع شيئ جيد 

 .عماؿ الصحة العقلية (م 
ىذا يعني أف ابؼعلم مسؤكؿ عن إنشاء الصحة العقلية  

  9للطلاب.
كمدرس أك بُ كثنً من الأحياف يشار إليو   ابؼعلم مدرس بُ ابؼدرسة 

لاب تقدنً ابؼشورة كمعلم يتعنٌ على ابؼعلمنٌ نقل معرفتهم إلذ الط
للطلاب كتوجييههم لتحسنٌ السلوؾ من ذم قبل ابؼعلم ىو شخص 
يوفر مرافق لعملية نقل ابؼعرفة من موارد التعلم إلذ الطلاب كمعلم 
مدرس بؿترؼ لديو ابؼهمة الرئيسية كىي تعليم التدريب التوجيهية 
يرشد مباشرة حاجة تقيم الطلاب يدكن أف نستنتج أف ابؼعلم ىو 

لديو القدرة على أف يكوف بؿترفا لتثقيف التدريس لتوجيو  شخص

                                                           
9  Zaeni Addasuqy, Muhtarom. “profesi keguran”. Kudus: 2020 
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الطلاب كتقييم بُ عملية نقل ابؼعرفة من موارد التعلم ابؼتاحة 
 1٠للطلاب

 :كصف دكرا بؼعلم على النحو التالذ ة على فئة ابؼستقبل من نظرة عام  

 Rich)غنية توفنً التحفيز للطلاب من خلاؿ توفنً مهاـ تعليمية  (أ 

Learning Tasks)  كصممة بشكل جيدا لتحسنٌ التنمية الفكرية
جتماعي تتفاعل مع الطلاب لتشجيع لإعاطفي ركحية كا

  .الشجاعة يلهم كالتحول كابؼناقثة كابؼشاركة كالشرح

 .جنً كالتقييم كالإحتفاؿ التنمية كالنمو كالنجاحأكيد كالتأالت (ب 
 .يوضح القوائد التي بً ابغصوؿ عليها من دراسية موضوعما (ج 
كيدا شخص أتصرؼ كشخص يساعد شخص يوجو كيعطي ت (د 

يعطى الركح  كيلهم الطلاب من خلاؿ إثارة الفضوؿ بضاسي 
شغف من ابؼتعلم الذم يجرؤ على ابؼخاطرة كىكذا يعمل ابؼعلم  

 11كمقدـ معلومات ابؼيسر كفناف
مة التي تبني لأمة أمر مهم للغاية لاسيما الأإف كجود ابؼعلمنٌ  

خاصة بالنسبة التي بغياة أمة بُ منتصف العصر بتكنولوجيا 
(Tecnology)  متطورة بشكل متزايد كبصيع التغينًات كبرولات القيم التي

                                                           
10 Maimunawati, siti. Alif, muhammad. “peran guru orangtua, metode dan 

media pembelajaran:strategi KBM dimasa pandemi covid-19”. Serang;3M media 
karya 2020 

11Kirom, Askhabul. “peran guru dan peserta didik dalam proses 
pembelajaran berbasis multikultural”. Almurabby: Vol 3 no 1 p-issn: 2477-8338 
(2017:79) 
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بسيل إلذ أعطاء فارؽ بسيط من ابغياة التي تدرس ابؼعرفة كالفن بُ 
 .ابؼستويات الديناميكية لتكوف قادرة على تكييف الذات

م مهمة ملزمنة للخدمة كخارج ابػدمة بُ تكوين لدل ابؼعل 
كىي  )أ(   التفاني إذا بً بذميعنا فهناؾ ثلاثة أنواع من مهاـ ابؼعلمنٌ

مهمة إنسانية   )ج( ابؼهاـ بُ المجاؿ  ابؼهاـ بُ المجاؿ ابؼهني   )ب(
 .جتماعيلإا

تثمل ابؼهاـ بُ المجاؿ ابؼهني التعليم كالتدريس كالتدريب تعليم  (أ 
ابغياة  تعليم يعني مواصلة كتطوير  بدواصلة كتطوير يتم   الوسائل

العلوـ كالتكنولوجيا بُ حنٌ أف التدريب يعني تطوير ابؼهارات بُ 
 .الطلاب

بُ ابؼدرسة الولد  نسانيةلإيجب أف بذعل مهمة العلم بُ بؾاؿ ا (ب 
الثاني يجب أف يكوف قادرا على جذب التعاطف حت يصبح 

  .معبود طلابو
جتماعي يضع المجتمع ابؼعلمنٌ بُ لإابؼعلمنٌ بُ المجاؿ امهمة  (ج 

نو من ابؼتوقع أف يكتسب ابؼعلم لأمكاف أكثر شرفا بُ بيئتهم 
ندكنسيا التي الإمة لأابؼعرفة ىذا يعني أف ابؼعلم ملزـ بتثقيف ا

 تستند إلذ 
سيا يبلغ عددىم عشرين عاما حوؿ يبُ القانوف بصهورية إندكن 

 صرحت ابؼادة تسعة كثلاثوف آية كاحدة كاثناف نظاـ التعليم الوطني
 ذلك 
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شراؼ لأدارة كالتطوير كالإتكليف موظفي التعليم كا يتم   
 .كابػدمات الفنية لدعم العملية التعليمية بُ كحدة التعليم

ابؼعلموف ىم بؿترفوف مسؤكلوف عن تنفيد عملية التعلم كتقييم  
ذلك المجتمع كخاصة نتاؤج التعلم كإجراء التوجيو كابؼدربنٌ كك

 .للمعلمنٌ بُ ابعامعات
دكار كالوظائف بنٌ لأالعلم لديو كحدة لايدكن فصلها من ا 

ربع لأالقدرة على تثقيف كتوجيو التدريس كالتدريب ىذه القدرات ا
 12ىي قدرات تكاملية الذم لا ينفصل عن بعضها البعض

دكر ابؼعلم بُ مدرسة بُ الأسرة كالمجتمع بُ ابؼدرسة يعمل ابؼعلم   
كمصمم تعليمي كمدير تعليمي، كتقييم نتائج تعلم الطلاب كمؤلفى 
التعلم كمشر بُ الطلاب بينما الأسرة، يعمل ابؼعلم كمعلم بُ 

  (Family Educator)الأسرة. 

تمعى كبُ الوقت نفسو بُ المجتمع يتصرؼ ابؼعلم كمدر بنٌ بؾ 
(Social Developer)  ككيل المجتمعي(Sosial Masyarakat)  علاكة

على ذلك قيل أيضا عن دكر ابؼعلم الذين كانوا مرتبطنٌ بأنشطة 
التدريس كالإدارة التعليمية كالذات الشخصية كمن كجهة نظر 

 ة. ينفس

 دارة التربوية، يلعب ابؼعلم دكر :لإبالتزامن مع أنشطة التعلم كا

 .ركف مدير التعليم كابؼثمنوفابؼباد .1

                                                           
12  Sopian, Ahmad. “Tugas, peran dan fungsi guru dalam 

pendidikan”. Raudhah proud to be profesionals vol 1 no 1 p-issn: 2541-3686 hal 88 
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 .بفثل المجتمع بُ ابؼدارس  .2

كىذا يعني أف ابؼعلم يلعب دكرا عناقل صوبٌ بؼصالح المجتمع 
  .بُ التعليم

 .ابػبنً طبيعي بُ ىذا المجاؿ .3

 .الذم إتقاف ابؼواد الت يجب أف يعمل عليها 

 .إنفاد التاءديب .4

 .تطباطلإوف باالذم أنو يجب عليهم إيقاء الطلاب يقوم 

 .تنفيد الإدارة التعليمية .5

  .اكىي ابؼعلم مسؤكؿ عن التعليم بشكل جيدن  

 زعيم ابعيل الشاب .6

الذم ىذا يعني أف ابؼعلم مسؤكؿ عن توجيو تطور الطلاب   
  .كجيل أصغر سنا كالذم سيكوف كرثة ابؼستقبل

 .ابؼترجم للمجتمع .7

 كىي ابؼعلم لعب دكرا بُ نقل بـتلف المجتمعات.  

 ينظر إليو من حيث الذات الشخصية التي يتصرؼ ابؼعلم كىي : 

 .العامل إجتماعي أ.

 الذم شخص يجب أف يكوف ابػدمات للمجتمع. 

 .الطلاب كالعلماء ب.

لتطوير  .كىي شخص يجب أف يتعلم دائما بشكل مستمر 
 إتقانو للمنح الدراسية.
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 .بوينالأ ج.

 ىذا يعني أف ابؼعلم بفثل لأكلياء الأمور للطلاب بُ ابؼدرسة. 

 .نموذج مثالر د.

ىذا يعني أف ابؼعلم ىو نموذج للسلوؾ الذم يجب بؿاكتو من  
 قبل الطلاب. 

 مزرد السلامة لكل طالب ك.

 ماف بُ تعليم معلمهم.لأمن ابؼتوقع أف يشعر الطلاب با 
 بصفتو يتصرؼ (Biologis)ينظر إليو معلم عالد الأحياء بيولوجيا   

 .تعليم ابػبراء النفسي . أ

ىذا يعني أف ابؼعلم ىو الشخص الذم يفهم على النفسى  
 التعليمي كيكوف قادرا على بفارستو بُ أداء كاجباتو كمعلم.

 .فنائنٌ بُ العلاقات الإنسانية ب.

درة على خلق جومن ىذا يعني أف ابؼعلم ىو شخص لديو الق 
العلاقات بنٌ البشر كخاصة مع الطلاب حت يتمكنوا من 

 برقيق أىداؼ تعليمية.

 .بؾموعة تشكيل ج.

كىي القدرة على تكوين بؾموعات كأنشطتها كوسيلة  
  ة.لتحقيق الأىداؼ التعليمي

 .ابؼبتكر د.

 ابؼعلم ىو شخص قادر على إنشاء بذديد لصنع شيئ جيد. 
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 لعقليةعماؿ الصحة ا ك.

ىذا يعني أف ابؼعلم مسؤكؿ عن إنشاء الصحة العقلية 
 13للطلاب.

كمدرس أك بُ كثنً من  ابؼعلم مدرس بُ ابؼدرسة 
الأحياف يشار إليو كمعلم يتعنٌ على ابؼعلمنٌ نقل معرفتهم إلذ 

تقدنً ابؼشورة للطلاب كتوجييههم لتحسنٌ السلوؾ من  .الطلاب
ذم قبل. ابؼعلم ىو شخص يوفر مرافق لعملية نقل ابؼعرفة من 
موارد التعلم إلذ الطلاب. كمعلم مدرس بؿترؼ لديو ابؼهمة 
الرئيسية كىي تعليم، التدريب التوجيهية، يرشد مباشرة، حاجة، 

شخص لديو القدرة  تقيم الطلاب. يدكن أف نستنتج أف ابؼعلم ىو
على أف يكوف بؿترفا، لتثقيف التدريس، لتوجيو الطلاب كتقييم بُ 

 14عملية نقل ابؼعرفة من موارد التعلم ابؼتاحة للطلاب.

 Gary Flewelling danمن نظرة عامة على فئة ابؼستقبل  

William Higginson (2003) : كصف دكرا بؼعلم على النحو التالذ 
ب من خلاؿ توفنً مهاـ تعليمية غنية توفنً التحفيز للطلا (أ 

(Rich Learning Tasks)  ٌكصممة بشكل جيدا لتحسن
 جتماعي.لإالتنمية الفكرية، عاطفي، ركحية، كا

                                                           
13  Zaeni Addasuqy, Muhtarom. “profesi keguruan” kudus 2020 
14  Maimunawati, siti. Alif, Muhammad. “peran guru, orangtua, 

metode dan media pembelajaran strategi KBM dimasa pandemi covid-19 serang: 3M 
media karya 2020 
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تتفاعل مع الطلاب لتشجيع الشجاعة، يلهم، كالتحول،  (ب 
كابؼناقثة، كابؼشاركة، كالشرح، كالتأكيد، كالتأجنً، كالتقييم، 

 كالنمو، كالنجاح.كالإحتفاؿ التنمية، 

 يوضح القوائد التي بً ابغصوؿ عليها من دراسية موضوعما (ج 

كيدا أتصرؼ كشخص يساعد شخص يوجو كيعطي ت (د 
شخص يعطى الركح  كيلهم الطلاب من خلاؿ إثارة 
الفضوؿ بضاسي شغف من ابؼتعلم الذم يجرؤ على 

كىكذا يعمل ابؼعلم   (Risk Talking Learning)ابؼخاطرة  
 15.ابؼيسر كفناف  (Informer)ت كمقدـ معلوما

مة التي لأمة أمر مهم للغاية لاسيما الأإف كجود ابؼعلمنٌ  
تبني خاصة بالنسبة التي بغياة أمة بُ منتصف العصر بتكنولوجيا 

(Tecnology)  متطورة بشكل متزايد كبصيع التغينًات كبرولات القيم
التي بسيل إلذ أعطاء فارؽ بسيط من ابغياة التي تدرس ابؼعرفة كالفن 

 .بُ ابؼستويات الديناميكية لتكوف قادرة على تكييف الذات
لدل ابؼعلم مهمة ملزمنة للخدمة كخارج ابػدمة بُ تكوين  

كىي: )أ(  أنواع من مهاـ ابؼعلمنٌ،التفاني إذا بً بذميعنا فهناؾ ثلاثة 
مهمة إنسانية   )ج( ابؼهاـ بُ المجاؿ  ابؼهاـ بُ المجاؿ ابؼهني )ب(

 جتماعي.لإا

                                                           
15 Kirom, Askhabul.” Peran guru dan peserta didik dalam proses 

pembelajaran brbasis multikultural” Almurobby, Vol 3 no 1 p-issn: 2477-8338 
(2017:72) 
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تثمل ابؼهاـ بُ المجاؿ ابؼهني التعليم كالتدريس كالتدريب تعليم  أ.
ابغياة  تعليم يعني مواصلة كتطوير  الوسائل بدواصلة كتطوير يتم  

بُ حنٌ أف التدريب يعني   (Teknologi)العلوـ كالتكنولوجيا
 .تطوير ابؼهارات بُ الطلاب

بُ ابؼدرسة الولد  نسانيةلإيجب أف بذعل مهمة العلم بُ بؾاؿ ا .ب
الثاني يجب أف يكوف قادرا على جذب التعاطف حت يصبح 

 معبود طلابو. 

جتماعي يضع المجتمع ابؼعلمنٌ بُ لإمهمة ابؼعلمنٌ بُ المجاؿ ا ج.
نو من ابؼتوقع أف يكتسب ابؼعلم لأمكاف أكثر شرفا بُ بيئتهم 

ندكنسيا التي الإمة لأابؼعرفة ىذا يعني أف ابؼعلم ملزـ بتثقيف ا
  (Pancasila)تستند إلذ فابقاسيلا 

-Undang)بُ القانوف بصهورية إندكنسيا يبلغ عددىم عشرين عاما  

Undang Republik Indonesia No. 20 Tahun 2003 Pasal 39 Ayat 1 & 2) 
حوؿ نظاـ التعليم الوطني صرحت ابؼادة تسعة كثلاثوف آية كاحدة 

 كاثناف ذلك :
شراؼ، لأدارة، كالتطوير، كالإتكليف موظفي التعليم، كا يتم   .1

 كابػدمات الفنية لدعم العملية التعليمية بُ كحدة التعليم. 

فوف مسؤكلوف عن تنفيد عملية التعلم، ابؼعلموف ىم بؿتر  .2
كتقييم نتاؤج التعلم كإجراء التوجيو كابؼدربنٌ، ككذلك 

 البحوث كخدمة المجتمع كخاصة للمعلمنٌ بُ ابعامعات.
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دكار كالوظائف بنٌ القدرة لأالعلم لديو كحدة لايدكن فصلها من ا 
ربع ىي لأعلى تثقيف كتوجيو التدريس كالتدريب ىذه القدرات ا

الذم لا ينفصل عن بعضها  (Integrative)رات تكاملية قد
 

 واجبات المعلم المهنية  .ج 

على ابؼعلم أف يكوف مطلعا على سياية التعليم كأىدافو  
ساعيا إلذ برقيق ىذه الأىداؼ ابؼرجوة كأف يؤدم رسالتو كفق 

 الأنظمة ابؼعموؿ بها.

بالطرؽ العملية التي نتماء إلذ مهنة التعليم كتقديرىا كالإماـ لإا .1
 لا يعتبر التدريس بؾرد مهنة يكتسب منها.إتعينو على أدائها ك 

إمكاناتو  ستزادة من ابؼعرفة كمتابعة كل جديد كمفيد كتطويرلإا .2
 ابؼعرفية كالتربوية.

  الأمانة بُ العلم كعدد كتمانو زنقل ماتعلمو إلذ ابؼتعلمنٌ . .3

لل بؿتول ابؼنهج عرفة متطلبات التدريس :على ابؼعلم أف يحابؼ .4
من بداية العاـ. الدراسي ليحدد على أساسو طرائق تدريسو 

 حت تتناسب مع أنماط تعلم طلابو .

ابؼشاركة بُ الدكرات التدريبية كإجراء الدراسات التربوية  .5
 17كالبحوث الإجرانية.

                                                           
16 Sopian, Ahmad. “Tugas peran dan fungsi guru dalam pendidikan”. 

Raudhah praoud to be profesionals vol 1 no 1 p-issn:2541-3686:89-90 

الأستاذ نمر دعمس، مصطفى، "إستراتيجيات تطوير ابؼناىج كأساليب التدريس ابغديثة" )دار غيداء:الطبعة الأكلذ  17
 19( ص ھ1429-ـ2.11
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 ةمشكلات تعليم اللغة العربيّ  .د 
ة مشكلة بل إختيار اللغة الت نعلمها بُ برنامج لتعليم العربي   

لابعد كبؾرد قرار بتعليم لغة   كمشكلة كبنًة. كقد بتصور البعض أف الأمر
كذا كتفضيلها على كذا كالأمر أصعب من ىذا السبنٌ: أكبؽما تعدد 

كسوؼ تعرض بؽذه  ختلاؼ طبيعة البرامج.إة. كثانيهما مستويات العربي  
ليمها بٍ ابؼشكلة بادئنٌ بابغديث عن مستويات العربية. كمستويات تع

 18حجج أنصار كل فريق بٍ رأينا بُ القضية.
ابؼشكلة الرئىسية التي تتصدم بؽا ىذه الدراسة ىي: كيف  

ة يدكن تعرؼ ابؼشكلة الصوتية عند الدراسنٌ بُ برامج تعليم اللغة العربي  
قتراحات التي يدكن أف تسهم بُ حل لإكما أىم  ؟لغنً الناطقنٌ بها

 ؟ىذه ابؼشكلات
 بؼشكلات إلذ الأسئلة الأتية.كتنحل ىذه ا

ا أىم مهارات لأداء الصوبٌ التي يجب أف يكتسبها م .1
 ؟ة لغنً الناطقنٌ بهاالدارسوف بُ برامج تعليم اللغة العربي  

 ؟ككيف يدكن قياس مدل اكتساب الدارسنٌ بؽذه ابؼهارات
ما أىم مشكلات لأداء الصوبٌ عند الدارسنٌ بُ برامج  .2

  ؟ة لغنً الناطقنٌ بهاتعليم اللغة العربي  

                                                           
-ھ1421العربية بُ التعليم العاـ نظريات كبذارب" )مدينة قصر:دار الفكرم العربي أبضد طعيمة،رشدم، " تدريس  18

 46ـ( ص 2٠٠1
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ما أىم ابؼقترحات التي تساعد على بزطي مشكلات لأداء  . 3
ككيف يدكن تنمية قدرتهم على لأداء ؟ الصوبٌ عند الدارسنٌ

 19 ؟ةالصوبٌ ابعيد بُ اللغة العربي  
 ة مشكلات تعليم اللغة العربي  

 :  ة من أبرزىاىناؾ مشكلات عديدة تواجو تعليم اللغة العربي  
 مية كآثارىا السلبية.العا (1
 ـ  (2  .ضعف إعداد مدرسي اللغة بشكل عا
 عدـ بناء ابؼناىج على أسس علمية موضوعية. (3
 بزلف طرائق التدريس ابؼتبعة. (4
 صعوبة تعليم الكتابة للمبتدئنٌ . (5
 عدـ كضوح الأىداؼ لدل الكثنً من ابؼدرسنٌ. (6
 عدـ كفاءة أساليب التقونً ابؼتبعة. (7
 ت ابؼدرسية .عدـ تفعيل ابؼكتبات كالتقنيا (8

 عدـ توظيف اللغة بُ ابغياة ابؼدرسية. (9

 ة.غياب التكامل بنٌ ابؼدرسة الواحدة مع معلم اللغة العربي   (1٠

 2٠عدـ التركيز على ابعانب الوظيفي بُ تعليم اللغة. (11
 
 

                                                           
الدكتور أبضد طعيمة، رشدم، " ابؼهارت اللغوية )مستوياتها تدريسها صعوبتها(" )مدينة قصر: الطبعة الأكلذ الفكرل  19

 214( ص 2٠٠4-ھ1425العربي 
ة الوظيفة بُ اللغة العربية بنٌ النظرية كالتطبيق" )عماف: الطبعة الأكلذ يوسف ابععافرة، عبد السلاـ. "الكتاب 2٠

 21ـ( ص 2٠٠8-ھ1429
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 أهداف تعليم اللغة العربيّة                                  .1

تتحد د أىداؼ تعليم اللغة العربي ة، بالنواتج ابؼنشودة من 
تعلمها كإتقاف مهارتها الأساسية: "قراءة ككتابة، كبردثا كاستماعا، 
كبشة أىداؼ أخرل ترتبط بهذه ابؼهارت، تسمى برامج تعليم اللغة 
العربي ة إلذ إكسابها للمتعلم، على ضوء ابػبرات ابؼختلفة، الت 

النمو ابؼتكامل الذم يتسجم مع الواقع  كصل إليها لتحقيق
كالدراسة، كبرصيل العلوـ كابؼعارؼ كالقيم على اختلافها كتعد د 

 صورىا.                                          

كما يقوـ تعليم اللغة على التدرج بُ تنمية مهارتها على 
وم، امتداد ابؼراحل التعليمية، ليصل ابؼتعلم بعدىا إلذ مستول لغ

يدكنو من إستخداـ يضيق عمقا كثراء كتنوعا لنمو شخصيتو، كبؽذا 
فهناؾ أىداؼ كثنًة لتعليم اللغة." معرفية، كمهارية، ككحدانية 
نفسية"، تتوزع على ابؼراحل التعليمية، لتتفر ع إلذ أىداؼ خاصة 
بكل مرحلة منها، على ضوء احتياجات ابؼتعلمنٌ كخبراتهم اللغوية; 

 طفاؿ بأعلى مراحل الدراسة.               بدءا برياض الأ

كتتطلق أىداؼ اللغة العربي ة العامة من مبادئ تعليمها  
كلغة "أـ"، ترتبط بابغياة كالواقع الاجتماعى كالثقابُ، كيتفر ع عنها 
أىداؼ خاصة بكل فن من فنونها "قراءة ككتابة، كبردثا 

مهارات فرعية  كاستماعا"، بدا يشتمل علىيو ىذا الفن  أك ذلك من
 خاصة.                                  
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لقد جاءت الأىداؼ العامة لتدريس اللغة العربي ة، شاملة 
بعوانبها كمهارتها الأدبية كاللغوية كابغيوية; بدا يحقق التكامل بنٌ 
فركعها، كبدا بناسب ابؼرحلة التعليمية ابؼستهدفة، كيدكن أف يحقق 

 ىدافا عامة كثنًة أبرزىا:                                                         تعليم اللغة العربية أ

أف تسهيم اللغة العربي ة بُ برقيق النمو ابؼتكامل للمتعلم،  (أ 
"فكريا، كمهاريا، ككحدانيا مع إكسابو ابؼيوؿ كالابذاىات 
               كالقيم السليمة كالإيجابة.                                      

بسكنٌ ابؼتعلم من ابؼهارت اللغوية الأساسية، بُ الاستماع  (ب 
كالتحدد ث كالقراءة كالكتابة، يضاؼ إليها مهارت أخرل،  

 كمهارت التذكؽ الأدبي.        

تنمية القدرة لدل ابؼتعلم على التحد ث باللغة العربي ة  (ج 
 الفصحي ما أمكن.                               

إبؼاـ ابؼتعلم بأنماط التعبنً الوظيفي كالإبداعي كبؾالات  (د 
 استخدامها.                                

إكساب الطالب القدرة اللغوية، كبسكينو من السيطرة عليها  (ق 
كاستخدامها بُ المجالات ابغيوية، بُ تعبنًه كتواصلو بسهولة 

 كيسر.                  

للغوية كابؼفاىيم الفكرية كابؼعارؼ تزكيد ابؼتعلم بابؼادة ا (ك 
النحوية كالصرفية كالدلالية، بحيث يتمكن بها من فهم 
كاستيعاب النصوص، كتطبيقها       على أساليب الكلاـ 

 كبؿاكمتها.                          
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إثراء حصيلة ابؼتعلم اللغوية بابؼفردات كالتراكيب، كتقنيات  (ز 
 قوؿ ابؼعرفة ابؼتنوعة.                     التعبنً، كابؼصطلحات ابػاصة بح

بسكنٌ ابؼتعلمنٌ من التعبنً الواضح عن أراتهم كفكرىم  (ح 
كمشاعرىم بلغة صحيحة كبطلاقو كيسر، سواء بُ التعبنً 

 الشفوم أـ الكتابي.          

تزكيد الطالب بالقيم كالابذاىات الإيجابية; بحيث يعتمد على  (ط 
و الأصلية، إلذ جانب ما يعتمد حصيلتو منها بُ بناء ثقافت

 عليو من الثقافة ابؼعاصرة كالثقافة الإنسانية.                             

تنمية اعتزاز ابؼتعلم بلغتو العربية، كالرغبة بُ تعلمها، كبرصيل  (م 
علومها; لأنها لغة القرآف الكرنً، كلغة الفكر كابغضارة 
كالأدب، كالتي أثبتت قدرتها على مواكبة متطلبات ابغياة 

 .      21كتطوراتها على مر  العصور
                         

 صعوبات التعلم .2
يل الدراسي بعوامل متعددة منها: يتأثر ضعف االتحص

العوامل الاسرية، كالصحية، كالاجتماعية، كالتربوية، كالنفسية، كمنها  
كذلك. الاعاقات ابغسية، كالعقلية، كالنمائية العصية التي تؤدم إلذ 
اضطراب كظيفي، كىذه بصيعا تنتج الصعوبات النمائية كلأكادمية 

  (1988لدل التلاميذ )كنًؾ،كالتفت، 

                                                           
الدكتور حسنٌ البصيص، حابً. "تنمية مهارة القراءة كالكتابة استراتيجيات متعددة للتدريس كالتقونً كزارة الثقافة  21

 23-22ـ( ص 2٠11)دمشق 
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دراسات تشنً إلذ كجود تلاميذ داخل الفصوؿ الدراسية فال
لايعانوف من مشكلات نفسية، أك اعاقات حسية، أكعقلية، 
أكمشكلات صحية، كماف أنهم لايعانوف حرمانا بيئيا أك اقتصاديا، 
كأف قدراتهم العقلية بُ حدكد ابؼتوسط فأكثر، بل منهم الأذكياء 

ل عما تؤىلهم إليو جدا، كرغم ذلك فإف برصيلهم الدراسي يق
قدراتهم، كما يقل عن برصيل زملائهم بُ الصف بُ مثل سنهم 
كدرجة ذكائهم. ىؤلاء ىم الذين يعانوف من صعوبات التعلم )جابر 

، نيبل حافظ، 1998، فتحي الزيات 1998عبد ابغميد، 
(، كيرل بارسك أف ىذا ابؼصطلح ينطبق على أم متعلم 2٠٠٠

ج ابؼقرر على صفو الدراسي بالاستناد يفثل بُ الاستفادة من ابؼنه
(، 233، 1998إلذ الاختبارات أك الاحكاـ التربوية )الزيات، 

كيؤدم عدـ الوعي بهم إلذ خسارة فادحة فقد توصل فيصل الزراد 
( إلذ أف نسبة من ابغالات التي حولت من ابؼرحلة 1989)

اني من الابتدائية )إلذ خارج ابؼدارس( حالات عادية القدرة لكنها تع
 22(.211ضعف بُ أساسيات القراءة كالكتابة )ص 

 تشخيص صعوبات التعلم (أ 
أسفر البحث العلمي بُ بؾاؿ صعوبات التعلم عن كجود 

 بؿكات يشخص بُ ضوئها ذكك صعوبات التعلم كىي:

                                                           
 12( ص ھ1424-ـ2٠٠3بُ اللغة العربية". )دارالفكر:الطبعة الأكلذ  عبد ابؼطلب جاد، بؿمد. "صعوبات التعلم 22



36 
 

بؿك الاستبعاد كىو يقوـ على استبعاد ابغالات التي ترجع  (1
الاضطرابات إلذ الاعاقات العقلية أك ابغسية أكحالات 

 النفسية الشديدة أك ابغرماف البيئي ابغاسي الثقابُ.
بؿك التباعد: كفيو يعد التلميذ من ذكم صعوبات التعلم إذا  (2

اظهر تباعد بُ: مستول النموالعقلى )الذكاء( عن مستوم 
التحصيل حت يبدك التحصيل أدنى بفاثل تؤىلو إليو القدرات 

 عادية.العقلية عندما تكوف عادية أك فوؽ ال
بؿك النضج: كيقصد بو عدـ الانتظاـ بُ نمو الوضائف  (3

كالعمليات العقلية ابؼسؤكلة عن الأداء كاللغة كالانتباه 
كالذاكرة كإدراؾ العلاقات حت ليبدك عاديا بُ بعضها 

 كمتأخرا بُ البعض الاخر.
بؿك ابؼؤشرات النيوركلوجية كفيو: يتم برديد حالات  (4

الاضطراب الوظيفي  صعوبات التعلم على أساس من
 23للمخ.

 مشكلات تشخيص ذوي الصعوبات (ب 
عندما تكوف ابؼشكلات ابؼعرفية أقل حدة كشدة يصعب 

 -الكشف عنها، فهناؾ أنماط من الصعوبات كصعوبات القراءة
التي يصعب برديدىا أكالكشف عنها قبل  -على سبيل ابؼثاؿ

الصف الأكؿ أكالثاني، كما أف أعراض عسر الكلاـ يندر 

                                                           
-16( ص ھ1424-ـ2٠٠3عبد ابؼطلب جاد،بؿمد. "صعوبات التعلم بُ اللغة العربية" )دارالفكرم: الطبعة الاكلذ  23

17 
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( كلقد 217،1998يصها قبل سن السابعة )الزيات، تشخ
أشارت اللجنة القومية الاستشارية لصعوبات التعلم بُ تقريرىا عاـ 

إلذ أف الطفل يدكن أف يكوف موضع خطر إذاماكاف من 1986
الصعب برديد الاضطرابات أك الصعوبات النمائية أكعندما يتم 

ض ابؼظاىر اعتباره من ذكم صعوبات التعلم اعتمادا على بع
 السلوكية الزائفة.

من ناحية أخرل تشنً الدراسات إلذ إمكانية تأثنً 
العوامل البيئية بُ إظهار بعض مظاىر صعوبات التعلم كمن ىذه 

 العوامل:
ابؼساندة الوالدية، كابؼستوم التعليمي كالثقابُ للوالدين، 
كأساليب ابؼعاملة كالابذاىات الوالدية، مع ملاحضات أف العديد 
من الأدكات ابؼستخدمة بُ التشخيص كالكشف ابؼبكرعن ذكم 
الصوبات تفتقرإلذ قياس مدخلات الفصل الدراسي )بؿتول، 

 24معلم، طريقة، أنشطة...الخ(.
 

 المنهج المعلم اللغة العربية .3
بُ التعلم العربي، يعرؼ النهج بابظى ابؼدخل كىو كيفية 
البدء بُ تعلم اللغة العربية بالاستراتيجيات كالتقنيات كالتكتيكات الت 
يستخدمها ابؼعلموف العربيوف, من أجل برقيق ىدؼ التعلم العربي 
ابؼطلوب. نهج التعلم كنقطة انطلاؽ للمعلمنٌ العريبنٌ بُ النظرإلذ 
                                                           

 18( ص ھ1424-ـ2٠٠3عبد ابؼطلب جاد، بؿمد. "صعوبات التعلم بُ اللغة العربية." )دارالفكر: الطبعة الاكلذ  24
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العربي التي سيتم تنفيذىا بناء على موقف كحالة الفصل عملية التعلم 
  25الذم يشارؾ بُ التعلم.

بُ التعلم العربي, يعرؼ ابؼنهج بابظى ابؼدخل, كىو كيفية 
البدء بُ التعلم اللغة التركية العربية بالاستنًاتيجيات كالتقنيات 

كالتكتيكابٌ التي يستخدمها ابؼعلموف العربييوف, من اجل برقيق 
التعلم العربي ابؼطلوب. منهج التعلم كنقطة انطلاؽ للمعلمنٌ ىدؼ 

العربيوت بُ النظر بُ عملية التعلم العربي التي سيتم تنفيذىا بناء على 
26موقف كحالة الفصل الذم يشارؾ بُ التعلم.

 

على عكس اللغات الأخرل, فإف اللغة العربية لديها 
ابؼعلمنٌ أف  خصائص كمستويات الصعوبة. ىذه ابغقيقة تتطلب من

يكوف لديهم مؤىلات ذات مستويات غالية من اليثابرة كالصبر. عند 
رؤية ىذه الشخصيات, يجب على ابؼعلم استخداـ نهج سبقا كيدكن 
أف يكوف مرجعا بُ برديد خطوات التعلم التي تتوافق مع طابع ابؼادة 

 27كحالة الطلاب.

                                                           
25 Ekawati, Dian. Arifin, ahmad. Pendekatan dalam pembelajaran bahasa 

arab: Teori konsep dan implementasi. Annabighoh pad-issn: 1907-1183 Ear-issn: 
2581-2815: 117 

26  Ekawati, dian.Arifina, Ahmad. Pendekatan dalam pembelajaran bahasa 
arab:teori konse dan implmentasi. Annabighoh pad-issn: 1907-1183 ear-issn: 2581-
2815: 117 

27  Nurse, jabal. Pendekatan, landasan dan model pembelajaran bahasa arab 
vol 2 no 2 2013:205 
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في المنهج السمعي، هناك خمسة مبادئ يجب أن يعرفها  (أ 
إبراهيم بدري كطريق لتدريس اللغات -معلموا اللغة الأجنبية

 الأجنبية:
اللغة لاتتحدث، يعطي تعلم اللغة الأجنبية أكليات  (1

مهارات الاستماع كالتحدث، بٍ القراءة كالكتابة. يجب 
معتاد نطق خطابات ابؽجائية على بذنب تأثنً اللغة التأثنً 

 اللغة الأـ. 
عود. يتم توجيو تعلم اللغة الثانيا، اللغة ىي نظاـ الت (2

الأجنبية إلذ الدرجات النارية كالتعود الانعكاسي، ليس بُ 
تصنيع ابعمل, على سبيل ابؼثاؿ عن طريق )التقليد( 

 كابغفظ.
الثالثا إف دراسة استخداـ اللغة لاتتعلم اللغة. يتم تدريب  (3

التعلم باستخداـ اللغة كفقا للكائن. إعطاء ابؼفردات 
  السياؽ.ضركرم للغاية بُ

رابعا اللغة ىي مايقاؿ بنشاط ليس مايقوؿ لو. بً بذهيز  (4
 (ftyifu)كغنًربظى ( aphuuf) الطلاب يعتبر ربظى

بالإضافة إلذ أنماط ابعملة كالأمثلة التي يدكن استخدامها 
بنٌ  (hfuhfu)بُ التحدث. كليس الاختلافات ابؼادية 

 ابؼنطقة كالآخربالتفصيل.
تلفة. يختلف النطق كالترتيب خامسا اللغة بُ السرد بـ (5

كدلالات اللغة الأـ عن اللغات الأجنبية. لذلك، فاف تعلم 
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)تكرار رسائل  mfktytاللغات الأجنبية للمبتدئنٌ يتطلب 
التحية برسالة( لكي لا تتأثر اللغة الأـ حت يتمكن 
الطلاب من التحدث تلقائيا كانعكاسا ككذلك لغتك 

 28الأـ.
 (Aural oral Approach)يتحدث -المنهج الاستماع (ب 

يعتمد ىذا ابؼنهج على أف اللغة العربية ىي ما يسمى 
كبردث, كليس الرموز، بُ حنٌ أف الكتابة ليست سول بسثيل 
للكلمات. من ىذا الافتراض, يدكن القوؿ أف اللغة عبارة من  
كلاـ. يجب أف تعلم اللغة بالاستماع إلذ صوت اللغة بُ شكل  
كلمات كبصل. بُ سكلو الكلاسيكي اطلب من الطلاب 
تقليدىا قبل القراءة كالكتابة يتم تدريسها. افتراض آخر بؽذ 
النهج ىو أف اللغة عادة. سيصبح السلوؾ عادة إذا تكرار عدة 

 29مرات.
 ((Communicative Approachابؼنهج التواصل 

الغرض من ىذا ابؼنهج ىو تطوير القدرات التواصيلية 
للمهارت اللغوية الأربع, كىي: الاستماع كالتحدث كالقراءة 
كالكتابة. مع ىذا النهج التواصل يعني أنو حقق احتراقا جديدا 
كاستنًاتيجيات فيمحاؿ تدريس اللغة التركية الثانية، كيعتبر نهجا 
                                                           

28 tpkfty, futft .uo.torfmf. retp.yrfmya tfhft uotrohfhfkf. rfufhf fkfr. 
Akfryifm: hpk.fh uo.tytyrf. rfufhf fkfr tf. rorfufhfkfrff., 2٠14 ,1.1 :29-48  

29 Nur, Jabal. Pedekatan landasan dan model pembelajaran bahasa arab vol 6 
no 2. 2013: 207 
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قوؿ أف لدل ابؼرء لاستحجزاء من خصائص معينة. يدكن ال
الكفاءة التواصلية أذا كاف يدكانو استخداـ اللغة مع التنوع 

 .الصحيح كفقا للوضع بُ ربط ابؼتحدث كابؼستمع
ىناؾ اربعة عوامل تبني كبسيز  (Hymes)طبق بؽيمش 

التواصلية ىذه، كىي النحوية )إتقاف جيد  علامنة الكفاءة
متبادؿ( الدقة للقواعد( مقبولية )مفهومة كشاملة بشكل 

)السياقية للوضع ابؼتطور( كالتنفيذ )ابؼمارسة ابؼستمرة(. الشخص 
الذم نقت البنية أكالنمط القطبي للجمل ابؼتعلقة عن السياؽ 
لايدكن أف يطلق عليها حت الاف شخص قادرا على الكلاـ. 
يجب أف تشمل ابؼهارت اللغوية ابغقيقة إتقاف القواعد النحوية 

واعد الارشادية الاجتماعية ابؼتعلقة باستخداـ ككذلك إتقاف الق
 31اللغة.

 

 إستراتجيات معلم اللغة العربية .4
اللغة العربية ىي لغة حب بؽا دكر مهم بُ الاسلاـ, لأف 
اللغة العربية ىي لغة التواصل ابؼتعلقة بالاسلاـ. اللغة االعربية ىي 

س فقط كاحدة من اللغات الأجنبية التي بً كضعها بُ إندكنيسيا, لي
بُ ابؼدارس الاسلامية الداخلية كلكن أيضا بُ ابؼدارس الربظية العامة 
كابػاصة. لاسيما بُ مدرسا. العربية ىي موضوع إلزامي للأمواؿ التي 

 بً اختبارىا بُ نهاية ابؼدارس الوطنية.
                                                           

30 Nurse, jabal. Pendekatan landasan model pembelajaran bahasa arab vol 6 
no 2 2013:207 
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Asrori (2011:3)  إف استراتيجيات التعلم ىي ابػطط
لعب بفارستها كسيتم نقلها من  كالقواعد كابػطوات كابؼرافق التي سيتم

الانتفاح إلذ الاغلاؽ بُ عملية التعلم بُ الفصل الدراسي ستحقيق 
( يتم تنفيذ استراتيجيات Mustofa dan Hamid, 2016:67الاىداؼ. )

 التعلم بحيث يدكن للطلاب ابغصوؿ على أمواؿ أكثر فعالية للمواد.
 Ahmadi, Amri, dan)الذ الرابع أبضدل، أمرل ك اليساه 

Elisah, 2011:11)  إف استراتيجيات التعلم ىي نشاط تعليمي يجب أف
يقوـ ابؼعلموف كالطلاب بحيث يدكن برقيق أىداؼ التعلم أموالا فعالة 

 31بشكل فعاؿ.
كشفت أف   Mustofa(2011:10-11)طبقا بؼصطفى

( النشاط التعلم 1استراتيجية التعلم تتضمن بطسة مكونات كىي: )
( التقييم 4( الطلاب التشار كينٌ )3يم ابؼعلومات )( تسل2الأكلذ )

  (Follow up)( أنشطة متقدمة. 5)
 أنشطة التعلم الأكلية  (أ 

أنشطة التعلم الأكلية ىي طريق كجهود ابؼعلمنٌ الذين بً 
اختيارىم بُ شرح أىداؼ التعلم كالقياـ بتوقيت الإدراؾ. بُ ىذا 

قادرا على جذب اىتماـ النشاط الأكلذ من ابؼتوقع أف يكوف ابؼعلم 
الطلاب بابؼواد التي سيتم تسليمها خلاؿ فترة زمنية معينة بُ ىذا 

 القيم يلعب دكرا مهما لانو يفسرعملية التعلم الشاملة.
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يدكن تنفيد الانشطة الأكلية مع العديد من التقنيات بدابُ 
ذلك شرح أىداؼ التعلم المحدكدة التي سيتم برقيقها من قبل 

اؾ ابغبر لتطوير ابؼعرفة القديدة للطلاب كترتبط بابؼعرفة الطلاب كادر 
 ابعديدة التي يجب تعلمها.

 تسليم ابؼعلومات  (ب 
يتم بتنفيد ىذا النشاط بُ الفصل الدراسي أكخارج 

الفصل الدراسي بُ سلسلة من عمليات التعليم كالتعلم. بُ تسليم 
مثنً ىذه ابؼعلومات، يتطلب الأمرخبرابؼعلم للتنبؤبها بُ نشاط 

للاىتماـ كبفتنع، بحيث يتم إنشاء موقف موات بُ ابؼعرفة. ىذا 
 يدكن أف يزيد من الدافع التعليمي للطلاب.

الاشياء التي يجب مراعتها عند تنفيز أنشطة تسليم 
ابؼعلومات )أ( يجب أف يكوف ترتيب تسليم ابؼواد متسلسلا، على 

ءا من السهل سبيل ابؼثاؿ من نظرية العملية العملية أك العكس بد
إلذ الاكثر صعوبة، ككذلك من الاشياء ابؼلموسة إلذ المجردة. )ب( 
يعتمد نظاؽ ابؼادة على خصائص الطلاب كنوع ابؼواد التي بً 
كضعها بُ كقت برديد أىداؼ التعلم )ج( تتضمن ابؼواد ابؼقدمة 
مادة بُ شكل ابؼعرفة )بُ شكل حقائق كمعلومات مفصلة( 

ت، كالإجراءات، كالظركؼ كشركط ابؼهارات )بُ شكل خطوا
 بعض الشركط( كابؼواقف )بُ شكل لأراء كالأفكار كالاقتراحات(.
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 ابؼشاركة الطالب (ج 
يجب أف يكوف للطلاب ابغالينٌ بُ عملية التعلم دكرا 
أكثر أماية. الذين أف الطلاب مطلوبوف أف يكونوا أكثر نشاط 

حاجة إلذ  بُ عملية التعلم. بععل ىؤلاء الطلاب نشطنٌ، ىناؾ
تصميم الاستراتيجية الصحيحة. يدكن أف تتخذ مشاركة الطلاب 
شكل ابؼمارسة مباشرة أكتوفنً التمارين التي تؤدم إلذ تشكيل 

 ابؼواقف العقلية الطلاب.
 التقييم  (د 

يجب إجراء التقييم لقياس بقاح عملية التعلم التي بً 
ىا من تنفيذىا، كيدكن أف يكوف التقييم بُ شكل ركد فعل تنفيذ

قبل ابؼعلم بُ نهاية عملية التعلم التي بردث، أك بُ شكل الاختبار 
القبلى، أكبُ شكل إعطاء أسئلة اختبار. يدكن أف يكوف التقييم 

 ابؼقدـ بُ شكل اختبارات عن طريق الفم.
   (follow up)الانشطة ابؼتقدمة   (ق 

يجب تنفيد ىذه النشاط الإضابُ من أجل خلق التعلم 
ابؼستداـ. يدكن أف يكوف ىذا النوع من النشاط بُ شكل 
توفنًمهاـ منزلة، أك أنشطة إيجابية، أكمهاـ مشتركة أكمهاـ بصاعية، 
كما إلذ ذلك. كمع ذلك، لاينبغي إحبار ىذا النشاط الإضابُ، 
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دية كالنفسية للطلاب يجب على ابؼعلم الانتباه إلذ الظركؼ ابعس
 32كابؼواد ابغالية، بحيث تكوف ىناؾ عملية تعليمية مثنًة.

 

 طريقة المعلم اللغة العربية .5
طريقة التعلم ىي كاحدة من العناصر ابؼهمة بُ عملية التعلم. 
كتسمى الطريقة باللغة العربية بالطريقة. تشمل عناصر الطريقة نماذج 
التعلم، كأنشطة التعلم، كأساليب التعلم، كتقنيات التعلم, عملية 
التعلم كاستخداـ الوسائط بُ عملية التعلم. تعرؼ طريقة التعلم كفقا 

( كىي 1٠8-1٠7: 2.17ابغكيم ابراىيم بُ موننً )لذلك لعبد 
الاسلوب أك النهج أكالتقنية التي يستخدمها ابؼعلم بُ أنشطة عملية 
التعلم لتحقيق أىداؼ التعلم المحددة بطريقة أكثر كضوحا كفعالية 

بُ فتح الربضن  (Lana Sujaya)فعاليا. أماكن بالنسبة لناسوجايا 
الطريقة التي يستخدمها ابؼعلم ( طريقة التعليم ىي 34: 2٠15)

إجراء علاقات مع الطلاب أثناء التدريس كماف كانت الطريقة 
 33ابؼستخدمة أكثرب دقة، كانت عملية التعلم أكثر فاعلية.

طريقة التعلم العربي ابغديثة ىي أساليب تعلم موجهة إلذ 
اؿ أىداؼ اللغة كأداة. ىذا يعني أف اللغة التركية العربية تعتبرأداة اتص

بُ ابغياة ابغديثة، كبالتالذ فإف جوىر تعلم اللغة العربية ىو القدرةعلى 
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استخداـ اللغة بنشاط كقادرة على فهم الكلاـ أك التعبنًات باللغة 
العربية. الطريقة ابؼستخدمة عادة بُ التعلم ىي طريق مباشرة مباشرة 

غة )طريقة ابؼباشرة(. يعتمد ظهورىذىب الطريقة على افتراض اف الل
 شيئ يعيش كبالتالر يجب توصيلو كتدريبو كطفل تعلم.

بحيث يدكن للطلاب إتقاف اللغة العربية بشكل جيد, يحتاج 
ابؼعلم إلذ إتقاف أنواع بـتلفة من أساليب التدريس العربي. بكن نعلم 
الكثنً طريقة التدريس, كالطريقة العديدة ابؼستخدمة أكابؼنصوص عليها 

وف ابؼعلم بُ إنشاء ىذه الطريقة يشنً بُ التدريس, كعادة مايك
اىتماما بؼصالح الطلاب بحيث يدكن سكبها بُ الدركس. من بنٌ 

 طريقة التعلم العربي كىي:
 طريقة القواعد )القواعد( كالتربصة  (أ 

من الصعب برديد ىذه الطريقة على كجو اليقنٌ تاريخ 
ذه ابؼيلاد. كذلك لأف ىذه الطريقة موجودة بُ معظم البلداف بُ ى

العالد. كلكن من الصعب أيضا ىذه الطريقة بأحد العلماء, لكن 
من ابؼعركؼ أف ىذه الطريقة مرتبطة بالتدريس اللاتيني 

بً نشر كلتا اللغتنٌ بُ العديد من بؾالات  (ip.f.y)كاليوناني
. إعتمد عالد (okeuf)التدريس طواؿ العصور الوسطى بُ أركفا 

بعض تقنيات أسلوب ابػاصة بو بُ نهاية القرف  uhempيدعى 
 phhprالتاسع عشر. لقد فعل ذلك حت انتقلت التقنيات الفنية 

إلذ بلدين أخر بنٌ بُ العالد. ربدا تكوف ىذه الطريقة ىي طريقة 
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الأكثر ابؼنتشرة بُ بلد إندكنيسيا كبشكل أكثر برديدا بُ مدرسة 
 الصعود إلذ ابؼدرسة الداخلية.

ما يطلق بفارسو تعلم اللغة الأجنبية ىي الطريقة غالبا أ
بالطرؽ التقليدية. يرتبط الإشارة إلذ انعكاس الطرؼ بُ اليوناف 
القديدة كاللاتينية بُ تعليم اللغات. الانتراض الاساس بؽذه الطريقة 
ىومنطق الكوف ابؼنطقي الشامل كىو أساس بصيع اللغات بُ 

 ف القواعد ىو ابؼنطق.بُ حنٌ أ (p.yookhfh heiyu)العالد 
( أفضل 1تهدؼ ىذه الطريقة إلذ الطلاب بالترتيب: )

( 2قدرة على قراءة ابؼخطوطة العربية أك الاعماؿ الأدبية العربية )
لو قيمة تأديبية كالتنمية الفكرية. يهيمن على التعلم بُ ىذه 
الطريقة أنشطة القراءة كالكتابة. ابؼفردات التي بست دراستها ىي 

اختبار القراءة, حيث يفترض أف تكوف ابعملة ىي أصغر  مفردات
كحدة بُ اللغة, يتم إعطاء الأكلية لدقة التربصة كيتم استخداـ اللغة 

 الأـ بُ عملية التعلم.
 طريقة ابؼباشرة )ابؼباشرة( (ب 

بسبب عدـ الرضا عن الطريقة القواعد كالتربصة, بٍ كانت 
سع عشر. يشعر ىناؾ حركة رفض للطريق قبل منتصف القرف التا

أف كتب تعلم اللغة الأجنبية ابؼتداكلة  (okeuf)العديد من الاركبُ 
ليست عملية لأنهم لايعلموف كيفية التحدث بل يولد ابؼزيد من 



48 
 

الاىتماـ للحديث عن اللغة. بسبب ذلك العديد من الأفكارالتي 
  34تدحرجت لتحديث الطريقة.

 طريقة التعلم الاستشارة  (ج 
بُ  (Carles A.curron) طريقة تعلم الاستشارة بواسطة 

طبيب نفساني يأخذ الاستشارة أك بزصص  1975سنة 
( بُ 62, 2٠12الاسشارة )عبد الوىاب رشيدم بفلوعة النعمة: 

ىذه الطريقة يعتبر أف البشر يتعلموف بالفعل أشياء إدراكية كفعالة. 
يخلق ابؼعلم جوايتيج للطلاب أف يتمكنوا من التفاعل كعب 

مواد من خلاؿ الأفكار  الاخرين بكرية. كبالتالذ سيتلقى الطلاب
 كابؼشاعر. 

 الطريقة الطبيعية  (د 
تعتمد الطرؼ الطبيعية على افتراض أف شيئا بفكنا 
للطلاب بُ مواقف الفصل لتعلم التواصل باستخداـ اللغة الثانية. 
ابؼبدأ الرئيسي بؽذه الطريقة ىو بداية التعلم يتم التأكيد عليها على 

 35الكماؿ النحوم.اكتساب القدرات التواصلية بدلا من 
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Kajian Islam, 2(1), 206-220. 
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 الدراسات السابقة   .ه 
تنبغي للباحثة قبل إقامة البحث أف تستفيد بُ بحثها بداحصلها  

الباحثوف السابقوف القائموف بدراسة موضوعها أك ميدانها. كتوجد 
 البحث العلمي ابؼتعلق بدوضع ىذا البحث كىو: 

 ة،تعليم مهارة الكلاـ للناطقنٌ بغنً اللغة العربي   ،فخر الراسخ  ٠1
ىذا البحث يبحث عن مهارة الكلاـ من إحدل ابؼهارات 

رئيسا بُ منهج تعليم  اتعتبر مهارة الكلاـ جزءن  ،لأربعااللغوية 
ا مهارة انتاجية تتطلب من ابؼتعلم القدرة لأجنبية. إذا أنه  االلغة 

من الصيغ النحوية  على إستخداـ الأصوات بدقة، كالتمكن
كنظاـ ترتيب الكلمات التي تساعده على التعبنً عما يريد أف 
يقولو بُ مواقف ابغديث. مهارة الكلاـ من ابؼهارات اللغوية 
الأساسية، كليست مهارة الكلاـ فرعا لغويا معزكلا عن باقي 

ة ة، بل ىو الغاية من دراسة كل فركغ اللغة العربي  فركع اللغة العربي  
ة نب. يختلف تعليم ابؼهارة الكلاـ للناطقنٌ باللغة العربي  للأجا

ختلاؼ بُ أىداؼ لإة. كيشمل اكالناطقنٌ بغنً اللغة العربي  
 36ختبار.لأالتعليم، توجيهات التعليم، طرؽ كأساليب التعليم، كا

ة ىذا البحث مفتاح الرشيدية،  مشكلات تعليم اللغة العربي   . 2
ة بُ إندكنيسيا لو مشكلات كثنًة ي  يبحث عن التعليم اللغة العرب

سواء كانت مشكلات اللغوية أـ مشكلات غنً اللغوية. 
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لأصوات كالصرؼ كالنحو اكمشكلات اللغوية كمثل علم 
لآخر كمشكلات غنً اللغوية كمثل دكافع التعليم ككسائل اك 

التعليم كطرائق التعليم كبيئة اللغوية كغنًىا. كبؼشكلات التعليم 
ناء على أحواؿ الطلبة كبيئة التعليمية. كىذا البحث أنواع كثنًة ب

 37ة بُ إندكنيسيا كبرليلها.يعب عن مشكلات تعليم اللغة العربي  
صحخوليد ناسوتييوف، تدريس مهارة الكلاـ بُ مدرسة الثونائية   ٠3

اللغة الثناكية ىذا البحث يبحث عن تعد مهارة الكلاـ إحدل 
لغة بُ الأصل الكلاـ، كقد نبو ابؼهارات اللغوية الأساسية لأف ال

( منذ فجر الدراسات 33ـ، ص 1952إلذ ذلك ابني جاني )
ة حيث عرؼ اللغة: "أصوات يعبر بها كل قوـ عن اللغوية العربي  

أغراضهم" كما أف الكلاـ سابق من ناحية تاريخية لبقية ابؼهارات 
ـ، ص 2٠٠3اللغوية الكتابة". ككل من يونس كالرؤكؼ )

لكلاـ كصف الألفاظ ابؼنطوقة أك الكلاـ ابؼنطوؽ ( يقوؿ "ا1٠8
لنقل ابؼنى ابؼراد". فمن التعاريف السابقة عرؼ الباحث أف 
الكلاـ ىو "لألفاظ ابؼنطوقة ابؼركبة ابؼفيدة التي يعبر بها ابؼتكلم 

خرين. كتعد مهارة الكلاـ إحدل الآعن نفسو لاتصاؿ مع 
 38ابؼهارات اللغوية الأساسية.
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 التفكير.هيكل  .و 
رتباط النظرية إلذ إىيكل التفكنً ىو نمونج مفاىيمي لكيفية 

كما ىو ابؼعركؼ أف ابؼهارات   39العوامل المحددة باعتبار قضية مهمة.
اللغوية تتكوف من أربع مهارات كىي مهارت الاستماع كالكلاـ كالقراءة 

رة كالكتابة. كانت مهارات الاستماع بُ ضوء نظرية تعليم اللغة أكؿ مها
تدرس لدل الطلبة، كلكن مهارة الكلاـ ىي ابؼهارة الت يستخدمها 
الناس أكثر من ابؼهارات اللغوية الاخرل )القراءة كالكتابة( بُ اتصابؽم. 

داء كتلعب دكرا مهما بُ اتصاؿ بنٌ لأفمهارة الكلاـ ىي مهارة ا
  4٠الناس.

                                                           
39 Sugiyono، “metode penelitian pendidikan: pendekatan kuantitatif، 

kualitatif dan R&D (Bandung: alfabeta، 2013) 91 
وف، صحخوليد. "تدريس مهارة الكلاـ بُ مدرسة ثونائية اللغة الثانوية ليعوكا المجلد ناسوتيي 4٠
 الثانيالعاشرة العدد 


