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 الباب الرابع

 عرض البيانات وتحليلها
 

 عرض البيانات أ.

 ة عن ميدان البحثالنظرة العامّ  .1

ة عن مدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الصورة العامّ  (1
  الثانوية الإسلامية قدس

سسيت بُ  أابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح التي ت 
ـ. بدأ من ابغدث ابغاج عبد المحيد إلذ ابؼكاف 1945العاـ 

ابغاج نور ساليم التي أدت إلذ فكرة إنشاء مؤسسة تعليمية بُ 
شكل مدراس كمنتدم لتكريس نفسك الله سبحانو كتعالذ 

س. كمتابعة على الأفكار ابؼذكورة كىو مفيد لكثنً من النا
أعلاه، ابغاج نور ساليم عقد مداكلة مع أقرانو، من بنٌ أمور 
أخرل: ابغاج عبد ابغاميد، ابغاج عبد ابؼناف، ابغاج نور 
ىادم، ابغاج نواكم سالد، ابغاج أشهادم، راكم، أسناكم، 
دارسي، ماسكات. كافقت نتائج ابؼداكلات على إنشاء 

                      مدراس.         
بٍ يتم إحضار ىذه النتائج إلذ ابغاج صالح ليطلب من  

البركة كالدعم. ابغاج نور صالح نرحب بفكرة إنشاء مدرسة 
من خلاؿ إعارة مبني الأنشطة التعليم كالتعلم. كالنتيجة 

سم "ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح لإكالتقف مدرسة برليل ا
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و التحديد يوـ الأربعاء فوف بدبادرة الفلاح". ابغمد لله على كج
من كاسيموف )رئيس قرية جندانا السابق( التي كانت مدعومة 
من المجتمع بقحت بُ بررير الارض قرية جندانا )السوؽ 
السابق( أف يتم مبنى مدرسة يدلكو مدرسة نهضة العلماء 

 مفتاح الفلاح.                              
العلماء نهضة العلماء مفتاح  نهضة ثانويةابؼدرسة ال 

ـ من قبل 1987يونيو  1٠سيت بُ التاريخ أالفلاح التي ت
قادرة كمشايخ بُ منطقة داكم. ىذه ابؼؤسسة ىي شكل من 
أشكاؿ تطوير مدرسة إبتدائية كمدرسة الثانوية مفتاح الفلاح 

سست قبل فترة طويلة برت إدارة ابؼؤسسة التعليمية أالتي ت
 نا داكم قدس.                      مفتاح الفلاح جندا

 الموقع الجغرافي                               .(2

لإسلامية انهضة العلماء مفتاح الفلاح  ثانويةابؼدرسة ال
التي يقع إستنًاتيجي للغاية، على حافة الطريق الشارع للدرب 
السياحي كىي الدائرة قدس چولو مورييا. كلذالك مع ىذا 

نهضة العلماء مفتاح الفلاح چندانا  ثانويةمدرسة ال ابؼوقع كضع
داكم قدس من السهيل الوصوؿ إلذ كسائل النقل العامة 
كابػاصة على حد سواء. أما ابؼبني ابؼدرسة العالية نهضة 
العلماء مفتاح الفلاح چندانا داكم قدس يقف بُ منطقة 
ابغدكد بنٌ منطقة بام كمنطقة داكم، الذم بدقة بُ القرية 

 ندانا داكم قدس. )الشارع مورييا داكم قدس(   چ
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 . الرؤية والرسالة                               (3

 الرؤية ابؼدرسة                           أ. 

ة إدراؾ ثابت من نهضة العلماء بُ عقيدة أىل السن   
لإبقازات ابؼاىرة اكابعماعة كلديو أخلاؽ الكريدة، متفوقة بُ 

 بُ العلوـ كالتكنولوجيا كالبصنًة العلمية.               

 الرسالة ابؼدرسة                       . ب

ة كابعماعة النهضية تقوير سلاـ أىل السن  لإتعزيزعقيدة ا (1
ة كابعماعة النهضية بُ ىل السن  أكبفارسة القيم النبيلة 

 ابغياة اليومية.

لأخلاؽ ايعكسوف السلوؾ تشكيل الطلاب الذين  (2
الكريدة كيتعرفوف على أف يكوف لديهم شخصية صادقة 

 كانضباط كرعاية البيئة كابؼسؤكليات.                              

تعزيز إمكانات الطلاب الذين يتفوقوف بُ العلوـ  (3
لإبقازات اكالتكنولوجيا كيدكنهم إدراكهم من خلاؿ 

كغنً الأكادمية من ابؼختلفة على حد سواء الأكادمي 
 خلاؿ التعلم ابؼمنى كالإبداعى كابؼبتكرة.                   

تدراؾ الطلاب ابؼتفوقنٌ كالعريضنٌ كقادرين على  (4
                         1جابة على التحديات العابؼية.لإستخداـ التكنولوجيا لإ

                                                           
فيبراير  1٠بيانات التوثيق بُ ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية الإسلامية بقدس بُ التاريخ  1

2٠23 
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البيانات عن المشكلات المعلمين في تعليم مهارة الكلام  .2
وية الإسلامية بقدس انبمدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الث

 م                            2.22/2.23للسنة الدراسية  

وية ىي مدرسة انابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الث 
برت رعاية ابؼؤسسة. تضم ابؼدرسة متعلما من بطسمائة كأربعة عشر 

ل فصل يتكوف بها من ما بنٌ مقسمنٌ إلذ تسعة عشر فصلا. كبُ ك
بشانية كعشرين متعلما كأربعنٌ متعلما. كثلاثة كأربعوف معلما كأربعة 

ة بددرسة مفتاح الفلاح موظفنٌ إداريبنٌ. كأما تعليم مادة اللغة العربي  
 .                                              2.13تعتمد إلذ منهج الدراسة 

ة بددرسة مفتاح الفلاح لكي العربي  أما أىداؼ مادة اللغة  
بجد كمهم ليفهم  ةيستطيع ابؼتعلم أف يفهم كيتقن النص اللغة العربي  

ة لدعم مواد القرآف كابغديث. كبجانب ذلك يهدؼ ابؼادة اللغة العربي  
الدينية الأخرل ابؼثاؿ علم الفقيو كعلم الآلة كعلم أصوؿ الفقو كعلم 

تستخدـ بصيع ابؼواد الدينية ابؼذكورة التفسنً كعلم القواعد كغنًىا. ك 
ة. ككذلك عندما ابؼتعلم يفهموف كيتقنوف بالنص اللغة العربي  
 ة بجد فابؼتناقسة بدواد الدينية الأخرل.               النصوص اللغة العربي  

بناء على نتائج ابؼلاحظات الت نفدىا الباحث بدأت  
عشر دقائق كاكتمل  عملية نشاط التعليم بُ الساعة السابعة إلا

الساعة الواحدة كالنصف كبطس دقائق نهارا. يبدأ نشاط التعليم من 
خلاؿ الدعاء بُ فصوبؽم كيستمر مع تدريس القرآف الكرنً ككل يوـ 
يقرأ جوز كاحدا بُ فصل كاحد. بٍ تابع أنشطة التدريس كالتعليم 
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س تدري كفقا للجدكؿ الزمنى الذم بً بذديده من قبل مدراس. كيتم  
 القرآف الكرنً للمعلم مرة كاحدة بُ الشهر بعد ساعة ابؼدرسة.                               

بً دعم تنفيد أنشطة التعليم العربي بُ الفصل العاشر  
كالأحد عشر مدعوـ ف قبل الأستاذة سيتي عائشة. كالفصل الثاني 

ة عشر الذم يدتلكو الأستاذ حلمي سحاب. التعليم اللغة العربي  
ية يهدؼ إلذ بسكنٌ ابؼتعلم انو بددرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الث

                                                 2ا.ا كجدن ة بشكل صحيحن من فهم كتعليم اللغة العربي  

يبدأ التعليم بُ الفصوؿ الدراسة يقوؿ ابؼعلم بتحيابٌ  
ابؼتعلمنٌ. بُ عملية التعليم كدعوبٌ ابؼتعلم بٍ أساؿ كيف حاؿ 

ة كالإندكنيسية كمقدمة على الرغم يستخدـ ابؼعلموف اللغتنٌ العربي  
ا. إنو كفقا الأستاذة من أنهم مازالوا سيتخدموف اللغة الإندكنيسية كثنًن 

سيتي عائشة لأنو لا يستطيع بصيع ابؼتعلم فهم اللغة كالتحدث بها 
ة بُ ابغياة قدموف اللغة العربي  بشكل جيدا كبطلاقو لأف ابؼتعلم لايست

                                                                                    3اليومية.
أما بالنسبة الثاني عشر بددرسة نهضة العلماء ابؼفتاح  

ة عن الصف العاشر الفلاح الثناكية يختلف تطبيق تعليم اللغة العربي  
للصف الثاني عشر ابؼزيد للأدب العربي كىي  كالصف ابغادم عشر

                                                           
البيانات من طريقة ابؼقابلة مع الأستاذ أسنادم ابغاج كرئىس ابؼدرسة مفتاح الفلاح الثانوية الإسلامية بقدس بُ التاريخ  2

 بَ الساعة الثامنة حت  الساعة التاسعة كالنصف صباحا 2٠23فيبراير 13
بي ة بُ ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح البيانات من طربيقة ابؼقابلة مع الأستاذة سيتي عائشة كمعلمة اللغة العر  3

 بُ الساعة العاشرة حت  الساعة العاشرة كالن صف صباحا 2٠23فيبراير  14الثانوية الإسلامية بقدس بُ التاريخ 
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تطبيق قواعد البلاغة على الشيعة شنً عربي. يهدؼ ىذا إلذ جعل 
 ة.                                            ابؼتعلم أكثر دراية باللغة العربي  

بناء على نتائج ابؼلاحظات الت قاـ بها الباحثوف بُ  
وية انضة العلماء مفتاح الفلاح الثالفصل الثاني عشر بددرسة نه

الإسلامية يقوؿ ابؼعلم بتحيابٌ كيقوؿ الدعاء بٍ دعوة ابؼتعلم. كبعد 
ذلك قم بعمل سؤاؿ كإجابة عن ابؼواد التي بً تسليمها بالأمس أك 
اليوـ بعد الغد. كمن ىذا ابؼفترض أف يتمكن التعلم من تذكر ابؼواد 

                           التي بً تسليمها.                   
تدرس ابؼواد التي بددرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح  

وية الإسلامية التي معظمهم بؿتول بؿلى لعلوـ السلف ابؼثاؿ انالث
علم النحو علم الصرؼ علم البلاغة علم الفقيو كعلم اصوؿ الفقو. 

ح ابؼتعلم ة لو دكر مهم للغاية لدعم بقا كلذلك فإف تعليم اللغة العربي  
                                                                                4بُ برقيق أىداؼ تعليمية جيدة كصحيحة.

ة بددرسة الواقع التجريبي بَ ىذا المجاؿ أف تعلم اللغة العربي   
سلامية بقدس لاتهرب من لإنهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية ا

قبات كابؼشاكل. خلاؿ ابؼلاحظات التشاركية الت أدلذ بها بـتلف الع
ة بددرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الباحثوف بَ تعلم اللغة العربي  

الثانوية بقدس، ىناؾ العديد من ابؼشكلات الت بردث كىذه 

                                                           
البيانات من طريقة ابؼقابلة مع الأستاذ حلمي سحاب كمعلم اللغة العربي ة بُ ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح  4

 بُ الساعة الثامنة حت  الساعة التاسعة صباحا 2٠23فيبراير  15انوية الإسلامية بقدس بُ التاريخ الث
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ابؼشاكل لا بردث فقط بُ ابؼتعلم، كلكن أيضا من ابؼتعلم. كتشمل 
      ابؼشاكل التي تواجهها:  

 ة.          يفتقر ابؼتعلم إلذ ابؼفردات العربي   (أ 
بُ تعلم ابؼتعلم يفترض ابؼتعلم العربي أف التحدث 

ة كعدـ كجود ابؼفردات يصبح ابؼشكلة بُ تعلم باللغة العربي  
اللغة العربية. الإفتقار إلذ إنتباه ابؼتعلم بُ حفظ ابؼفردات بُ 

 يجد ابؼتعلم صعوبة حت  ابؼنزؿ، كىذا يرجع إلذ عدـ فهم ابؼتعلم 
بُ حفظ ابؼفردات. الإفتقار إلذ إتقاف الكلمات الت يتمتع بها 
ابؼتعلم بحيث يجد ابؼتعلم بُ بذميع الكلمات كالكلمة. بُ 
ابؼلاحظات التي أدلذ بها الباحثوف الذين يستخدموف بطريقة 
ابؼنهج السبيلى، كبُ ىناؾ ابؼتعلم لد يتمكنوا من القراءة 

ناؾ البعض ابؼتعلم الذين يقرؤكف لايزالوف يحبوف بسلاسة. كى
 الإملاء.              

 ة ليس بصيع ابؼتعلم الذين يتم  بُ تدريس اللغة العربي  
ة من تعليمهم لديهم بالفعل القدرة على التحدث باللغة العربي  

قبل. ابؼعلم الذم يعلم ابؼتعلم من ابغد الأدنى من ابؼعرفة 
لدل ابؼعلم الكثنً من الوقت لإعطاء  ة، يجب أف يكوفالعربي  

ساعات إضافية من التعلم للمتعلم. ابؼفردات ىي كاحدة من 
ابؼكونات التي يجب أف يتقنها متعلموا اللغة الأجنبية.  كلذلك 
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ة بددرسة نهضة العلماء مفتاح ىذه عقبة أماـ تعلم اللغة العربي  
 5سلامية بقدسلإالفلاح الثانوية ا

 عدـ الوجود دكافع تعلم ابؼتعلم.             (ب 

يعد التعليم العربي أحد ابعهود الت بذبؽا ابؼعلموف 
ة تصاؿ كأيضا فهم ابؼتعلم بُ تعلم ابؼواد العربي  لإلغرس مهارات ا

ة. إستنادا إلذ نتائج كغنًىا من ابؼوضوعات باللغة العربي  
تبنٌ أف برفيز تعلم ابؼتعلم  ،ابؼلاحظات التي أدلذ بها الباحثوف

لأبحاث لايزاؿ ىنالك الايزاؿ منخفضا نسبيا لأنو إستنادا إلذ 
العديد من ابؼتعلم الذين لايشاركوف بشكل نشط بُ أنشطة 
التعلم الإفتقار إلذ ابؼوضوعات العربية. دكافع ابؼتعلم بُ التعلم 

ؾ بؽا دكر مهم للغاية لن يتعلم ابؼتعلم جيدا إذا لد يكن ىنا
حافز لو  أك من الناس. حت بدكف برفيز لن يقوـ ابؼتعلم 

ة بُ م اللغة العربي  يبأنشطة تعليية. ستكوف ىذه مشكلة بُ تعل
سلامية بقدس. لإابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية ا

6                                                

                خلفية ابؼتعلم التعليمية             (ج 

سلامية لإبُ ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية ا
بقدس كجود ابؼتعلم بزتلف خلفيتو، يأتى العض من ابؼدارس 
                                                           

البيانات من طريق ابؼقابلة بؿم د ريفالدك مع الطالب بُ الصف العاشر من ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية  5
 خ الساعة الثامنة حت  الساعة التاسعة صباحابُ التاري 2٠23فيبراير  16الإسلامية بقدس بُ التاريخ 

البيانات من ابؼقابلة مع الأستاذ حلمي سحاب كمعلم اللغة العربي ة بُ ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية  6
 بُ الساعة التاسعة كالن صف حت  الساعة العاشرة صباحا 2٠23فيبراير  2٠الإسلامية بقدس بُ التاريخ 
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كخارج ابؼدارس. إختلافات بُ ابػلفيات التعليمية بنٌ تلك 
سلامية الداخلية. لإابؼوجودة بددرسة ابؼتوسطة كبددرسة ا

الاسلاـ كىذا التي بعض الإعتراؼ كبعضها من ابؼعهد الديني 
من ابؼتعلم الذين  يأتوف من ابؼدرسة الإعدادية. كلذلك بأنهم لد 

ة مطلقا. كيجدكف ىم صعوبة بُ تعليم ابؼواد يتعلموا اللغة العربي  
ة. كبحيث تؤثر ابػلفية على التعلم العربى بددرسة نهضة العربي  

                                                      7بقدس.سلامية لإالعلماء مفتاح الفلاح الثانوية ا
  

البيانات عن حلول مشكلات المعلمين في تعليم مهارة الكلام  . 3
بمدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية الاسلامية بقدس 

 م.2٢22/2٢23للسنة الدراسة 
م يمن ابؼختلف ابؼشاكل الت يواجهها ابؼعلموف بُ تعل

لغة العربية من الضركر أف يكوف لديك جهد للتغلب على مشكلة ال
سلامية لإالتعلم العربي بددرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية ا

 بقدس، ابؼذبولة على النحو التالذ:                                                   

 يقوـ ابؼعلم بإجراء أسئلة ابؼتعلم يجيبونها.                                          ( أ)
يقوـ ابؼعلم بإجراء الأسئلة قبل بدء التدريس. يدكن أف 

تسليمها بالأمس أك اليوـ  يكوف السؤاؿ بُ شكل مواد يتم  
التالذ للغد. يطلب ابؼعلم من ابؼتعلم ليقرأ القراءة من خلاؿ 

                                                           
ات من ابؼقابلة مع الأستاذة سيتي عائشة كمعلمة اللغة العربية بُ ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثناكية البيان 7

 بُ الساعة السابعة كالنصف حت الساعة الثامنة كالنصف صباحا. 2٠23فيبراير 22الاسلامية بقدس بُ التاريخ 
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خر بُ مستقبل الفصل، بٍ يقرأ لآقدما كاحدا تلوا اابؼاضي 
إستخداـ  ابغوارمن خلاؿ الإنتقاؿ إلذ بؾموعات أك أزكاج. يتم  

ىذه الطريقة لتحديد مستول فهم ابؼتعلم بُ تلقى الدركس. 
يقدـ ابؼعلم أسئلة تتعلق بابؼواد التي بً تسليمها. كما يهدؼ 

ليمها. كىذه الطريق تس إلذ جعل ابؼتعلم يكركف ابؼواد التي بً  
                                           8لإضافة ابؼزيد من ابؼفردات إلذ ابؼتعلم لتكوف أكثر.ا

 )ب(يعطي ابؼعلم ابؼزيد من ابؼفردات           

ة بددرسة نهضة بُ العملية التعلم كالتعليم اللغة العربي  
لايزاؿ ىنالك  العلماء مفتاح الفلاح الثانوية الاسلامية بقدس

العديد من ابؼتعلمنٌ الذين لديهم أدنى بُ ابؼفردات، كلذلك 
فإف ابؼعلمنٌ يضاعقوف مزيد من ابؼفردات العربية. ابغلوؿ التي 
بذبؽا ابؼعلم للتغلب على ىذه ابؼشكلة مع اطلب من ابؼتعلم 
يقرأ القراءة معا بً تقدـ كاحدا تلوا الآخرأماـ الفصل، بٍ يطلب 

لإضافة اذلك  لتربصة القراءة الذم بست قراءتو. كيتم  من ابؼتعلم 
                                           9ابؼفردات التي يدتلكها ابؼتعلم.

 الدعوة ابؼتعلم إلذ بـتبر اللغة                 ( ج) 
يدعو ابؼعلم على ابؼتعلم إلذ بـتبر اللغات عن طريق  

ة. كمن خلاؿ النظر بُ العركض كعركض البث ابؼتعلقة بالعربي  
                                                           

اللغة العربي ة بُ ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية البيانات ابؼقابلة مع الأستاذة سيتي عائشة كمعلمة  8
 بُ الساعة التاسعة حت  الساعة التاسعة كالن صف صباحا 2٠23فيبراير  22الإسلامية بقدس بُ التاريخ 

ثانوية البيانات ابؼقابلة مع الأستاذ حلمي سحاب كمعلم اللغة العربي ة بُ ابؼدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح ال 9
 بُ الساعة السابعة كالن صف حت  الساعة التاسعة صباحا 2٠23فيبراير  23الإسلامية بقدس بُ التاريخ 
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 ة ابؼباشرة للمتعلم يركف المحادثات العربية مباشرة. كيتم  العربي  
ىذا النشاط التحديد  ذلك يتم  ذلك مرة كاحدة بُ الشهر. 

      قدرة فهم ابؼتعلم
                        .ابؼوجود الأنشطة إضافية ( د)

بي يحمل ابؼعلم لدعم بقاح ابؼتعلم بُ أنشطة التعلم العر  
بأنشطة عربية إضافية. كيعقد ىذا النشاط مرة كاحدة بُ 
الأسبوع كىي بُ يوـ الأحد بعد اكتمل ساعة التدريس 

ذلك لزيادة ساعات تعلم ابؼتعلم خارج ساعات  يتم   كالتعلم.
لإضابُ بُ ابؼتعلم بُ الفصل اابؼدرسة. حضر ىذا النشاط 

نهضة العلماء مفتاح العاشر حت الفاصل الواحدعشر بددرسة 
لامية بقدس. كلذلك لدل ابؼتعلم ابؼزيد من لإسالفلاح الثانوية ا

                                               1٠الوقت للتعلم
 

 ب. تحليل البيانات                                    

تحليل البيانات عن مشكلات المعلمين في تعليم مهارة  .1
لامية لإسح الفلاح الثانوية اتا بمدرسة نهضة العلماء مفالكلام 

                                 2.22/2.22بقدس للسنة الدراسة 

بناء على التفسنً أعلاه كجد أف ابؼشكلة ابؼعلم بُ تعليم مهارة  
( عدـ الوجود 2( يفتقر إلذ ابؼفردات العربي )1الكلاـ كىي: )

                                                           
البيانات من طريقة ابؼقابلة مع الأستاذة سيتي عائشة كمعلمة بُ مدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية الإسلامية  1٠

 السابعة حت  الساعة العاشرة صباحابُ الساعة  2٠23فيبراير  23بقدس بُ التاريخ 
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لفية ابؼتعلم التعليمية. كىذا النتائج ( ابػ3دكافع تعلم ابؼتعلم )
 تتماسى مع الدراسات التالية:  

 ابؼفردات العربي                              أ(

أصبحت ابؼفردات بُ ىذه الدراسة مشكلة ابؼعلمنٌ بُ تعليم   
مهارة الكلاـ. كيعزز كن خلاؿ العديد من الدراسات مثل 

  :تلك الت أجراىا
الذم ينص على أنو من ابؼتوقع أف يوفر  11برفة الأنثى (1

استخداـ كسائط الصورة ابؼزيد من بذارب التعلم ابؼلموسة 
للمتعلم كيدكن أف يزيد من نشاط ابؼتعلم بُ تعلم 

ستخداـ كسائط الصور لو أيضا دكرا إيجابى إابؼفردات. 
للمعلمنٌ. كمساعد تعليمية يدكن أف تدير ابغو بُ 

للمتعلم تعزيز الإبداع  الفصل. مع ىذه الصور يدكن
 كإيدانيجينتك تفكنًىم بُ منظورىم ابػاص.                                                  

الذم ينص على أف ابؼفردات ىي  12كيدم أستوتى (2
ة. ستمتع المجموعة عنصر مهم بُ إتقاف اللغة العربي  

المحدكدة من ابؼفردات للمتعلم من التواصل باللغة 
ة. كلذلك يجب أف يكوف لدل فة كىي العربي  ابؼستهد
ة، كخاصة بُ زيادة ستراتيجية بُ تعلم اللغة العربي  إابؼعلم 

                                                           
11 ipuafmph p.hy ، fya ." totyf iftrfk tfhft uotrohfhfkf. rehfrfmf rfufhf 

fkfr ،mfafapu : oeh .2 No 1 (2014) : 42 
12 Ahmpmy ، yty." rokrfiy tmkfmoiy  uotrohfhfkf. rehfrfmf rfufhf fkfr" 

Ahtf.fk  oeh.1 No. 5 (2016) : 189 
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برقق الغرض من إتقاف ابؼتعلم  ابؼفردات ابؼتعلم بحيث يتم  
 ا.    العر بيسنٌ بشكل جيدن 

التي ينص على ذلك أف ابؼفردات ىي  13خيرة النعمة (3
بع كأىم عنصر بُ كاحدة من أسس ابؼهارة اللغوية الأر 

تطوير أربع مهارت لغوية جديدة. ابػطوة الأكلذ بُ 
ة ىي إدخاؿ ابؼفردات أكلا. القدرة إدخاؿ اللغة العربي  

على الاستماع، كالقدرة على التحدث، كالقدرة على 
القراءة كالقدرة على الكتابة. ستكوف ىذه ابؼهارات 

ات الأربع مترابطة كتدعم بُ برديد الشخص لتطوير مهار 
ة. الكلاـ ىو أحد ابؼوضوعات التي يجب أف اللغة العربي  

ة بُ أكنيسدا لاموعلاف. تدعمها طلاب تعليم اللغة العربي  
تهدؼ ىذه الدكرة إلذ جعل الطلاب قادرين على إلقاء 
خطاب جيد كسلاسة كلكن ليس بصيع الطلاب يدكنهم 
جعل ابػطب ناعمة. كلذلك يجب على الطلاب إتقاف 

كن من ابؼفردات العربية، ككلما زاد عدد أكبر عدد بف
ابؼفردات التي يتقنها الطلاب كلما كانت القدرة على 

 ة أفضل.                  جعل اللغة العربي  

                                                           
13 myitfu ، ueykemp.. "rekohfhy rehfrfmf rfufhf fkfr to.if. rotftupf. 

rokuytfme rfufhf fkfr tfufhyh"f g A am tiA hfte.if." ifk oh-yhty  oeh . 1 No. 4 
(2017) : 121 
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كلذلك خلص الباحث إلذ أف من بنٌ مشكل ابؼعلمنٌ  (4
 ة ىو عدـ إتقاف ابؼفردات.                                 بُ تعلم اللغة العربي  

 عدـ الوجود تعلم ابؼتعلم                   ب(
دكافع تعلم ابؼتعلم بُ ىذه الدراسة تصبح مشكلة ابؼعلم 
بُ تعلم الكلاـ. كيعزز من خلاؿ العديد من الدراسات مثل 

 :تلك التي أجراىا
سلنٌ  و ي ،عباد الربضن على ،فيك مغفرة توعكاکي (1

الذم ينص على أنو الدافع ىو قوة دافعة بُ  14كاساف
ابؼتعلم. الواحد من مشاكل تعلم اللغة العربية ىي الدافع 

ىتماـ بالتعلم غنً ابؼنخفضة سيؤدم ذلك أف يؤدم الإك 
التعلم  عملية لأف. عليها ثنًأإلذ نتائج التعلم للمتعلم كالت

        تتطلب حقا دافعا كبنًا كاىتماما بالتعلم.               
 إيجابي كىاـ أثنًالذم ينص على ت 15أمنٌ كيسوكيوكابٌ (2

بنٌ دكافع التعلم على أنشطة تعلم ابؼتعلم على مهارات 
ابؼتعلم ابغياتية. ابؼعنى الضمني ىو بؿاكلة للتحسنٌ 
مهارت ابغياة للمتعلم،  كمن الضركرم زيادة برفيز تعلم 

 .ابؼتعلم كأنشطة تعلم ابؼتعلم
                                                           

14 Tungkagi، fika magfira. Ali، ibadurrahman. Kasan، yuslin. “problematika 
pembelajaran bahasa arab dan mahsiswa lulusan non-madrasah di prodi pedidikan 
bahasa arab IAIN sultan amal gorontalo” Alfakkar:jurnal ilmiah PBA Vol 3 no 1 
(2022):14 

15 Kiswoyowati، Amin. “pengaruh motivasi belajar dan kegiatan belajar siswa 
terhadap kecakapan hidup siswa” jurnal indonesia issn:1412-565x no 1 (2016):120 
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التي ينص على ذلك أف لأىتماـ  16أسناكابٌ ماطونداع (3
مؤثر جدا على التعلم لأنو إذا كاف الطلاب ابؼهتموف 

بقذاب إليو. الاىتماـ لأبالدرس سيتعلمونو بجدية بسبب ا
ىتماـ ابؼفضل )برمل( للحصوؿ على إبقاز لإبالتعلم ىو ا

التعلم. دافع التعلم ىو عامل بؿفز للعمل كفقا للمعرفة 
ج مرضية للتعلم. كلذلك فإف من أجل ابغصوؿ على نتائ

علامة الدافع العالذ للتعلم ىي التحصيل التعليمي العالذ 
بشكل عاـ. الطلاب الذين لديهم اىتماـ بالدرس 
كيدرسونو يجدية لأف ىناؾ ابقذابا إليو. بُ حنٌ أف 
الطلاب الذين لديهم دافع تعليمي مرتفع بشكل عاـ بُ 

لطلاب برصيل التعلم. على العكس من ذلك فإف ا
الذين لديهم دافع تعليمي منخفض سيكوف لديهم أيضا 

 برصيل تعليمي منخفض.                       
كلذلك خلص الباحث إلذ أف دكافع تعلم ابؼتعلم ىي   

 ة.     كاحدة من مشاكل ابؼعلمنٌ بُ تعلم اللغة العربي  

 ابػلفية ابؼتعلم التعليمية                         ج(
الدراسة يذكر أف ابػلفية التعليمية ىي كاحدة  بُ ىذه

 : ة. ىذا كفقا للبيافمن مشاكل التعلم باللغة العربي  

                                                           
16 gfme.tf.i ،Ah.f"fmy" uo.ifkpu f.fmfkf ty.fm temyofhy to.if. ukohmfhy 

rohfhfk" hpk.fh uo.tytyrf. rfufhf fkfr tf. hfhmkf y.te.ohyf yhh. Vol. 2 No. 2 (2018) : 
30 
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الذم ينص على أف  17نورحياتى بؿمود شعيب فاطوني (1
ة مطلوبة لفهم العديد من ابعوانب تعلم اللغة العربي  

لأخرل. كبالتالذ االأساسية الت تربط فهمها بابعوانب 
للمتعلم الذين بزصصوا بُ تعليم اللغة ىناؾ صعوبات 

ة ليس لديهم أساس عربي سابق مثل القدرة على العربي  
ة أك قراءة القرآف جيدا. تستند قراءة اللغة العربي  

ة إلذ خلفيتهم التعليمية الصعوبات بُ تعلم اللغة العربي  
 ة أكلا بعد ذلك.      سواء كانوا على دراية باللغة العربي  

الذم ينص كفاءة  18أنديني إنداع سوفاردمديسي مام  (2
ابؼعلم كأداء ابؼعلمنٌ بُ أعلى فئة ككفاءات ابؼعلم 
البياجوف كفعالية التعلم بخلفية تعليمية مناسبة أك غنً 
ملائمة. يدكن أف توفر نتائج ىذه الدراسة آثار على 
عملية التعليم كالتعلم التي التي تشمل ابؼعلمنٌ كابؼتعلم. 

برسنٌ كفاءة ابؼعلم من خلاؿ فعالية  كبالتالر يدكن
 التعلم.                                                          

                                                           
17 ififmy ،mpk . Suib، gpuftftftt. sfme.y. "aho.hy tf. horfr rohphymf. 

 okrfufhf Akfr hokmf uo.f.if..if tfhft tp.yf uo.tytyrf. " mfihytp.f oeh. 1 No. 1 
(2002) 

18 A.ty.y،iofhi tfi hpufkty ،o.tf.i. " retuomo.hy uotfie.yr ipkp 
mokuftfu oaormyaymfh uotrohfhfkf. to.if. ofkyfroh re.mkeh hfmfk rohfrf.i uo.tytyrf. 

ipkp"hpk.fh tf.fioto.  uokrf.mekf. oeh.1 No. 3 (2018) : 1-7 
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التي ينص على ذلك أف يتم  19كيدييا جاىيا ريسماكابٌ (3
شرح العلاقة كابؼهنة مع الكفاءة أف الفهم الأساس 
للكفاءة ىي القدرة كالكفاءة. ترتبط كفاءة ابؼعلم 

ابؼعلم المحترؼ ىو معلم بـتص  أف   حتراؼ، أملإبا
)قادر(. لدعم كفاءة ابؼعلم يجب أف يتمتع ابؼعلموف 
بدهارت خاصة يتم إعدادىا بواسطة برامج تعليم ابػبرة أك 
ابؼتخصصنٌ كلكن بُ الواقع لاتزاؿ ىناؾ مهن تعليمية 
لاتتواقف مع خلفيتهم التعليمية. بحيث يكوف ابؼعلم أقل 

ية يجب تضمنٌ ابؼعلمنٌ الذين قدرة من الكفاءة ابؼهن
تكوف خلفيتهم التعليمية غنً مناسبة بُ برامج التعليم 

 كالتدريب ابػاص.                                           
كلذلك خلص الباحث إلذ أف من بنٌ مشكل   

ة كىي ابػلفية ابؼتعلم ابؼعلمنٌ بُ تعلم اللغة العربي  
                 التعليمية.                  

 
 
 

 

                                                           
19 iyhtf"fmy ،"ytyf ufuif. "hfmfk rohfrf.i uo.tytyrf. ipkp mokuftf 

retuomo.hy ukeaohyef.h ipkp،giti afrphmfh yhtp uo.tytyrf. p.yookhymfh .oioky 
ieiifrfkmf 
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تحليل البيانات عن حلول المشكلات المعلمين في تعليم  .2
مهارات الكلام بمدرسة نهضة العلماء مفتاح الفلاح الثانوية 

 م                                     2٢22/2٢23سلامية بقدس للسنة الدراسة لإا

إستنادا إلذ التعرض للبيانات أعلاه، بفا يؤكد أف ىناؾ العديد من   
( 1ابعهود للتغلب على مشاكل ابؼعلم بُ تعليم مهارة الكلاـ كىي: )

( يتم بتنفيد أنشطة الأسئلة 2يعطي ابؼعلم ابؼزيد ابؼفردات للمتعلم )
( توفنً مكافات 3كالإجابة التي تسليمها أك ابؼشتريات العلاجية )

( توفنً فصوؿ إضافية للمتعلم الذين يفتقركف 4دكافع ابؼتعلم ) لزيادة
 إلذ قبوؿ ابؼوضوعات العربية.                     

 يعطي ابؼعلم ابؼزيد ابؼفردات للمتعلم.                                            أ. 

الإضافية ابؼفردات ابؼكثفة ىي بؿاكلة للتغلب على ابؼشكلة    
 بُ مهارة الكلاـ، كىذا يعززىا الأبحاث التي أجراىا:                  

الذم ينص على ذلك لزيادة مهارة  21نور مشيطة شاماعوف .1  
الطلاب بً بذهنً الطلاب بالقدرات الأساسية بُ التحدث 

دخوؿ المجاؿ مثل التدريب  كالتي تكوف ضركرية للغاية عند
بُ تطبيق أنماط ابغوار كابؼفردات كالقواعد كتعبنًات الوجو 
كما إلذ ذلك. ىناؾ العديد من التقنيات التي يدكن القياـ 
بها بُ ىذه التمرين بدا بُ ذلك: ابؼريع ابغوار كبفارسة فقط 
                                                           

20 tiftfp. ،mpk tfhiymeu. "uotrohfhfkf. gfufkfu fhfrfhft p.mpr 
to.y.irfmrf. romokftuyhf. rokryufkf tfufhyh"f ukeikft hmpty uo.tytyrf. rfufhf 
fkfr afrphmfh mfkryifu tf. roipkpf. " hpk.fh yhtp rfufhf fkfr tf. uotrohfhfkf..if" 
oeh. 2 no 4 (2002) 
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)تطبيق النموذؿ( كمقاؿ عن طريق الفم )التركيب 
                            الشفوم(.            

الذم ينص على ذلك ابعهود  21زكلكيفلي جونايدم . 2  
ابؼذبولة لتحسنٌ مهارة الطلاب ابؼعهد بيلاؿ بن راب اه من 
خلاؿ إعطاء ابؼفردات كتطويره، كالمحاضرات أك ابػطب 
العربية )المحادثات( إحبار الطلاب على التحدث، كبفارسة 

طلاب، كحفظ المحادثات، كتعرؼ المحادثات إلذ زملائو ال
على الطلاب الظهور أماـ التحدث العربي كفقا لبعض 

 ابؼوضوعات.                                     

الذم ينص على ذلك يتم تنفيد ابعهود ابؼذبولة  22نيتا ذكية . 3  
للتغلب على ىذه ابؼشكلات من قبل عدة أحزاب كىي: 

ابؼفردات دائما التي بً حفظها ( ابؼتعلم من خلاؿ بفارسة 1)
كتأخد الوقت الكابُ للمشاركة بُ أنشطة بؾموعات التعلم 

( ابؼعلموف من خلاؿ إعطاء الدافع للمتعلم 2العربي )
كالدعوة إلذ التحدث باللغة العربية أثناء كجودىم بُ البيئة 
ابؼدرسية، كجعل جوا بفتعا بُ الفصل الدراسي، يستخدـ 

                                                           
21 pphryahy ،hp.fyty. " hmkfmoiy uotrohfhfkf. p.mpr to.y.irfmrf. romokftuyhf. 

rokryufkf rfufhf fkfr tfufhyh"f tfiuft ryhfh ry. kfrrfu heke.i" hpk.fh uo.tytyrf. 
fiftf yhhft oeh. 2 No. 1 (2002) 

22 hfryfu ،mymf." ukerhotfmyrf uotrohfhfkf. rfufhf fkfr tftkfhfu 
mhf.f"yifu fh yhhftyifu remfrpty hftup.i pmfkf"  .te.ohyf hpk.fh ea y.hmkpumye.fh 

mouu.eheii oeh. 2 No. 2 (2021) : 52 



81 
 

الإعلاـ أك الأدكات بُ تعلم اللغة ابؼعلم دائما كسائل 
 ة.                العربي  

إستنادا إلذ النتائج ابؼذكورة أعلاه، يدكن للباحثنٌ أف   
يستنتجوا أف إضافة ابؼفردات ابؼكثفة يدكن أف تزيد من إتقاف 

 مركبة للمتعلم.                                              
ئلة كالإجابة التي تسليمها أك ابؼشتريات ب. يتم بتنفيد أنشطة الأس

 العلاجية.                
إجراء أنشطة الأسئلة كالإجابة حوؿ ابؼواد التي بً تسليمها    

أك تنفيد أنشطة ابؼواد العلاجية التي بً تسليمها ذلك لتذكر ابؼواد 
تعزيز ذلك من خلاؿ البحوث البحث التي  التي بً تسليمها. يتم  

                 أجراتها:  

الذم  23أشركالفيكرم، فيطرم ألفيياني، أبضد فوزييانطا .1  
ينص على ذلك أساليب ابؼناقثة كالسؤاؿ كالإجابة ىي 
أساليب التعلم التي تثنًنشاط ابؼتعلم. إف ابعمع يبن ىاتنٌ 
الطريقتنٌ أبقبوا عملية التعلم ابؼوجهة للمتعلم كليس كصمة 

وعات مثل التاريخ يتطلب العار العمل بُ بعض ابؼوض
عملية تعليمية نشطة مقارنتا بالتعلم التي تعطي الأكلية 
لطريقة المحاضرة فقط. تثنً نتائج ىذه الدراسة إلذ أف تعاكف 
                                                           

23 Fikri،Asyrul. Afiani، Fitri. Faujiyanto، Ahmad. Pertiwi، ega putri. “ 
kolaborasi metode diskusi dan tanya jawab untuk meningkatkan keaktifan peserta 
didik pada embelajaran sejarah di MA bahrul ulum kecamatan Dayun” Riau 
Education journal vol 1 no 1 (2021):9 
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أساليب الطريقة كالأسئلة كالإجابة أكثر فاعليو بُ زيادة 
                                 مشاركة ابؼتعلم بُ عملية التعلم مقارنة بطريقة المحاضرة.               

الذم ينص على ذلك الطريقة السؤاؿ  24سيتي نور جن ة .2  
 كالإجابة ىي طريقة بُ شكل ابؼعلم يقدـ السؤاؿ أك حت  

يتلقى أسئلة من التعلم. من خلاؿ ىذه الطريقة، يدكن 
ابؼعلم أيضا إجراء تقييم يدكن إجراءه عندما يجيب ابؼتعلم 

طرح الأسئلة. طريقة السؤاؿ كالإجابة ىي على الأسئلة أك 
إحدل طرؼ العديد من الأساليب ابؼستخدمة بُ عملية 

 التعليم كالتعلم.        

يدكن أف تؤدم طريقة السؤاؿ كالإجابة إلذ إنشاء     
ابؼزيد من التعلم اللطيف لأف الأسئلة ابؼعطاة من خلاؿ 
تركيز إنتباه ابؼتعلم بالإضافة إلذ ذلك برفزىذه الطريقة 
ابؼتعلم على التفكنً كابغصوؿ على الشجاعة بُ حد ذاتها. 
يدكن التغلب على أكجو القصور بُ ىذه الطريقة بالطريقة 
التي يواصل ابؼعلم تشجيع ابؼتعلم على التجرؤ على خلق 
جوغنً متوتر حت يتمكن ابؼتعلم من الإجابة كحت طرح 

 الأسئلة بشعور من الراحة.                                                                   

                                                           
24 Nur jannah، siti. “menciptakan suasana pembelajaran yang menyenangkan 

melalui metode tanya jawab” 2016:5-6 
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الذم ينص على ذلك يدكن أف تزيد طريقة السؤاؿ  25مرنً .3  
كالإجابة من نشاط ابؼعلم بُ توجيو كاستخلاص النتائج من 
ابؼوضوعات. بينما من حيث الإىتماـ كالنشاط ابؼتعلم، 
يدكن للمتعلم الإنتباه إلذ تفسنً ابؼعلم أثناء عملية التعلم 

 لم.                                              ينشط ابؼتعلم بُ طرح الأسئلة كالإجابة على أسئلة ابؼع
إستنادا إلذ النتائج ابؼذكورة أعلاه يدكن للباحثنٌ أف تنفيد    

العلاجية ابعهود ابؼبذكلة للتغلب على ابؼشاكل ابؼعلم بُ تعليم 
 مهارات الكلاـ.                                

 م. توفنً ابؼكافات لزيادة دكافع ابؼتعل ج. 
ف توفنً ابؼكافات لزيادة دكافع تعلم ابؼتعلم ىو بؿاكلة يقوـ أ   

بها ابؼعلم للتغلب على التعلم الإشكالذ بؼهارة الكلاـ. يتم تعزيز 
 ىذا من خلاؿ البحوث التي أجراىا:

التي ينص على ذلك أف  26بيانتيييوبُ  نساء ف .1  
ات توفنًابؼكافات كالعقاب بُ التعلم يجب أف يتم ابؼكاف

الذم قدـ من  (koy.aekuoto.m)كالعقاب جزء من التعزير 
قبل ابؼعلم زيادة الدكافع لتعلم الطلاب. ابؼكافات تعزيز 

                                                           
25 Maryam. “penerapan metode tanya jawab untuk meningkatkan hasil 

belajar siswa pada pelajaran fiqih kelas V MTS alhikmah tangkil kulon tahun 
pelajaran 2022/2023”. Pendidikan profesi guru IAIN palangkaraya issn: 2867-8632 

26 Febianti، yopi nisa. “ peningkatan motivasi belajar dengan pemberian 
reward and punishment yang positif edunamic” jurnal ilmiah pendidikan ekonomi 
fakultas pendidikan dan sains issn:2337-571x e-issn:2541-562x vol 6 no 2 (2018): 
101 
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إيجابي حيث يعطي ابؼعلم مكافات الثناء أك التقدير 
الطلاب عند إكماؿ ابؼهاـ بشكل جيد. العقوبة ىي تعزيز 
سلبي حيث يعطي ابؼعلم العقوبة أك العقوبات للطلاب 

لذين ينتهكوف القواعد أثناء التعلم بُ الفصل. من أجل أف ا
يكونوا أكثر متعة بُ الفصل كيدكن أف يزيد من دكافع تعلم 
الطلاب فإف ابؼكافات كالعقاب يجب أف تكوف إجراء 

 إيجابيان.                              
التي ينص على ذلك إف ابؼفهوـ الذاتى  27ميايولييانا فإزة الع .2  

لو تأثنً كبنً كإيجابي على برصيل الطلاب. فإف ابؼكافات 
بؽا تأثنً كبنً كإيجابي على إبقاز التعلم كبالتالذ فإف ابعهود 
التي بذبؽا ابؼعلموف بُ برقيق برصيل الطلاب يدكن القياـ 
بها من خلاؿ تشكيل مفهوـ ذابٌ جيد للطلاب كإعطاء 

 ابؼكافات للمعلمنٌ إلذ الطلاب.  
الذم ينص  28ييا أعكرئيني، جاقا سيسوانطا، سوكامطاسيلف . 3  

على ذلك إف إعطاء ابؼكافات كابؼسائلة لو تأثنً على 
مستول  الإنضباط كدكافع تعلم الطلاب إذا بً القياـ بو 
بشكل جيد كمناسب، فيما يتعلق بالتعلم كالإنضباط، 
                                                           

27 Faizatul umma، Yuliana. “ penerapan reward and punishment dalam 
meningkatkan motivasi belajar siswa kelas VIII E SMP islam In tegral alhakim 
batam” jurnal Assaid vol 3 no 1 eissn:2774-4175: 62-70 

28 Anggraini، Silvia. Siswanto، Joko. Sukamto، Sukamto. “Analisis dampak 
pemberian reward and punishement bagi siswa SD negeri kalliwiru Semarang” 
journal undiksha vol 7 no 3 (2019):221 
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يطبق ابؼعلم طريقة ابؼكافات كالعقاب لتوفنً الدكافع 
نوا أكثر طاعة كمنظمة بصيع القواعد تنطبق للطلاب ليكو 

 بُ ابؼدرسة.                                       

يجب أف يكوف ابؼعلم مناسبا بُ تنفيد ابؼكافات      
كابؼكافات، كدكر ابؼعلم مؤثر للغاية على التأثنً الذم 

توفنً ىذا الصندكؽ عن طريق غرس  سيتلقاه الطلاب. يتم  
التي تنفذىا التععود كالتقدير عند القياـ بأشياء القيم ابعيدة 

سليية، سيقدـ ابؼعلم عقوبة مناسبة للطلاب. بُ ابؼمارسة 
العملية، يستخدـ ابؼعلم منح ابؼكافات كالعقاب كشكل من 

إعطاء  أشكاؿ تعزيز التحفيز بُ تثقيف الطلاب. يتم  
ابؼكافات من قبل ابؼعلم للطلاب من خلاؿ تقدنً ىديا 

الإيجابية التي قاـ الطلاب. إعطاء ابؼكافات التي  للأشياء
تهدؼ إلذ تشكيل الأطفاؿ أكثر نشاطا بُ جهودىم 

 للعمل كالقياـ بدزيد من النشاط.                                 
إستنادا إلذ النتائج ابؼذكورة أعلاه يدكن للباحثنٌ   

 ة.غة العربي  م الليأف توفنً مكافات لزيادة دكافع ابؼتعلم بُ تعل

 توفنً مواد إضافية للمتعلم البطيئ بُ استلاـ ابؼواد د. 

لإضابُ للمتعلمنٌ البطيئنٌ بُ استلاـ ابؼواد يتم االعطاء   
 ىذا من خلاؿ البحث الذم أجره:                                           تعزيز
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أغونع رينالدم مالك، بورىاف الذم ينص على  29ساككادم، .1
ذلك ابعهود ابؼذبولة من قبل ابؼعلم بُ التعامل مع صعوبات 
 التعلم بُ قراءة الطلاب كىي:                                

إجراء التدريس  الإضابُ عند  إجراء التدريس. يتم   يتم   (أ 
س العودة من ابؼدرسة. كألئك الذين يشاركوف بُ التدري

ىم الطلاب الذين لايعرفوف القراءة. يهدؼ التدريس  
الإضابُ إلذ توفنً فرص للطلاب الذين لايعرفوف القراءة 

 للدراسة أكثر صعوبة حت يتمكنوا من القراءة.                              
إعطاء الواجب ابؼنزؿ. يهدؼ إعطاء الواجب ابؼنزؿ إلذ  (ب 

على الصور، بٍ  أف يكوف مدرسا لإعطاء نسخة برتول
يكتب الطلاب إجابات تتعلق بالصورة كالقياـ بذلك بُ 
ابؼنزؿ. خلاؿ اللغة الإندكنيسية تعلم ابؼعلم يطلب من 

 الطلاب رفع كاجبتهم ابؼنزلية على الطاكلة كابؼناقثة معا.                       

إعطاء الدافع التعليمي إعطاء زيادة بُ القراءة للطلاب  (ج 
امة ىو ابعهد الذم يجب على ابؼعلم القياـ بطريقة مستد

بو لطلابهم، بحيث يدكن برفيز الطلاب يكونوا أكثر 
نستتطا بُ القراءة كاتباع الدركس. إعطاء الدافع لقراءة 

                                                           
29 Saugadi. Malik، agung rinaldy. Burhan. “ Analisis upaya dalam mengatasi 

kesulitan belajar membaca siswa” jurnal KIBASP (kajian bahasa sastra dan 
pengajaran) vol 4 no 2 e-issn: 2597-5218 p-issn: 2597-520 (2021):118 
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القراءة أثناء التدريس الإضابُ أف عند التعلم يتم لتوفنً 
       التشجيع للطلاب مع صعوبة القراءة.                             

 31ليسا يوسريياني، جونايدين جونايدين، أشركؿ أشركؿ .2
الذم ينص على ذلك ابعهود التي بذبؽا ابؼعلم بُ التغلب 

نتبو كتوجهات إ( 1على صعوبات تعلم الطلاب مثل: 
مباشرة للطلاب الذين يعانوف من صعوبات بُ التعلم أثناء 

( إعطاء الكتب  ابؼدرسية بحيث يكوف 2عملية التعلم 
( 3الأطفاؿ أكثر نشاطا بُ التعلم بُ ابؼدرسة أك بُ ابؼنزؿ 

( تكرار العديد من 4بالتعاكف مع أكلياء أمور الطلاب 
( عقد 5ابؼوضوعات التي تعلمت كالتي يعتبرىا الطلاب صعبة 

تعلمان إضافيان بُ ابؼدرسة أك بُ ابؼنزؿ بُ مواد معينة حت يفهم 
 لمو.                                                 الأطفاؿ كيفهموف ابؼوضوع الذم بً تع

الذم ينص على ذلك بؾموعة من ابؼعرفة كقدرات  31ناظيف . 3
ة التي تنأثر بخلفيتهم التعليمية، فإنها الطلاب حوؿ العربي  

ستؤدم بشكل غنً مباشر إلذ صعوبات بُ عملية التعلم. 
كل طلب تتسيح بؾموعة متنوعة من ابؼعرفة للطلاب قدرة  

                                                           
30 Yusriani، Lisa. Junaidin، Junaidin. Asrul، Asrul. “upaya guru dalam 

menanggulangi kesulitan belajar siswa” jurnal pendidikan dan pengajaran (jpp) vol 1 
no 3 issn:106-119 (2020):106 

31 Nadhif. “Upaya guru dalam mengatasi keragaman latar belakang 
pendidikan dan problematika pembelajaran bahasa arab peserta didik kelas VII SMP 
ISLAM RUS At-tohari tuntang 
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على ابؼواد بـتلفة أيضان. يشعر البعض بدواد معينة لبعض 
 الطلاب سهلة كأكلئك الذين قد يجدكف صعوبة.       

الإختلافات بُ ابػلفية التعليمية للطلاب التي تسبب فجوة 
بُ الإختلافات بُ كفاءة الطلاب تؤدم إلذ العديد من عملية التعلم 

التباطؤ. ىناؾ أكلئك الذين ىم بُ الفصل يجب أف تعاني من 
ة الذين لد يتمكنوا من طلب كقت أطوؿ نسبيان بارعوف بُ اللغة العربي  

 ة أبدان.                                                   بُ تعلم مواد معينة مقارنة بأكلئك الذين لد يتعلموا العربي  
ة التي لعربي  يسعى ابؼعلم إلذ التغلب على مشاكل تعلم اللغة ا

تواجو الطلاب بسبب تنوع ابػلفيات التعليمية بطريقة ما كىي: 
كبرامج التخصب، كتكوين بؾموعة صغنًة بُ  (Remidial)تنفيد برامج 

الفصل، كإعطاء إرشادات للطلاب، كالعلاج ابؼختلفة كفقا لدركس 
الإختتلافات كتطبيق نماذج بـتلفة من التعلم كإعطاء أسئلة التمرين 

 ليمية كفقا لتنوع قدرات الطلاب.                    التع
بناء على التفسنً أعلاه، خلص الباحث إلذ أف إضافة 
طلاب إضافنٌ بُ استلاـ ابؼواد ىو جهد بذلو ابؼعلم بُ التغلب على 

 الصعوبات بُ التعلم.                             

 
 
 

  


