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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 

 تحليل الأخطاء .أ 
 الأخطاءتعريف تحليل  .1

يصف برليل الأخطاء مشكلة اللغة كتقرير أك برقيق 
حوؿ كيفية بـالفة الطالب لقواعد التحقيق أك قواعد النطق 
للغة ابؽدؼ عند صياغة ابعمل، أم برديد القواعد التي تم 
انتهاكها أك استبدابؽا من قبل الآخرين أك بذاىلها. كيدكن أيضنا 

لغوية تتعلق بالأسباب  اعتبار التفستَ على أنو مشكلة نفسية
التي تؤدم إلى البحث. كترتبط بـالفة أك بذاىل القواعد في 
اللغة ابؽدؼ بأسباب ابؼتعلم بؼخالفة أك بذاىل القواعد في اللغة 

 1ابؽدؼ.
برليل الأخطاء ىو عملية يعتمد عليها برليل خطأ 

كانت اللغة ابؽدؼ اللغة التي  ابؼتحدث أك الكاتب أك ابؼتعلم 
كيرل البارا ساربيتٍ أف برليل  ِالأجنبية.كاللغة ىي اللغة الأـ 

الأخطاء ىو بحث برليلي للأخطاء اللغوية التي يرتكبها برليل 
 فردم أك بصاعي أثناء إنتاج اللغة الأكلى أك اللغة الثانية، كلاما

                                                           
1
، )رياض: جامعة التقابل اللغوم كبرليل الأخطاء بؿمود إبظاعيل صيتٍ كإسحاؽ بؿمد الأمتُ، 

 .ُْْ(، ُِٖٗابؼلك سعود، 
2Nanik Setyawati, Analisis Kesalahan Bahasa Indonesia; Teori dan 

Praktik, (Surakarta: Yuma Pustaka, 2010), 18. 
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كرأم عبد الربضن إيراىيم الفوزاف بأف برليل  ّكانت أك كتابة.
ابػطأ اللغوم ىو نظاـ خاص كعملية لتحديد الصعوبة 
كابؼشكلة في عملية التعلم كالتدريس للطلاب الذين لديهم 

كعند عمر صديق أف برليل  ْخلفية دراسية لغوية بـتلفة.
الأخطاء ىو منهج يعمل على تصحيح ىفوات التحليل 

 كقد .التقابلي في النظر إلى الأخطاء التي يرتكبها متعلمي اللغة
 ٓفي العقد السابع من القرف العشرين.ىذا التحليل ظهر 

بناء على البياف السابق، يدكن الاستنتاج بأف برليل 
الأخطاء ىو تصحيحات تتم بها عملية الكتابة أك التحدث أك 
التعلييم موافقة كمناسبة كمتابعة لقواعد اللغة، سواء كاف فاعل 

 أفرادا أـ بؾموعات. أابػط
وم ىو نوع من الدراسات الربظية أك برليل ابػطأ اللغ

ابؼنظمة بؼعرفة ابؼشكلة كالصعوبة في تعلم اللغة العربية كتعليمها 
كىو العمل الذم استخدمو الطلاب أك  لغتَ الناوقتُ بها.

 ابؼدرس اللغة على معرفة الأخطاء كتظهتَىا كتقديرىا.
 

                                                           
جامعة جورام سيوكا ، النابغة ) الأخطاء الشائعة بتُ اللغة العربية كالإندكنبيسيةالبارا ساربيتٍ، ّ

 .ُٖ/ ينابر، ُٕ(، حجم َُِٓالإسلامية ابغكومية بديتًك، 

، )الرياض: مكتبة إضاءات بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناوقتُ بهاعبد الربضن بن إبراىيم الفوزاف، ْ
 .ْٗ(، َُُِابؼلك فهد، 

ابػرووـ الدكلي للغة برليل الأخطاء اللغوية الكتابية لدل الطلاب معهد عمر صديق عبد الله، ٓ
 . ُٓ(، َََِ، )جامعة الدكؿ العربية، العربية الناوقتُ باللغات الاخرل
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 تعريف الأخطاء .2
، كل تعتبر دراسة الأخطاء فيما يتعلق بتدريس اللغة

اللغة ابؽدؼ كظيفية للغاية. لأنو  لغة الأـ كتدريسال من تدريس
من خلاؿ أنشطة تقييم ابػطأ يدكن أف تكشف أشياء بـتلفة 

 ٔحوؿ الأخطاء اللغوية التي يرتكبها الطلاب.
الأخطاء بصع التكستَ كمفرده ابػطأ كىو ضد 

تعريفات الأخطاء  الصواب. كالأخطاء في ابؼصطلحات، كثرت
العصور القديدة كابغديثة. كابػطأ في ابؼاضي مرادؼ للحن بتُ 

 ٕكىو لقوؿ يوازف في ما كاف العاـ كابػاص بغننا.
الأخطاء ىي العيوب ابؼوجودة في أقواؿ الطلاب 
ككتابتهم. ىذه الأخطاء ىي جزء من أجزاء الابكراؼ عن 
 القواعد اللغوية أك ابؼعايتَ القياسية. كيعرفها عبد العزيز العصيلي

لأخطاء ىي الابكرافات عما افي كتابة رشدم أبضد وعيمة بأف 
ىو مقبوؿ في اللغة كفق القياس كالقواعد التي يتبعها متحدثو 

كيرل عمر الصديق أف الأخطاء  ٖاللغة العربية الفصحى.
اللغوية ىي خركج عن قواعد استعماؿ اللغة التي يقبلها 

                                                           
6Henry Guntur Tarigan dan Djago Tarigan, Pengajaran Analisis 

Kesalahan Berbahasa, (Bandung: Angkasa, 2011), 59. 
(، ََِٔ، ) الأردف: البازكرم، يةالأخطاء الشائعة النحوية كالصرفية كالإملائفهد خليل زابد، ٕ

ُٕ. 

، ) القاىرة: دار الفكرم صعوبتهاا، تدريسو ،ابؼهارات اللغوية: مستوياتهارشدم أبضد وعيمة، ٖ
 .ُٕ(، ََِْالعربي، 
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متُ، الأ كبؿمود كيوافق ىذا ما قالو  إبظاعيل صيتٍ ٗالناوقوف.
الأخطاء ىي نوع من ابػطأ يخالف فيو ابؼتحدث أك الكاتب 

 َُقواعد اللغة.
حسب اللغة. نوريش  مصطلح خطأ لو معاني بـتلفة

يديز إلى  ( (Corderفي كتابة بخارم نقلا عن تصريح كوردر 
( ىي Lapse) ثلاثة أنواع. الأكلى زلات أك ىفوات اللساف

تردد ابؼتكلم كما شابو ذلك. كىذه الأخطاء التي برصل من 
( ىي Mistake) الأخطاء ليست بعمد. كالثانية الأغلاظ

الأخطاء النابذة من إتياف ابؼتكلم بكلاـ غتَ مناسب للموقف. 
فقد تستخدـ ابعملة الصحيحة من حيث السياؽ اللغوم 

( ىو Error)لكنها خطيئة في السياؽ ابػطابي.  كالثالثة ابػطأ 
بؼتحدث أك الكاتب قواعد اللغة. كىو الذم عندما يخالف ا

يخرج فيو متعلم اللغة لقاعدة معينة من القواعد التي بركم 
النظاـ اللغوم، مثل عدـ التزامو بأنظمة ابعمل في اللغة 

 ُُالعربية.

 توجد أخطاء تتعلق بابؼهارات اللغوية،كما في مهارة
الكتابة. ترتبط الأخطاء  القراءة أك التحدث أك الاستماع أك

                                                           
برليل الأخطاء اللغوية الكتابية لدل الطلاب معهد ابػرووـ الدكلي للغة عمر صديق عبدالله، ٗ

 .ٕ، رلالعربية الناوقتُ باللغات الأخ

 .ُِ التقابل اللغوم كبرليل الأخطاء،صيتٍ كالأمتُ، َُ
11Buhori, “Analisis Kesalahan Sintaksis ( Nahwiyyah ) dan Morfologi ( 

Shorfiyyah ) dalam Pembacaan Adzkar dan Sholawat; Studi Pada Jama’ah 

Jam’iyyah Al Mustaghitsiin Kecamatan Siantan Kabupaten Mentawah”, 68. 



18 
 

أيضنا بابؼستول اللغوم، على سبيل ابؼثاؿ فيما يتعلق بعلم 
 ُِالصوت كعلم الصرؼ كعلم النحو كعلم الدلالة.

كيدكننا أف نستنتج من ىذه النظرة بأف ابػطأ ىو أمر 
 وبيعي يجرم بالدارس أثناء عملية التعلم كالتعليم للغة ابؽدؼ.

أف ما تم فعلو لم يكن  صحيح، يعتٍ كأف كلمة خطأ ضدٌ 
صحيحنا، كليس كفقنا للمعايتَ، كليس كفقنا للقواعد ابؼقررة. قد 
يكوف السبب في ذلك ىو مستخدـ اللغة الذم لا يعرؼ 

ها، كىناؾ احتماؿ آخر كىو أنو يرتكب يفهم القواعد أك لا
خطأ. إذا كاف ىذا ابػطأ مرتبطنا باستخداـ كلمة، فهو لا 

 .لتي يجب استخدامهايعرؼ الكلمة الصحيحة ا
 

 أىداف تحليل الأخطاء .3
في إندكنيسيا كدكؿ أخرل في العالم، تم تطوير 
فرضيات لاكتساب اللغة الثانية أك اللغة ابؽدؼ. بالنسبة 
لأكلئك منا في إندكنيسيا، حيث لا يزاؿ غالبية السكاف 
يستخدموف لغات إقليمية معينة، فإف ابؼقصود باللغة الثانية ىو 

ة. عندما يوجو ابؼعلم الطالب للاستماع أك التحدث الإندكنيسي
أك القراءة أك الكتابة، يجب على ابؼعلم أف يجد الأخطاء التي 
ارتكبها الطلاب. يدكن أف يساعد برليل ابػطأ ابؼعلمتُ في 

                                                           
12Mansoer Pateda, Analisis Kesalahan, )Flores-NTT: Nusa Indah, 1989(, 

31. 
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معرفة أنواع الأخطاء التي حدثت، كبؾاؿ ابػطأ، كوبيعة ابػطأ 
 .كمصدره كسببو

ة، فيمكن للمعلم تغيتَ إذا كجد ابؼعلم أخطاء بـتلف
أساليب التدريس كالتقنيات التي يستخدمها، كيدكنو التأكيد 
على جوانب اللغة التي برتاج إلى شرح، كيدكنو كضع خطة 
تدريس رائعة )للبرامج الفردية أك ابعماعية أك الكلاسيكية(، 
ا في التخطيط لتدريس اللغة نفسها.  كفي الوقت نفسو مفيد جدن

ة بتُ برليل الأخطاء كبؾالات الدراسة ىناؾ علاقة كاضح
الأخرل، على سبيل ابؼثاؿ إدارة الفصوؿ الدراسية، كتفاعلات 
التدريس كالتعلم، كبزطيط تدريس اللغة، كالتدريس العلاجي، 

 .ُّكإعداد مواد امتحاف اللغة كحتى إعطاء كاجبات منزلية
من الواضح أف برليل الأخطاء التي يرتكبها الطلاب 

معينة، لأف فهم ىذه الأخطاء يعد تغذية راجعة  يوفر فوائد
قيٌمة للغاية لتقييم كبزطيط ابؼواد كاستًاتيجيات التدريس في 

 ُْالفصل الدراسي. يهدؼ برليل ابػطأ إلى:
برديد ترتيب عرض الأشياء التي يتم تدريسها في الفصل  (أ 

كالكتب ابؼدرسية، على سبيل ابؼثاؿ ترتيب سهل 
 صعب.

                                                           
13Masoer Pateda, Analisis Kesalahan, 35. 
14Henry Tarigan dan Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan 

Berbahasa, 61-62. 
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يات النسبية للتأكيد كالشرح برديد ترتيب ابؼستو  (ب 
 كابؼمارسة بؼختلف مسائل ابؼادة التي يتم تدريسها.

 التدريبات التخطيطية كتدريس العلاجات. (ج 
اختيار الأشياء لاختبار إتقاف الطالب/اختيار العناصر  (د 

 .ابؼناسبة لتقييم استخداـ الطلاب للغة

 

برليل الأخطاء المحسٌن كفقنا لكوردر الذم نقل بو 
لو ىدفاف، كهما النظرية كالعملية. ابؽدؼ العملي لا باراجا 

يختلف عن ىدؼ برليل ابػطأ التقليدم،  في حتُ أف ابؽدؼ 
 ُٓالنظرم ىو بؿاكلة لفهم عملية التعلم الثانية.

يهدؼ برليل الأخطاء إلى اكتشاؼ الأخطاء 
كتصنيفها كتنفيذ الإجراءات التصحيحية بشكل خاص. قد 

لابا أنفسهم، كلكن قد يكوف يكوف سبب أخطاء الطلاب و
سببها أيضنا ابؼعلم أك ابؼادة أك ورؽ التدريس أك التقنيات 

 .ابػاصة بابؼعلم
 

 إجراءات ومراحل تحليل الأخطاء .4
بذرم دراسة برليل الأخطاء عادة في إجراءات كمراحل 

 16منظمة:

                                                           
15Mansoer Pateda, Analisis Kesalahan, 36. 

، )لبناف: دار الكتب العلمية، برليل الأخطاء في تعليم اللغة الأجنبية كتور أبضد علي هماـ،الد  ُٔ
ُُٕٗ،) ٓٓ. 
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 تعرٌؼ الأخطاء كبرديدىا ككصفها (أ 
التعبتَات كىي إحدل العمليات ابؼرتبطة بدقارنة 

الأصلية الصادرة عن الدارس، بالأبنية ابؼقبولة كابؼعتمدة، ثم 
التعرؼ على الإختلاؼ بينهما. كىنا يقوـ المحلل بالإجراء 
الأكؿ في عملية برليل الأخطاء، حيث يحدد ابؼواون التي 
تنحرؼ فيها استجابات الدارستُ عن مقايس الاستخداـ 

 اللغوم الصحيح.
تلك ابؼرحلة تتبع قواعد منهجية، كدراسة الأخطاء في 

 منها:
تعرٌؼ الأخطاء كبرديدىا يعتمد بصورة أساسية على  (ُ

قياـ المحلل بتفستَ صحيح للمعاني التي يقصدىا 
الدارس. فتعبتَات الدارس قد تكوف ظاىرة ابػطأ أك 

 باونة ابػطأ.
يجرم كصف الأخطاء في كل مستويات الأداء؛ في  (ِ

لصرؼ، كفي النحو، الكتابة، كفي الأصوات، كفي ا
بدعتٌ أف خطأ ما، إنما يدؿ على خلل ما في قاعدة 

 من قواعد النظاـ.
تلك ابؼرحلة من كصف ابػطأ، لا تتم إلا في حالة  (ّ

توافر ابؼادة ابؼناسبة للبحث حيث إف ابؼثاؿ الواحد 
للخطأ قد لا يكوف سول ىفوة أك غلطة أك بؾرد 

 بزمتُ.



22 
 

ء التي تصدر عن يدرس المحلل في تلك ابؼرحلة الأخطا (ْ
بصاعات متجانسة، أم الأخطاء التي صفة الشيوع في 
تلك ابعماعات، حيث إف الأخطاء الشائعة ىي التي 
تعبر عن ظاىرة تستحق الدراسة كما أنها تلقي الضوء 

 بسهولة على أسباب الأخطاء.
يصف المحلل الأخطاء كيصنفها في صورة تكاد تكوف  (ٓ

أك اختيار عنصر نمطية، مثل: حذؼ أك زيادة عنصر، 
 غتَ صحيح، أك ترتيب العناصر ترتيبا غتَ صحيح.

يراعي المحلل عند كصف الأخطاء نوعي الأخطاء؛  (ٔ
حيث إف الأخطاء نوعاف: أخطاء قدرة ككفاءة 

(Competence( كأخطاء أداء )Performance .)
ككصف أخطاء القدرة مهم جدا، خاصة في تعليم 

يتوجو إلى أخطاء اللغة الأكلى، كلكن معظم ابعهد 
 الأداء.

 تفستَ الأخطاء (ب 
كىذا الإجراء يتخذ المحلل بعد التعرؼ على الأخطاء 
كتوصيفها، كيقصد بو بياف العوامل التي أدت إلى ىذا 
ابػطأ كابؼصادر التي يعزل إليها. كىناؾ مدخلاف لتفستَ 
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الأخطاء: الأكؿ يهتم بدصادر الأخطاء، كالثاني يهتم بتأثتَ 
 17ابػطأ.

ل الأكؿ: فيندج برتو مصدراف أساسياف للأخطاء ابؼدخ (ُ
 اللغوم، التداخل نتيجة يكوف قد ابػطأالشائعة. ف

 النوع كىذا ابؽدؼ، اللغة إلى الأـ اللغة من ابػبرة كنقل
 كقد. (اللغات بتُ ما أخطاء) يسمىالأخطاء  من

 أك اللغوية، القاعدة معرفة عدـ عن نابذان  ابػطأ يكوف
 الدارس عجز بسبب أك اللغوية، القاعدة صعوبة بسبب
 الطريقة بسبب أك الصحيح، اللغوم الاستخداـ عن

 نوعية بسبب أك القاعدة، تدريس في ابؼستخدمة
 يسمى النوع كىذا للدارستُ يقدـ الذم البرنامج

 (.ذاتها اللغة داخل أخطاء أك التطورية الأخطاء)
 ابػطأ، بتأثتَ يهتم الأخطاء لتفستَ ابؼدخل الثاني (ِ

 التي الرسالة تشويو في ابػطأ دكرا ىنا بالتأثتَ كيقصد
 بد لا مثلا الصوتي ابؼستول فعلى. إبلاغها ابؼرسل يريد
 كىو( الفونيمي ابػطأ: )ابػطأ من نوعتُ بتُ نفرؽ أف

 "دلاؿ" كلمة ينطق كأف الرسالة، بؿتول يغتَ الذم
 كلمة من بدلان  "كبتَ" ككلمة "ضلاؿ" كلمة من بدلان 
 كىو ،(الفوناتيكي ابػطأ) يسمى: الثاني كالنوع. "خبتَ"

                                                           
 .ٖٓ، برليل الأخطاء في تعليم اللغة الأجنبية الدكتور أبضد علي هماـ،  ُٕ
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 كلمة الدارس ينطق كأف. الرسالة بؿتول يغتَ لا الذم
 أك القمرية، اللاـ عن بدلا الشمسية باللاـ "ابعبل"

 اللاـ عن بدلا القمرية اللاـ ينطق كأف العكس
 ينطق كأف أك كثتَ، كىذا "الصلاة": مثل في الشمسية

 ابعلالة لفظ نطق عند ابؼرققة أك ابؼفخمة اللاـ
 18."الله"

 معيار الأخطاء تفستَ في يراعي أف المحلل كعلى
 يتعلم الدارس إف مبدأ على فكرتو تدكر الذم التدخل
 قبلان  تعلمها، موجودة مهارة أساس على جديدة مهارة
 عند ابؼهارتتُ بتُ تداخل يحدث أف بد لا ذلك كعلى
 .التعلم

 :هما ،نوعاف اللغوم كالتداخل
 على ابؼوجودة ابؼهارة تؤثر بأف :الأمامي التداخل )أ(

 .ابعديدة ابؼهارة
 على ابعديدة ابؼهارة تؤثر بأف :الاربذاعي التداخل)ب( 

 .قبلان  ابؼوجودة ابؼهارة
 تيستَ كىو :إيجابيان  يكوف قد النوعتُ من ككل

 ابؼهارتتُ، بتُ التشابهات بسب جديدة مهارة تعلم
 كىنا ابؽدؼ، اللغة مع الأـ الدارس لغة تتشابو حيث

                                                           
 .ٗٓ، برليل الأخطاء في تعليم اللغة الأجنبية الدكتور أبضد علي هماـ،  ُٖ
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 ابؽدؼ اللغة إلى الأـ لغتو من ابػبرة الدارس ينقل
 التداخل يكوف كقد. كيسر بسهولة ابؼهارة فيتعلم
 الاختلاؼ بسبب جديدة مهارة تعلم إعاقة كىو: سلبيان 
 كاللغة الأـ لغة بتُ اختلاؼ يوجد حيث ابؼهارتتُ، بتُ

 لأف اللغوية؛ ابؼهارة ىذه تعلم يصعب كىنا ابؽدؼ،
  .لذلك مشابو لغوم بدوقف يدر لم الدارس

 :الأخطاء تصويب (ج 
 كإنما غاية، ليست فهي لذاتها، تدرس لا الأخطاء

 اللغوية الأخطاء بذنب كىي تعليمية، غاية إلى كسيلة ىي
 كقوعها عند كتصويبها لعلاجها التصدم أك المحتملة،
 التي الأسباب معرفة بعد إلا يتم لا الأخطاء كتصويب
 .مصادرىا كبرديد الأخطاء، ىذه إلى تؤدم

 مرة ابؼادة تقدنً بإعادة يتم لا الأخطاء كتصويب
 التقوية بػدركس يعرؼ فيما مثلان  حادث ىو كما أخرل،

 التعليمية ابؼادة تقدنً بإعادة يتم كإنما العربية، ابؼدارس في
 ككذلك ابػطأ مصدر بؼعرفة كفقان  ملائمة كجعلها كتعديلها،

 فيها كقع التي الفعلية الأخطاء بدعابعة تهتم بتدرسات القياـ
 .الدارسوف

 دقيقان، توصيفان  كصفت ما إذا اللغوية كالأخطاء
 علاجها يدكن فإنو حدكثها، كمصادر أسبابها كحددت
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 تربويان  إعدادان  معد علاجي برنامج خلاؿ من منها، كابغد
 19.الأخطاء تلك تصويب إلى يهدؼ دقيقان 

 

 الأخطاءأسباب تحليل  .5
أصل السبب للأخطاء اللغوية ىو الشخص الذم 
يستخدـ اللغة ابؼعنية، كليس في اللغة التي يستخدمها. ىناؾ ثلاثة 

 :أسباب بؿتملة بػطأ شخص في استخداـ اللغة، التالية
متأثرة باللغة التي أتقن الشخص بها أكلان. قد يعتٍ ىذا أف  (أ 

 تدخٌل اللغة الأـ أك اللغة الأكلىالأخطاء اللغوية نابذة عن 
(B1 )مع اللغة الثانية/اللغة ابؽدؼ(B2)   .التي يتعلمها الطلاب

 بدعتٌ آخر، يقع مصدر ابػطأ في الاختلاؼ بتُ النظاـ اللغوم
B1 كالنظاـ اللغوم B2. 

عدـ فهم مستخدمي اللغة لللغة التي يستخدمونها. أخطاء  (ب 
ابؼكتسبة. بدعتٌ آخر، تعكس ابػصائص العامة لقواعد اللغة 

ابػطأ في تطبيق قواعد اللغة. على ابؼثاؿ: أخطاء التعميم، 
كالتطبيق الناقص لقواعد اللغة، كالفشل في معرفة شركط تطبيق 
قواعد اللغة. غالبنا ما يشار إلى مثل ىذه الأخطاء يسمٌى 

أما سبب ىذا ك (. Intralingual Errorأخطاء داخل اللغة )
، كابعهل بقيود القاعدة، كتطبيق للقواعد ابػطأ فهو التسطيح

.  غتَ كامل، كابػطأ في افتًاض ابؼفهوـ

                                                           
 .َٔ، برليل الأخطاء في تعليم اللغة الأجنبية هماـ،الدكتور أبضد علي   ُٗ
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تعليم لغة غتَ مناسب أك غتَ كامل. يتعلق ىذا بابؼواد التي يتم  (ج 
تدريسها أك تدريبها كوريقة تنفيذ التدريس. تتضمن ابؼواد 
التعليمية قضايا ابؼصادر كالاختيار كالتًتيب كالتسلسل 

وريقة التدريس باختيار تقنيات العرض،  كالتًكيز. تتعلق
كخطوات العرض كترتيبو، ككثافة التدريس كاستمراريتو، 

 كالوسائل التعليمية.
تعتبر الأخطاء اللغوية جزءنا من عملية التدريس كالتعلم، 
سواء التعلم الربظي أك غتَ الربظي. تيظهر بذربة ابؼعلم في عملية 

لغوية لا يرتكبها الطلاب الذين التدريس كالتعلم على أف الأخطاء ال
 فحسب، بل يرتكبها أيضنا الطلاب الذين يدرسوف B2 يدرسوف

B1. 

تشتَ الأخطاء اللغوية التي بردث أك يرتكبها الطلاب في 
عملية التدريس كالتعلم إلى أف ىدؼ تدريس اللغة لم يتحقق 
متكاملا كتامة. كإذا زاد مقدار الأخطاء اللغوية، قل برقيق أىداؼ 
تعلم اللغة. يجب تقليل الأخطاء اللغوية التي يرتكبها الطلاب إلى 
ابغد الأدنى، كحتى يتحاكؿ التخلص منها بسامنا. كيدكن برقيق ذلك 
إذا درس مدرس اللغة بصيع جوانب خصوصيات كعموميات ىذا 

 َِابػطأ اللغوم عميقا.
 
 

                                                           
20Nanik Setyawati, Analisis Kesalahan Bahasa Indonesia; Teori dan 

Praktik, 13-14. 
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 تصنيف تحليل الأخطاء .6
 ُِيدكن أف تصنف الأخطاء اللغوية إلى:

على الطبقة اللغوية، يدكن أف تصنف الأخطاء إلى  بناء (أ 
الأخطاء اللغوية في بؾاؿ علم الصوت، كعلم الصرؼ، كعلم 

 النحو، كعلم الدلالة.
بناء على الأنشطة اللغوية أك ابؼهارة اللغوية، فيمكن تصنيف  (ب 

الأخطاء إلى الأخطاء اللغوية في مهارة القراءة كالكتابة أك 
 مهارة الاستماع كالكلاـ.

بناء على نوع اللغة ابؼستخدمة أك كسيلتها، يدكن أف يكوف  (ج 
 تصنيف الأخطاء إلى شفهية ككتابية.

بناء على سبب حدكث الأخطاء، يدكن تصنيف الأخطاء إلى  (د 
 الأخطاء بسبب التدريس كالتدخل.

بناء على أساس التكرار، يدكن تصنيف الأخطاء إلى الأخطاء  (ق 
كتكرارة كمتوسطة كأقل كنادر ما اللغوية التي ىي كثتَة الشيوع 

 بردث.
اعتمادا بالبياف السابق، يحدد الباحث في ىذا البحث 

 تصنيف الأخطاء في بؾاؿ النحوية كالصوتية.
 

 فوائد تحليل الأخطاء .7
إف دراسة كبرليل الأخطاء ليست رفاىية ذىنية يدارسها 
الباحثوف في أكقات فراغهم، كلكنها عمل مفيد يشكل جزءنا 

                                                           
21Nanik Setyawati, Analisis Kesalahan Bahasa Indonesia; Teori dan 

Praktik, 17. 
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من علم اللغة التطبيقي. كفائدة للباحثتُ من برليل ابػطأ  أساسينا
 ِِىي:

 الكشف عن استًاجيات التعليم للطلاب. (أ 
في استعداد ابؼادة الدراسية على أسس عملية  الإعانة (ب 

 صحيصة.
كصوؿ الدارستُ إلى الأسلوب السليمة في تقونً الانتاج  (ج 

 اللغوم. 
 

 الصوتية .ب 
 حقيقة علم الصوت .1

التعريفات لعلم الصوت )كتسمى أيضنا ىناؾ العديد من 
الصوتيات(، لكنهم يتفقوف في صيغ بـتلفة على أنو علم يدرس 
الأصوات اللغوية. علم الصوت ىو فرع من فركع علم اللغة. على 
الرغم من أنو يركز على دراسة الأصوات كلا شيء آخر، إلا أنو 
علم كاسع يشمل العديد من الفركع التي بزتلف كتتعارض مع 
بعضها البعض من حيث الأىداؼ كالنطاؽ كابؼنهجية. ييسمى 
على أصغر جزء في علم الأصوات باسم الفونيم الذم ييرمز إليو 

 ِّبالرمز "//".

                                                           
22

Safariah, "Analisis Kesalahan Sintaksis dalam Buku Pegangan Bahasa 

Arab MTs di Aceh", Jurnal Lisanuna UIN Ar Raniry Banda Aceh, Vol. 4, N0. 2, 

2015, 279. 
، علم الصوت لدارسي اللغة العربية من الإندكنيسيتُالدكتور نصرالدين إدريس جوىرم، ِّ

 .ُِ(، َُِٕ)مالانج: مكتبة لساف عربي، 
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أصوات اللغة في بؾاؿ اللغويات  يبحث علم الصوت
، علم الصوت ىو  أحد بؾالات عبد ابػتَل كفقنا ِْكفقنا لوظائفها.

اقش تسلسل الأصوات في اللغة. علم اللغة الذم يدرس كيحلل كين
 ، كىي الصوت.Fonكىو في اللغة الإبقليزية يتكوف من الكلمة 

 كأف علم الصوت ىو ِٓ، أم العلم.Logiكيتكوف من الكلمة 
العلم الذم يدرس أصوات الكلاـ ابؼتعلقة بكيفية حدكث صوت 
اللغة بحيث يدكن لكيفية استجابة صوت اللغة المحكية برديد ما 

ىناؾ أخطاء في كل عملية نطق. كىذا بؾاؿ التحليل إذا كانت 
 الصوتي.

كفقا على ىذه ابؼصادر، يدكن الاستنتاج بأف علم 
 الصوت ىو قسم من أقساـ علم اللغة الذم يدرس كيبحث
كيناقش كيحلل ترتيب أصوات اللغة التي تنتجها أجهزة التعبتَ 

يفية البشرم ككظائفها. كيبحث أيضنا عن ترتيب أصوات اللغة كك
 برليلها.

 

 علم الصوت أقسام .2
ينقسم علم الصوت إلى أقساـ كثتَة. حاكؿ العلماء 
تصنيفو على أساس ما يتناكلو من جوانب الصوت، كما يستند 
إليو من مدخل، كما يستَ عليو من منهج. كتعرض السطور التالية 

                                                           
24

Harimurti Kridalaksana, Kamus Linguistik, (Jakarta: PT Gramedia 

Pustaka Utama, 1995), 57. 
25

Abdul Chaer, Linguistik Umum, (Jakarta: PT Rineka Cipta 1994), 102. 
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الأقساـ الشائعة لعلم الصوت كأقسامو التي تتداخل برت كل 
 ِٔقسم.

 الصوت على أساس مادية الأصوات ككظيفيتهاقسم علم  (أ 
( على ىذا القسم Phonology) يقسم علم الصوت

 (Phonetics) كيطلق عليهما الفوناتيك إلى قسمتُ.
 (.Phonemicsكالفوناميك )

ىو العلم الذم يدرس الصوت  (Phoneticsالفوناتيك ) (ُ
فيزائيا كعضوينا من حيث إنتاجو كبـرجاتو كعملية 

كانتقالاتو. كإنو يتعامل مع الأصوات  النطق كخصائصو
في جانبها الصوتي البحت، دكف النظر عن لغتها أك 

 كظيفتها اللفظية في لغة معينة.
( ىو العلم الذم يدرس Phonemics) الفوناميك (ِ

الصوت كظيفينا ضمن ىيكل لغة معينة من حيث 
خصائصها كصفاتها ككظائفها الدلالية، أك بعبارة 

كظيفة الأصوات الدلالية في أخرل، ىو علم يدرس 
 تراكيب الكلمات كابعمل في اللغة.

قسم علم الصوت من حيث ابؼنهج الذم يتبع دراسة  (ب 
 الأصوات

 ىناؾ ثلاثة فركع لعلم الأصوات برت ىذا التصنيف:
                                                           

-ِِ، علم الصوت لدارسي اللغة العربية من الإندكنيسيتُجوىرم،  الدكتور نصر الدين إدريسِٔ
ِْ. 
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تقسيمو إلى علم الصوت الوصفي كعلم الصوت  (ُ
 ابؼعيارم

تقسيمو إلى علم الصوت السنكركني كعلم الصوت  (ِ
 الدياكركني

 تقسيمو إلى علم الصوت ابؼقارف كعلم الصوت التقابلي (ّ
 

 في الدراسة اللغوية توموضع علم الصوت وفائد .3
صوات. ىذا ىو ابؼبدأ الذم يجتمع على ىي الأاللغة 

أساسو اللغويوف من بـتلف الأساليب كابؼدارس، القديدة كابغديثة. 
ابؼنطوقة كليس كبناءن على ذلك، تركز الدراسات اللغوية على اللغة 

اللغة ابؼكتوبة. كعليو فإف علم الأصوات يؤكد أهميتو في الدراسات 
 اللغوية كيحدد مكانتو بتُ علوـ اللغة.

كبؼا كانت الأصوات عنصرنا أساسينا تتكوف منو بصيع 
عناصر اللغة، فإف نتائج الدراسات في علم الأصوات تشكل بيانات 

الأخرل كتشرح الظواىر تستند إليها الدراسات في عناصر اللغة 
 ِٕاللغوية على بصيع ابؼستويات، كما يتضح بفا يلي:

يوفر علم الأصوات بيانات للدراسات النحوية، خاصة في  (أ 
برديد كظيفة ابعملة كنوعها. على سبيل ابؼثاؿ، كيفية تعريف 
"، ىل ىي بصلة إخبارية  ابعملة "الأستاذ لا يحضر ىذا اليوـ
                                                           

-ِٕ،  الصوت لدارسي اللغة العربية من الإندكنيسيتُعلم  الدكتور نصر الدين إدريس جوىرم،27
ُّ. 
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ارية. كيدكن برديد ذلك من خلاؿ تقريرية أـ بصلة استفهاـ إنك
 ما يسمى في علم الأصوات بالنغمة كالتنغيم.

بيانات للدراسات الدلالية، خاصة في  علم الصوت يوفر (ب 
برديد معتٌ ابعملة متعددة الدلالات، مثل )مدير ابؼدرسة 
ا" كمتى يكوف  ابعديدة(. متى يكوف كصف ابؼدير "جديدن

ا السؤاؿ من خلاؿ ما كصفنا للمدرسة؟ يدكن الإجابة على ىذ
 ابؼفصل. بالوقفة أك يسمى في علم الأصوات

كبناءن على ما سبق، فإف فائدة علم الأصوات من حيث 
علم الأصوات يتضح أف لكل لغة أصواتها، بدا في ذلك الأصوات 
التي بسيزىا عن اللغات الأخرل، مثل صوت الضاد التيتميز اللغة 

أف لكل لغة نظامنا لنطق  العربية من بصيع اللغات الأخرل. كما
أصواتها، لذلك لا يدكن بؼتعلم اللغة أف يكوف على دراية بنطق ىذه 
الأصوات إذا لم يكن يعرؼ بـارجها كصفاتها. لذلك، يجب على 
كل من يريد تعلم النطق الصحيح للغة أجنبية أف يكتسب أكلان 
 إتقاف عدد كبتَ من عادات النطق ابعديدة، بل عليو أف يعتاد على
نطق الأصوات الأجنبية بسامنا كما يلفظها ابن نفس اللغة، كعدـ 
الاستمرار في استخداـ العادات ابػاصة بلغتو الأصلية. )ىليل، 

لن يتمكن ابؼتعلم (. على سبيل ابؼثاؿ، ۵۳۸-۵۳۹ـ:۵۸۹۱
الإندكنيسي من النطق الصحيح للأصوات /ص/، /ض/، /ط/، 

ذه الأصوات ككيف /ظ/ ما لم يعرؼ من أم جهاز النطق بزرج ى
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بزرج. كتكمنها كراء ذلك كلو أهمية علم الصوت النطقي الذم 
 يعافً جهاز النطق كبـارج الأصوات كصفاتها.

 

 جهاز النطق وأعضاؤه .4
ابعهاز النطقي ىو مصطلح يشتَ إلى الأعضاء البشرية بتُ 
الشفتتُ كالرئتتُ التي تساىم في تكوين أصوات الكلاـ. يتكوف 

عضاء النطق، كىي الأجهزة التي تشارؾ بشكل جهاز النطق من أ
مباشر في عملية إصدار أصوات الكلاـ. جهاز النطق كأعضائو في 
الرأس كالرقبة كالصدر، كقد حدد اللغويوف أنو بؿصور في ما بتُ 

 الشفتتُ في الرأس كالرئتتُ في الصدر.
يعتبر جهاز النطق كأعضائو من أىم ابؼوضوعات في 

هو مصدر يخرج من خلالو الصوت اللغوم، الدراسات الصوتية، ف
أك نقطة يتشكل عندىا الصوت اللغوم. كيتطلب النطق بصوت 
معتُ مكانة بؿددة كبؿددة في أحد أعضاء النطق، أك برريك ىذا 
العضو كتفعيلو بطريقة معينة، كالاختلاؼ في وريقة بررؾ الأعضاء. 

الأصوات الاختلاؼ في بـارج الأصوات كصفاتها، كبالتالي بزتلف 
 ِٖاللغوية كتنقسم.

يتكوف جهاز النطق من أعضاء النطق، كالتي تنقسم كفقنا 
لصفاتها إلى أعضاء ثابتة كأعضاء متحركة. كتشمل ابؼتحركٌة الشفتتُ 

                                                           
 .ّٓ، علم الصوت لدارسي اللغة العربية من الإندكنيسيتُ جوىرم، الدكتور نصر الدين إدريسِٖ
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كاللساف مع أجزائو، كابغنك، كاللهاة، كابغبلتُ الصوتيتُ في 
 ابغنجرة. أما الثابتو فتشمل: الأسناف كاللثة كالغار.
 ينقسم جهاز اانطق كفقنا بؼواقعو إلى: 

فوؽ ابغنجرة، بدا في ذلك بذويف ابغلق كبذويف الفم  الأعضاء (أ 
 كبذويف الأنف.

 الأعضاء في ابغنجرة كمن ضمنها الونراف الصوتياف. (ب 
 الأعضاء برت ابغنجرة كتشمل الرئتتُ كالقصبةابؽوائية. (ج 

كالسفلية، فيما يلي جهاز النطق كأعضائو: الشفتتُ العلوية 
الأسناف العلوية كالسفلية، اللثة )مقدمة ابغنك(، الغار )ابغنك 
الصلب في منتصف ابغنك(، صفيحة ابغنك الرخو/أوراؼ 
الأعضاء التناسلية، اللهاة، الأعضاء التناسلية )حدكد اللساف(، 
ورؼ اللساف، مقدمة اللساف، مؤخرة اللساف )ورؼ اللساف(، 

بغلق، لساف ابؼزمار، موضع اللساف جذر اللساف )أصل اللساف(، ا
حبلتُ صوتيتُ، منطقة ابغنجرة )من الأماـ(، القصبة ابؽوائية، 

 الرئتتُ.
 

 وصف الأصوات العريبة .5
كن كصف الأصوات العربية كفقنا لأربعة معايتَ: وريقة يد

نطقها، ككيفية خركج ابؽواء عند النطق بها، كحالة ابغبلتُ الصوتيتُ 
 ِٗزء ابػلفي من اللساف عند النطق بهما.عند النطق، كحالة ابع

                                                           
-ْٗ، علم الصوت لدارسي اللغة العربية من الإندكنيسيتُجوىرم،  الدكتور نصرالدين إدريس ِٗ

ْٓ. 
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 كصف الأصوات بحسب بـارجها (أ 
يدكن تعريف ابؼخرج على أنو مكاف يتم فيو تقييد ابؽواء 
أك تضييقو عند نطق الصوت. ابؼخارج من حيث عدد ابؼخارج 
فذىب المحدثوف بفضل استعانتهم باختبارات صوتية معملية 

الشفة ( ۲الشفتاف،( ۵إلى أنها عشرة بـارج، كىي: 
( ٔ( اللثة، ٓ( الأسناف كاللثة، ْبتُ الأسناف، ( ۳كالأسناف،
 ابغنجرة.( ۵۱ابغلق،( ۸اللهاة. ( ۹( الطبق، ٕالغار، 

كيلاحظ بفا كرد أف ابؼخارج ىي من أعضاء النطق التي 
تشكل نقطة التعبتَ عن الأصوات المحددة. بناءن على ىذه 

كتسميتها مع  ابؼخارج العشرة، يدكن كصف الأصوات العربية
مراعاة الأعضاء ابؼتحركة للتعبتَ ككذلك الأعضاء الثابتة، لأف 
نطق الصوت المحدد يأتي نتيجة للتعاكف كالتآزر بتُ عضو 

( كعضو النطق الثابت Artikulatorالنطق ابؼتحرؾ أك الناوق )
 .Titik Artikulasi))أك نقطة النطق 

فيما يلي تصنيف للأصوات العربية ككصفها على 
أساس مقاوعها مع بياف ما ىو مشتًؾ في نطقها من الأعضاء 

 ابؼنقولة كالثابتة:
( كىي صوتاف اثناف /ب/، Billabials)الأصوات الشفتانية  (ُ

/ـ/. الشفة السفلى كالشفة العلوية يتحداف في نطقهما، 
كينطقانهما عندما يلتصقاف ببعضهما البعض ثم 

 ينفصلاف..
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: كتتكوف (Labio-Dentals)الأسنانية  -الأصوات الشفهية  (ِ
ىذه المجموعة من صوت كاحد فقط كىو /ؼ/.تتحد 
الشفة السفلى مع الأسناف العلوية في نطقها، بينما تلتقي 

 الشفة السفلية بالأسناف العلوية.
: كىي ثلاثة (Interdentalsالأصوات بتُ الأسنانية ) (ّ

أصوات: /ث/، /ذ/، /ظ/. يتحد في النطق بها ذلق 
اف السفلى كالأسناف العليا. كتنطق بوضع اللساف كالأسن

 ذلق اللساف بتُ الأسناف العليا كالسفلى.
-Apico-dento)للثوية  -الأسنانية  -الأصوات الذلفية  (ْ

alveolars) ،/كىي سنة أصوات: /ت/، /د/، /ط/، /ض :
/ؿ/،/ف/.يتحد في النطق بها ذلق اللساف كالأسناف العليا 

التقاء بتُ أصوؿ الثنايا  كاللثة. كتنطق بوضع ذلق اللساف
 العليا كمقدـ اللثة.

: كىي أربعة (Apico-alveolars)اللثوية  -الأصوات الذلفي  (ٓ
أصوات:/ز/،/س/، /ص/، /ر/.يتحد في النطق بها ذلق 

ىذه الأصوات بوضع ذلق اللساف  اللساف كاللثة. كتنطق
 على اللثة.

كتتكوف  (Fronto-palatals)الغارية  -الأصوات الطرفية  (ٔ
ىذه المجموعة من صوتتُ هما: /ج/، /ش/. كيتحد في 
النطق بهما ورؼ اللساف )مقدمو( كالغار )ابغنك 
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الصلب(. كتنطق بالتقاء ورؼ اللساف بسقف ابغنك 
 الصلب )الغار(.

كتتكوف  (Centro-palatals)الغارية  -الأصوات الوسطية  (ٕ
ىذه المجموعة من صوت كاحد ىو الياء /م/ يتحد في 

سط اللساف كالغار. كينطق برفع كسط اللساف النطق بو ك 
 إلى الغار كلكن دكف ملامستو.

كىي أربعة  (Dorso-velars)الطبقية  -الأصوات القصية  (ٖ
أصوات: /ؾ/، /غ/، /خ/، /ك/. يتحد في النطق بها 
أقصى اللساف كالطبق )ابغنك اللتُ(. كتنطق ىذه 

 الأصوات برفع أقصى اللساف إلى الطبق.
كتتكوف  (Dorso-uvulars)اللهوية  -الأصوات القصية  (ٗ

ىذه المجموعة من صوت كاحد ىو /ؽ/. يتحد في النطق 
بو أقصى اللساف كاللهاة. كينطق ىذا الصوت برفع أقصى 

 اللساف إلى اللهاة.
 (Rooto-pharyngealابغلقية ) -الأصوات ابعذرية  (َُ

 كتتكوف ىذه المجموعة من صوتتُ هما /ح/، /ع/. يتحد
في النطق بها جذر اللساف كابغلق. كينطقاف بتضييق بؾرل 
ابغلق كذلك بتقريب جذر اللساف من جدار ابغلق دكف 

 ملامسة.
كتتكوف ىذه المجموعة من  (Glottals)الأصوات ابغنجرية  (ُُ

صوتتُ هما /ء/، /ىػ/. يتحد في النطق بهما أعضاء النطق 
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ة بانطباؽ في ابغنجرة أهمها الوتراف الصوتياف. تنطق ابؽمز 
 الوترين الصوتيتُ في ابغنجرة، كتنطق ابؽاء بانفراجهما.

 كيف خركج ابؽواء عند نطقو (ب 
ابؼعيار الثاني الذم يعتمد عليو كصف الأصوات 
العربية ىو كيف يخرج ابؽواء عند نطق الصوت. إذا كاف كصف 
الأصوات حسب بـارجها يشتَ إلى: مكاف نطق الصوت، فإف 

بؽواء يشتَ إلى: كيفية نطق كصفو حسب كيفية خركج ا
 َّالصوت. كتنقسم الأصوات على ىذا ابؼعيار إلى ما يلي:

بس بها ابؽواء  (ُ الأصوات الانفجارية، ىي الأصوات التي يحي
من الرئتتُ خلف نقاء أعضاء النطق عند بـرج معتُ، ثم 
تنبعث على شكل انفجار وفيف عند رؤية ىذا 

عندما يتفرج الاجتماع.، ثم ينطلق بشكل انفجار وفيف 
ىذا الالتقاء. كتسمى أيضا بأصوات شديدة أك أصوات 
كقفية كىي بشانية أصوات: /ب/، /ت/، /د/، /ض/، 
/ط/، /ؾ/، /ؽ/، /ء/.يدكن بصعها تسهيلا للحفظ في 

 اللفظ: "تبدأ كقط ض".
الأصوات الاحتكاكية، ىي الأصوات التي يحتك بها ابؽواء  (ِ

كتسمى ىذه  رج معتُ.من الرئتتُ نتيجة تضييق مركره في بـ
الأصوات أيضا بالأصوات الرخوة أك الأصوات الاستمرارية 
                                                           

-ْٓ، علم الصوت لدارسي اللغة العربية من الإندكنيسيتُالدكتور نصر الدين إدريس جوىرم، َّ
ٖٓ. 
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صوتا: /ث/، /ح/، /خ/، /ذ/، /ز/، /س/،  ُّكىي 
/ش/،/ص/، /ظ/، /ع/، /غ/، /ؼ/، /ىػ/. يدكن بصعها 

 في كلمات "خذ شط، ىر سعف، صبح غث". 
الأصوات ابؼزدكجة ىي لأصوات التي يصادؼ بها تيار  (ّ

تتُ انسدادنا في ابؼخرج فينحبس، كما يحدث ابؽواء من الرئ
في الأصوات ابؼتفجرة، ثم يتحوؿ ىذا الانسداد إلى تضيق، 
كيدر ابؽواء من خلاؿ الاحتكاؾ، كما يحدث في الأصوات 
الاحتكاكية. كتسمى أيضا بالأصوات ابؼركبة أك المجزية. 

 / الإبقليزم.chكمن ىذه الأصوات ابعيم /ج/ العربية ك/
الأصوات ابعانبية ىي الأصوات التي يتم نطقها عندما  (ْ

يتجنب بؾرل ابؽواء من الرئتتُ ابؼركر عبر نقطة الانسداد أك 
الضيق في ابؼخرج كبسر من جانب بذويف الفم كالصوت 

 ابعانبي الوحيد في اللغة العربية ىو اللاـ /ؿ/. 
الأصوات الأنفية، ىي لأصوات الصادرة عندما يدر تيار  (ٓ

من الرئتتُ عبر بذويف الأنف بدلان من بذويف الفم.  ابؽواء
ىذا لأنو عند نطق ىذه الأصوات، تنخفض الصفيحة 
ابػارجية للحنك )ابغنك الرخو(، بفا يتسبب في حدكث 

 حالتتُ:
أ( انسداد بذويف الفم كعدـ مركر تيار ابؽواء خلالو كما  

 ىو ابغاؿ في الأصوات ابؼتفجرة. 
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ث يدر فيو بؾرل ابؽواء كيخرج ب( فتح بذويف الأنف بحي
من الأنف كيكوف صوت الأنف اثنتُ منها ابؼيم /ـ/ 

 كالنوف /ف/.
الصوت التكرارم أك ابؼكرر، ىو صوت يحدث عندما  (ٔ

يكوف التضييق غتَ مستقر كيلامس اللساف الزلق اللثة 
متكررا. كالراء /ر/ ىو الصوت التكرارم الوحيد في اللغة 

 العربية.
صوات المحدثوف على ىذه كأولق علماء الأ

الأصوات الثلاثة الأختَة )/ؿ/، /ـ/، /ف/، /ر/ اسم 
"الأصوات ابؼتوسطة" أك "الأصوات البينية" بؼا بؽا بؼات 
الانفجار أك الشدة كالاحتكاؾ أك الرخاكة على السواء أك 

 لتوسطها دين القسمتُ، كبصعوىا في قوبؽم "لم نر".
 احالة الوترين الصوتيتُ عند النطق به (ج 

بؼعيار الثالث لوصف الأصوات العربية ىو حالة الوترين ا
الصوتيتُ عند نطقهما. كمن ىذا ابؼنطلق تنقسم الأصوات 

 العربية إلى الآتي:
الأصوات المجهورة، كىي الأصوات التي يهتز الوتراف الصوتياف  (ُ

عند النطق بها، بفا يعتٍ أف الوترين الصوتيتُ أثناء النطق 
بهذه الأصوات في حالة التماس كالابتعاد ابؼتكررين. كىي 

صوتا ىي: /ب/، /د/،/ض/،/جا/، /ذ/،/ز/،/ظ/،  ۵۳
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/غ/، /ع/، /ـ/،/ف/، /ؿ/، /ر/. كتضاؼ إلى ىذه 
 صوات )الصامتة( بصيع الأصوات الصائتة أك ابغركات.الأ

الأصوات ابؼهموسة، كىي الأصوات التي لا يهتز الوتراف  (ِ
الصوتياف عند النطق بها، بفا يعتٍ أف أثناء النطق بهذه 
الأصوات تكوف فتحة ابؼزمار في حالة انفتاح فلا يتلاقى 
الوتراف الصوتياف. كىناؾ اختلاؼ بتُ العلماء في برديد 
الأصوات ابؼهموسة فقاؿ القدماء منهم إنها عشرة ىي 
/ت/، /ث/، /ح/، /خ/، /س/، /ش/، /ص/، /ؼ/، 
/ؾ/، /ىػ/، كبصعوه في قوبؽم "سكت فحثو شخص". أما 

نتيجة دراستهم الدقيقة في ابؼعامل  -المحدثوف منهم فأضافوا 
صوتتُ آخرين هما: الطاء/ط/ كالقاؼ /ؽ/  -الصوتية 

نَّو صو  ۵۲لتصبح عددىا  تا يدكن بصعها في عبارة "حى
 شىخٍصه سىكىتى فقط".

 حالة مؤخرة اللساف عند النطق بها (د 
ابؼعيار الرابع لوصف الأصوات العربية ىو حالة مؤخرة 
اللساف عندالنطق بها. كعلى ىذا ابؼعيار تنقسم الأصوات العربية 

 إلى ما يلي:
خرة الأصوات ابؼطبقة )ابؼفخمة، كىي الأصوات التي ترتفع مؤ  (ُ

اللساف عند النطق بها بذاه الطبق )ابعزء الرخو أك اللتُ من 
سقف ابغنك(. كلذا بظيت ىذه الظاىرة بالإوباؽ 

(Velarisasi) كالإوباؽ يؤدم إلى تفخيم الصوت كلذا .
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بالتفخيم. كيحدث مع الإوباؽ  بظيت ىذه الظاىرة أيضا
تضييق في ابغلق كلذا بظيت ىذه الظاىرة بالتحليق. كعلى 

ك بظيت الأصوات ابؼنطوقة بهذه الطريقة بالأصوات ذل
ابؼطبقة أك ابؼفخمة، أك المحلقة، كىي أربعة:/ص/، /ض/، 

 -كما سبق-/ط/، /ظ/. بردث مع النطق بهذه الأصوات
(، كىو حركة مصاحبة Velarizationذكره ظاىرة الإوباؽ )

شائبة للنطق ابغادث في بـرج آخر كتنتج عنو قيمية صوتية 
وف الصوت ابؼنطوؽ برنتُ خاص بعبارة أخرل إف معينة تل

الإوباؽ يحدث مصاحبا للنطق بالأصوات في بـارج غتَ 
( عن Velarizedالطبق بهذا بزتلف الأصوات ابؼطبقة )

 (.Velarsالأصوات الطبقية )
أما الأصوات ابؼطبقة فمخارجها لا علاقة بؽا بالطبق: 

ط/ فالصاد /ص/ بـرجها لثة، كالضاد /ض/ كالطاء /
بـرجهما أسناف كلثة، كالظاء /ظ/ بـرجها أسناف. كلكنها 
مطبقة لأف النطق بهذه الأصوات في بـارجها يصاحبو ارتفاع 
مؤخر اللساف إلى الطبق. أما الأصوات الطبقية فمخرجها 
الطبق مثل: /خ/، /غ/، /ؾ/، /ك/، كترتفع مؤخرة إلى 

بقة الطبق عند النطق بها، كلكن لا تسمى ىذه الأصوات مط
لأف ىذا الارتفاع ليس حركة مصاحبة للنطق في بـرج آخر 

 إنما ىو حركة النطق في ابؼخرج الطبقي بعينو.
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الأصوات ابؼرققة كىي الأصوات التي عند نطقها لا ترتفع  (ِ
مؤخرة اللساف بذاه الطبق. كالأصوات ابؼرققة تشمل بصيع 

 الأصوات ماعدا الأربعة ابؼفخمة السابق ذكرىا.
بينية كىي الأصوات التي بؽا حالات من التفخيم الأصوات ال (ّ

كالتًقيق على السواء، كىي ثلاثة: /خ/، /غ/، /ؽ/، كانت 
مرققة أصلا لأنها ليست من ضمن ابؼطبقات الأربع، كلكنها 
تصبح مفخمة في سياقات خاصة. كمن السياقات ابػاصة 
أنها يجب تفخيمها إذا أتبعت بفتحة أكضمة قصتَة كانت أـ 

 -بلغيوا  -مأخوذ  -قتل –غفر  –ما في: خىلص وويلة ك
 -يقيوؿ. كيجب ترقيقها إذا أتبعت بكسرة كما في: خيار 

 شقيق(. -رغيب  –بخيل  -قتاؿ  -غلاؼ 
كقد ضم بعض العلماء ىذه الأصوات البينية إلى الأصوات 
ابؼطبقة كبصعوىا )/ص/، /ض/، /ط/، /ظ/، /خ/، /غ/، /ؽ/( 

ىا بػأصوات الاستعلاء إشارة إلى في قوبؽم "قظ خص ضغط" كبظو 
ارتفاع مؤخر اللساف إلى الطبق عند النطق بها. كذلك مع البياف 
أف في الأربعة الأكلى استعلاء مع الإوباؽ كفي الباقية استعلاء 
بدكف إوباؽ، بفا يعتٍ أف الاستعلاء أعم من الإوباؽ إذ أف 

بينية ظاىرة الاستعلاء بردث مع الأصوات ابؼطبقة كالأصوات ال
 فكل صوت مطبق مستعل كليس كل مستعل مطبقا.
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يأتي في ابعدكؿ التالي كصف الأصوات العربية بحسب 
بـارجها، ككيفية خركج ابؽواء أثناء النطق بها، كحالة مؤخر اللساف 

 أثناء النطق بها
 

الرقم
الصوت 
 

 كصف

الرقم
الصوت 
 

 كصف

 ء ُ
 حنجرم، انفجارم،

بتُ بتُ )لا بالمجهور كلا 
 بابؼهموس(

ُ
ٓ 

لثوم،  -أسناني -ذلقي ض
 انفجارم، بؾهور، مطبق

شفتاني، انفجارم،  ب ِ
 بؾهور

ُ
لثوم،  -أسناني  -ذلقي  ط ٔ

 انفجارم، مهموس، مطبق

 -أسناني  -ذلقي  ت ّ
 لثوم، انفجارم مهموس

ُ
ٕ 

بتُ أسناني، احتكاكي  ظ
 بؾهور، مطبق

بتُ أسناني، احتكاكي  ث ْ
 مهموس

ُ
احتكاكي،  حلقي،-جذرم ع ٖ

 بؾهور

غارم، مركب،  -ورفي  ج ٓ
 بؾهور

ُ
ٗ 

وبقي، احتكاكي، -قصي غ
 بؾهور

حلقي، -جذرم ح ٔ
 احتكاكي، مهموس

ِ
َ 

أسناني، احتكاكي، -شفوم ؼ
 مهموس

وبقي،احتكاكي، -قصي خ ٕ
 مهموس

ِ
ُ 

بؽوم، انفجارم، -قصي ؽ
 مهموس

 -أسناني  -ذلقي  د ٖ
 لثوم، انفجارم، بؾهور

ِ
انفجارم، وبقي، -قصي ؾ ِ

 مهموس
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الرقم
الصوت 
 

 كصف

الرقم
الصوت 
 

 كصف

بتُ أسناني، احتكاكي،  ذ ٗ
 بؾهور

ِ
لثوم،  –أسناني  -ذلقي ؿ ّ

 جانبي، بؾهور

لثوم، تكرارم، -ذلقي ر َُ
 بؾهور

ِ
 شفتاني، أنفي، بؾهور ـ ْ

لثوم، احتكاكي، -ذلقي ز ُُ
 بؾهور

ِ
لثوم،  -أسناني  -ذلقي ف ٓ

 أنفي، بؾهور

لثوم، احتكاكي، -ذلقي س ُِ
 مهموس

ِ
احتكاكي، حنجرم،  ق ٔ

 مهموس

غارم، -ورفي ش ُّ
 احتكاكي، مهموس

ِ
وبقي، احتكاكي، -قصي ك ٕ

 بؾهور، نصف حركة

لثوم، احتكاكي، -ذلقي ص ُْ
 مهموس، مطبق

ِ
غارم، احتكاكي، -كسطي م ٖ

 بؾهور،  نصف حركة
 

 أسباب الأخطاء الصوتية .6
ستكوف الأخطاء في تعلم اللغة موجودة دائمنا، خاصة 

لغة أجنبية. كفي ىذا السياؽ ىي اللغة العربية.   بالنسبة بؼن يتعلم
كعملية، اعتبرت الأخطاء في اللغة منطقية خاصة إذا كاف ما يتم 
تعلمو ىو لغة جديدة. لذلك فالأخطاء وبيعية كلا يدكن بذنبها في 

 تعلم اللغة.
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يدكن بردث أخطاء اللغة إلى أم مستول لغوم، بدا في 
ة. بردث الأخطاء اللغوية ذلك مستول علم الصوت أك نطق اللغ

الأكثر شيوعنا بسبب الابكرافات عن قواعد اللغة، شفهينا ككتابينا. 
كىذا يتوافقبرأم تاريجاف الذم يقوؿ إف الأخطاء جانب من لديو 

 ُّعيوب في كلامو أك كتابتو.
لكل لغة نظاـ صوتي بـتلف كتركيب لفظي كبدرجات 

وعة متنوعة من تعقيد متفاكتة. يتفق ابػبراء على تصنيف بؾم
الأصوات في منطقة كاحدة من اللغة، كىي علم الصوت. لأف 
اللغويات نفسها لديها عناصر سليمة تتطلب بزصصات لغوية 

 منفصلة.
الأخطاء الصوتية تتمثل عادة في النطق غتَ الصحيح 
بالأصوات العربية ككلماتها كبصلها. كيرتكب ابؼتعلم ىذا النوع من 

قا غتَ سليم بالأصوات العربية التي لا الأخطاء عندما ينطق نط
مقابل بؽا في لغتو مثل الثاء كابغاء كابػاء كالعتُ كالغتُ كالصاد 

منبورا   ينطق نطقا  كالضاد كالطاء كالظاء كالشتُ كالقاؼ. أك عندما
بابؼقطع غتَ ابؼنبور من الكلمة أك يهمل النبر عند النطق بابؼقطع 

نغيم غتَ السليم عند النطق بالأنماط ابؼنبور منها. أك عندما يضع الت
ابؼعينة من ابعمل أك يضع مفصلا صوتيا في موقع غتَ صحيح بتُ  

 كلماتها.

                                                           
31

Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Kedwibahasaan, (Bandung: 

Angkasa, 1984), 272. 
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كمن الأخطاء اللغوية الشائعة، الأخطاء الواقعة في 
استخداـ الأصوات العربية، عندما ينتقل التفخيم من حرؼ مفخم، 

ذلك، إلى حركؼ ىي في الأصل حركؼ مرققة، كمن الأخطاء في 
تفخيم النوف في كلمة "نصر"، كالأصل أنو حرؼ مرقق، كتفخيم 

 ِّالباء كابغاء في كلمة "بحر"، في حتُ أنهما حرفاف مرققاف.
من حيث ابؼبدأ، الغرض من التعلم ىو ابغصوؿ على نتائج 
التعلم كما ىو متوقع، كلكن ابغالة في ىذا المجاؿ ليست كما ىو 

ستيعاب ابؼواد التعليمية متوقع حتى لا يتمكن الطلاب من ا
صحيحا. ىذا بسبب كجود العوامل التي تؤثر على صعوبة عملية 
 التعلم. لقد كجد عدد من الدراسة أف الأخطاء الداخلية

(Interlanguage( كالأخطاء ابػارجية )Intralanguage)  ىي
السبب الرئيسي لأخطاء اللغة كما قاؿ كردر في  كتابة ربضتيا كبؿمد 

 ّّاف.دركيس كلقم
 النحوية .ج 

 مفهوم النحو .1
النحو ىو أحد من قواعد اللغة العربية. كىو علم بابؼبادئ 
التي تيعرؼ بها حالات الكلمات العربية من حيث التًكيب كالبناء، 

                                                           
، ) القاىرة: المجلس الأعلى الأخطاء اللغوية الشائعة في الأكساط الثقافيةبؿمود عبد الرزاؽ بصعة، ِّ

 .ّّ(، َُِِللثقافة،
33Rahmatia, Muhammad Darwis, dan Lukman, “Analisis Kesalahan 

Fonologi dalam Keterampilan Membaca Teks Bahasa Arab Siswa Kelas XI MAN 

1 Buton”, Nady Al Adab: Jurnal Bahasa Arab, Universitas Hasanuddin Indonesia, 

Vol. 18, Issue 1 Mei 2021, 127. 
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أم من حيث ما يحدث بؽا في حاؿ تكوينها فيها، فما نعرفو يجب 
أف تكوف نهاية الكلمة من حيث الاسم، كالنصب، كابػفض، 

 ،  ّْأك ثبوت حالة كاحدة، بعد الانتظاـ في ابعملة.كابغزـ
كرأم فهد خليل لأف قاعدة النحو في الواقع، ىي عملية 
الفهم الدقيق لعلاقة الكلمة في إوار التعبتَ، كمعرفة كظيفة كل  
كلمة ضمن ىذا الإوار. يحدد إعراب الكلمة كظيفتها في التعبتَ 

ات المجاكرة بؽا. اللغة من خلاؿ النظر إلى علاقتها بالكلمات كالتعبتَ 
العربية ىي لغة عربية بردث فيها آخر الكلمة كفقنا لأنماط بؿددة في 

 ّٓالأصوؿ كالأحكاـ.
كابػلاصة من البياف السابق أف النحو ىو علم يتعلم 
 الطالب بو ابعملة كالتًاكيب كأحواؿ أكاخر الكلمات ككيفية إعرابها.

اللغة. كظهر من النحو ىو أحد القواعد اللغوية ظهر بعد 
الأخطاء في استخداـ اللغة. فلهذا، تعلمو من أمر مهم لكي يكوف 
الطلاب قادرين على استخداـ اللغة كفهمها صحيحا في النطق 
كالكتابة. كلكن لايكفي بؽم أف يحفظوا القواعد النحوية فقط، بل 
يجب عليهم أف يطبقوا ىذه القواعد في قراءة النصوص العربية 

 غة العربية ككتابتها.كالتحدث بالل
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ليست القواعد النحوية ىي غاية في حد ذاتها، بل ىي 
كسيلة بؽدؼ آخر. كىي تساعد في سليم التعبتَ كصحيح القراءة 

 كالفهم الواضح بؼا يقرأ كيسمع. 
ابؼواد النحوية بؽا وبيعة خاصة تتكوف من قوانتُ كضوابط 

ـ ابؼعتٌ، كتفهم بركم بنية ابعملة كالتًاكيب، كتؤدم إلى فهم كإفها
إلى حد كبتَ في صحيح التعبتَ عن ابؼعتٌ. كالنحو ىو ابؼادة اللغوية 
التي يقصد بها الكلمة إذا جاءت في ترتيب الكلاـ، كابؼقصود بها 
جعلها وريقة ككسيلة لتصحيح الكلاـ كضبطو، كبرقيق أغراضو، 

 كفهم معانيو بالفهم الصحيح الذم يستقر في ضمتَ ابؼتعلم.
ف عناصر اللغة العربية ثلاثة كىي الأصوت كيعرؼ أ

كابؼفردات كالتًاكيب. كلا يتم تعليم اللغة العربية إلا بهذه العناصر. 
كالنحو يشمل في العنصر الآخر أم التًاكيب. كىو أعلى عنصر في 

 ّٔتعليمها. كىو كعلم يتكامل بو في تعليم اللغة العربية.
 

 مجال علم النحو  .2
الطنطاكم في كتابة فرانسيسكا بأف تعريف النحو عند 

النحو ىو علم يبحث عن أحواؿ أكاخر الكلمة معربة كانت أك 
مبنية. كأنو أصل تعرؼ بو أحواؿ الكلمة العربية مفردة كانت أك 
مركبة.  كيعرؼ فيو بدا يجب أف يحدث من حركة الأختَ للكلمة، 

، ك ما بقي على حالة  من الرفع أك النصب كاحد أك ابعر أك ابعزـ
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بعد أف تتكوف الكلمة في بصلة كاحدة. كيلزـ أف يعرؼ علم النحو 
ا في الكتابة كإلقاء ابػطب كدراسة  لكل من يريد أف يكوف جيدن

 ّٕتاري  الأدب العربي.
 الكلمة كابؼركبات (أ 

الكلمة ىي لفظ يدؿ على معتٌ كاحد. كىي تقسم 
على معتٌ  اسم كفعل كحرؼ. فالاسم ىو ما يدؿ على ثلاثة:

كلايقتًف بزماف كخالد كماء. كتعريف الفعل ىو ما يدؿ  ذاتوفي 
على معتٌ في ذاتو كيقتًف بزماف كنصر كينصر كانصر. كضبطو 
أف يدخل قد أك الستُ أك سوؼ أك التاء التأنيث السكينة أك 
ضمتَ الفاعل أك نوف التوكيد، مثل قد جاء كقد يجيء كسيجيئ 

ظ يدؿ على معتٌ كسوؼ يجيئ كجائت كيجيئنٌ. كابغرؼ ىو لف
في غتَه كليس لو علامة يتميز بها كما في الاسم كالفعل، مثل 
ىل كفي كلم كلن.  كابغرؼ ينقسم إلى حرؼ يختص بالاسم  
كحرؼ ابعر كحرؼ ينصب الاسم كيرفع ابػبر. كحرؼ تتحد 

 بتُ الاسم كالفعل كحرؼ العطف كحرفي الاستفهاـ.  
للفائدة،  من كلمتتُ أك أكثر متكلم ابؼركبي ىو قوؿ

سواء كانت الفائدة تامة، مثل النجاح في ابعهد. أـ كانت 
ناقصة، مثل نور القمر. كابؼركب ينقسم إلى ستة أقساـ: مركب 
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أسنادم كمركب إضافي كمركب بياني كمركب عطفي كمركب 
 ّٖمزجي كمركب عددم.

 ابؼعرب كابؼبتٍ (ب 
ابؼعرب ىو ما يتغتَ آخره بسبب تغتَ العوامل التي 

كزيد. كالكلمات ابؼعربات ىي بصيع الأبظاء إلا قليلا تسبقو  
 كالفعل ابؼضارع الذم لم يتصل بنوف التوكيد كنوف النسوة.

كابؼبتٍ ىو ما يثبت آخره في حالة كاحدة كلا يتغتَ كإف 
تغتَت العوامل التي تتقدمو كأين كىذا. كالكلمات ابؼبنيات ىي 

ة بو إحدل نوني بصيع ابغركؼ، كالفعل ابؼاضي كالأمر، كابؼتصل
التوكيد أك نوف النسوة، كبعض الابظاء. كالأصل في ابغرؼ 

 ّٗكالفعل مبتٍ. كالأصل في الاسم معرب.
 كعلامتو أقساـ الإعراب (ج 

ينقسم الإعراب إلى أربعة من ناحية عواملو: الرفع 
. كالإعراب في الفعل ىو الرفع كالنصب  كالنصب كابػفض كابعزـ

، مثل ينصر كلن ينصر ك  لم ينصر. كالإعراب في الاسم ىو كابعزـ
الرفع كالنصب كابػفض، مثل جاء زيد كرأيت زيدا كمررت بزيد. 
كيعرؼ من ذلك أف الرفع كالنصب يكوناف في الفعل كالاسم 
ابؼعربتُ. كابعزـ يختص بالفعل ابؼعرب. كابػفض يختص بالاسم 

 ابؼعرب.
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كينقسم الإعراب إلى اللفظي كالتقديرم من ناحية حالو. 
لفظي تغتَ ظاىر في آخر الكلمة بسبب العامل. كىو يقع في فال

الكلمة ابؼعربة غتَ ابؼعتلة الآخرة. ثم التقديرم ىو تغتَ غتَ ظاىر في 
آخر الكلمة بسبب العامل فتكوف ابغركة مقدرة لأنها غتَ منظورة. 
كىو يقع في الكلمة ابؼعربة ابؼعتلة الآخرة بالألف أك الواك أكالياء، 

 ياء ابؼتكلم، كفي المحكي، إف لم يكن بصلة، كفيما كابؼضاؼ إلى
 َْيسمى بو الكلمة ابؼبنية.

علامة الرفع أربعة: الضمة كالواك كالألف كالنوف. فالضمة 
في أربعة مواضع: في الاسم ابؼفرد كبصع التكستَ كبصع ابؼؤنث السالم 
كالفعل ابؼضارع الذم آخره لم يتصل بشيء. كالواك تكوف في بصع 

السالم كالأبظاء ابػمسة. كالألف في الاسم ابؼثتٌ خاصة.  ابؼذكر
كالنوف في الفعل ابؼضارع إذا اتصل بضمتَ تثنية أك ضمتَ بصع أك 
ضمتَ ابؼؤنثة ابؼخطابة. كالأبظاء ابؼرفوعات سبعة: الفاعل كنائب 
الفاعل كابؼبتدأ كخبر ابؼبتدأ كاسم كاف كأخواتها كخبر إف كأخواتها 

 ُْالنعت كالعطف كالتوكيد كالبدؿ.كالتوابع للمرفوع 
كعلامة النصب بطسة: الفتحة كالألف كالكسرة كحذؼ 
النوف. فالفتحة في ثلاثة مواضع: الاسم ابؼفرد كبصع التكستَ كالفعل 
ابؼضارع الذم دخل عليو ناصب كلم يتصل بشيء آخره. كالنواصب 
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عشرة: أف كلن كإذف ككي كلاـ كي كلاـ ابعحود كحتى كابعواب 
كمثاؿ الفعل ابؼضارع الذم دخل عليو نصب: أف  اء كالواك كأك.بالف

كالألف في الأبظاء ابػمسة. كالكسرة يدخلى كلن يدخل كليدخلى. 
في بصع ابؼؤنث السالم. كالياء في ابؼثتٌ كابعمع. كحذؼ النوف في 

كالأبظاء ابؼنصوبات ىي  ِْالأفعاؿ ابػمسة التي ترفع بثبوت النوف.
كالتمييز كابؼنادل كابغاؿ كابؼستثتٌ كخبر كاف ابؼفعوؿ بو كابؼصدر 

كأخواتها كاسم إف كأخواتها كاسم لا كابؼفعوؿ معو كابؼفعوؿ من أجلو 
 كابؼفعوؿ فيو كالتوابع للمنصوب.

كعلامة ابػفض ثلاثة: الكسرة كالياء كالفتحة. فالكسرة في 
الاسم ابؼفرد ابؼنصرؼ كبصع التكستَ ابؼنصرؼ كبصع ابؼؤنث السالم. 
كالياء في الأبظاء ابػمسة كابؼثتٌ كابعمع. كالفتحة في الاسم الذم لا 

ابؼخفوض بابغرؼ،  ثم ابؼخفوضات من الأبظاء ثلاثة: ّْينصرؼ.
فابؼخفوض بابغرؼ ىو  كابؼخفوض بالاضافة، كالتوابع للمخفوض.

ما يخفض بحركؼ ابعر كحركؼ القسم. كابؼخفوض بالإضافة على 
 يقدر بدن. قسمتُ: ما يقدر باللاـ كما

كعلامة ابعزـ اثنتاف: السكوف كابغذؼ. فالسكوف في 
الفعل ابؼضارع الصحيح الآخر إذا دخل جازـ عليو. فابعوازـ ىي لم 
كألم كبؼا كأبؼا كلاـ الأمر كالنهي كلاـ الدعاء كإف كمن كما كمهما 
كإنما كمتى كأم كأياف كأين كأنى ككيفما كحينما كإذا في ابؼوضع 
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ؼ في الفعل ابؼضارع ابؼعتل الآخر كالأفعاؿ ابػصوص. كابغذ
 ْْابػمسة.

كفي ىذا البحث، يحدد الباحث القواعد النحوية التي تعلمها 
الطلاب في الفصل الثامن أم في ابؼستول الأكؿ كالثاني. كىي ابعملة 
الابظية أك تركيب ابؼبتدإ كابػبر، كابعملة الفعلية أك تركيب الفعل 

 راب ابعمع.كالفاعل كابؼفعوؿ بو، كإع
 

 أسباب الأخطاء النحوية  .3
يجب أف تدعم ابعملة فكرة أك أفكار. ييظهر التًكيب ابؼنظم 
للجمل وريقة تفكتَ منظمة. من أجل أف يفهم القارئ الأفكار أك 
الأفكار بسهولة، يجب أف تكوف الوظائف النحوية، أم الفاعل، 

تكوف كاالفعل، كابؼفعوؿ، كابؼكمل، كالوصف ظاىرة كاضحة. لا 
الوظائف النحوية ابػمس موجودة دائمنا معنا في بصلة. يجب أف تكوف 

 عناصر ابعملة صريحة كبؾمعة منطقية.
النحو ىو فرع من علم اللغة يتعلق بتًكيب ابعمل كأجزائها. 
يعرٌؼ علم النحو باعتباره جزءنا أك فرعنا من علم اللغة الذم يناقش 

 اكيب كالعبارات:خصوصيات كعموميات ابػطاب كابعمل كالتً 
يختلف عن علم الصرؼ الذم يتحدث عن تغيتَ أصل كاحد إلى 
أمثلة بـتلفة من ابؼعاني ابؼقصودة التي لا يدكن ابغصوؿ عليها بدكنها. 
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كترتبط الأخطاء النحوية ارتباونا كثيقنا بالأخطاء الصرفية لأف ابعمل 
 تتكوف من كلمات.

ارات كأخطاء تشمل الأخطاء النحوية أخطاء في بؾاؿ العب
يصتَ بصلة إذا يفيد فائدة تامة.  في بؾاؿ ابعمل. كييعرؼ أف التًكيب

لا تتم بحث الأخطاء في بؾاؿ التًكيب منفصلا كلكنها متأصلة في 
 ْٓالأخطاء في بؾاؿ ابعمل.

تنقسم العوامل التي تسبب الأخطاء النحوية في القراءة إلى 
العوامل في رأم عتُ  قسمتُ: العوامل الداخلية كالعوامل ابػارجية.

 46اليقتُ كفريحة ابغسنة في كتابتو ىي:
 العوامل الداخلية (أ 

العوامل الداخلية ىي العوامل ابؼوجودة داخل الأفراد 
فمن العوامل الداخلية التي تسبب الأخطاء  الذين يتعلموف.

النحوية ىي: قلة فهم القواعد، كالنقص تطبيق القواعد في 
عدـ الثقة في القراءة، عدـ التًكيز  القراءة، ابػوؼ من ابػطأ أك

 حالة القراءة، ككجود ابؼفردات ابعديدة، كعدـ الإىتماـ بالتعلم.
 العوامل ابػارجية (ب 

العوامل ابػارجية ىي العوامل التي تأتي من البيئة 
ابػارجية كيدكن أف تؤثر على التعلم. فمن العوامل ابػارجية التي 
                                                           

45
Nanik Setyawati, Analisis Kesalahan Bahasa Indonesia: Teori dan 

Praktik, 68. 
46Ainul Yakin dan Farihatul Hasanah, “Analisis Kesalahan I’rob dalam 

Membaca Teks Bahasa Arab Kitab Ilmu Tafsir Siswi Kelas V MAK Ma’had 

Tahfidz Al Qur’an Al Amien Prenduan”, Jurnal Reflektika, Institut Dirosat 

Islamiyyah Al Amien Prenduan Sumenep Indonesia, Vol. 15, N0. 1, 134. 



57 
 

ئمة في الفصل كقت تسبب الأخطاء النحوية ىي: عدـ ابؼلا
 التعلم، كالنقص  في ساعة التعلم. 

 

 القراءة .د 
 مفهوم القراءة .1

رأم اسكندركاسد كسنندر في كتابة فرانسيسكا أف قراءة 
ىي نشاط للحصوؿ على معتٌ ما ىو مكتوب في النص. بؽذا 
السبب، بالإضافة إلى إتقاف اللغة ابؼستخدمة، يحتاج القراء أيضنا إلى 

كللقراءة  ْٕالعقلية ابؼختلفة في أنظمتهم ابؼعرفية.تنشيط العمليات 
بحسب بؾيب كربضاكاتي ىي عملية عقلية نشطة تتم من خلاؿ 
عيوف القراءة. القراء، في أنشطة القراءة، يعابعوف ابؼعلومات من 
النص ابؼقركء للحصوؿ على ابؼعتٌ. القراءة نشاط مهم في ابغياة 

ابؼعلومات فقط، كلكنها  اليومية. لأف القراءة ليست للحصوؿ على
 ْٖتعمل أيضنا على توسيع معرفة القارئ كلغتو.

القراءة عملية عاوفية كبرفيزية كعقلية تتضمن تفستَ الرموز 
كالرسومات التي يتلقاىا القارئ من خلاؿ عينيو، كفهم ابؼعاني، 
كربط التجربة السابقة بهذه ابؼعاني، كالاستنتاج، كالنقد، كابغكم، 

 ابؼشكلات.كالتذكؽ، كحل 

                                                           
47Fredina Fransiska, dkk., “Efektivitas Metode Reading Guide Terhadap 

Keterampilan Membaca Bahasa Arab Siswa Kelas XI IPS MAN Demak”,  Jurnal 

Lisanul Arab UNNES, Vol. 4,  N0. 10, 2015, 2. 
48Mujib dan Rahmawati, Permainan Edukatif Pendukung Pembelajaran 

Bahasa Arab 2, (Yogyakarta: Diva Press, 2012), 60. 
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القراءة عملية معقدة تتكوف من عمليات متشابكة يقوـ 
بها القارئ للوصوؿ إلى ابؼعتٌ الذم يقصده الكاتب كاستخراجو أك 
إعادة تنظيمو كالاستفادة منو. كالقراءة بهذا ابؼفهوـ ىي كسيلة 
لاكتساب خبرات جديدة تنسجم مع وبيعة العصر، كالتي تتطلب 

داثة كمتجددة، كما تتطلب تطوير من الإنساف معرفة أكثر ح
القارئ لقدراتو العقلية كلأنماط التفكتَ كلأنساقو الفكرية، كتنمية 

 ْٗرصيد ابػبرات لدل الفرد.
كالقراءة عند رأم تاريجاف في كتابة ربضاتيا كبؿمد دركيس 
كلقماف ىي ملية يتم تنفيذىا كاستخدامها من قبل القارئ للحصوؿ 

كاتب نقلها من خلاؿ كسيط على الرسالة التي يريد ال
 50الكلمات/اللغة ابؼنطوقة.

تعتمد سيطرة القارئ على بؿتول ابؼادة ابؼقركءة على 
مستوياتو الذىنية كقدراتو العاوفية، ككذلك تعتمد على نوع التوجيو 
 كالتعليم الذم يتم توفتَه للقارئ لتمكينو من القراءة بشكل فعاؿ.

القارئ يوفق بتُ القراءة نشاط يتم تعلمو بالتتابع. 
الأصوات كرموزىا، ثم يربط بؾموعة الكلمات التي يصادفها، حتى 
يستوعبها، كيقصده الوصوؿ إلى حقائق متكاملة. من الشائع أف 

                                                           
، )لبناف: الدار ابؼصرية اللبنانية، دكف تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقدكتور حسن شحاتة، ْٗ

 . َُٓستة(، 
50Rahmatia, Muhammad Darwis, dan  Lukman, “Analisis Kesalahan 

Fonologi dalam Keterampilan Membaca Teks Bahasa Arab Siswa Kelas XI MAN 

1 Buton”, 128. 
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يبحث الطفل القارئ أثناء قراءتو للمادة اللغوية عن ابؼعتٌ، فتَكز 
انتباىو على الصفحة ابؼكتوبة، متفرغنا نفسو للمعتٌ، فهو ابؽدؼ 

هائي لعملية القراءة. بالإضافة إلى ذلك، فإف ابؼعاني ابؼتاحة الن
 للقارئ بؽا تأثتَ قوم على بسثيل كتطبيق كل ما يقرأه.

القارئ ابعيد، عندما يكوف لديو فهم كاضح بؼا يقرأه، 
يستجيب للأفكار ابؼكتسبة. يقوـ الطفل القارئ بعد ذلك بربط 

سابقة، حيث تؤثر خلفية الأفكار ابؼكتسبة أثناء القراءة بسلعتو ال
القارئ على عملية الفهم كالاستيعاب أثناء القراءة، كفي بعض 
التفاصيل، يركز الطفل القارئ انتباىو أكلان على الصفحة ابؼكتوبة 
بباب مفتوح. تسعى العقل ابؼعتٌ. عندما يحرؾ عينيو فوؽ ابػطوط، 
يتم تلقي سلسلة من الانطباعات على شبكية العتُ، حيث تؤدم 
ىذه الانطباعات إلى اندفاع عصبي يتم إرسالو بدكره عبر القنوات 
العصبية إلى ابؼراكز ابؼرئية في الدماغ، بحيث تكوف الكلمات ابؼكتوبة 

 معركؼ، ك ثم يتم تكوين صورة كاضحة في ذاكرة القراءة.
 

 ف تعليم القراءة ومهارتهااىدأ .2
ختلف ابؼربوف حوؿ أىداؼ تدريس القراءة كالوظائف ا

التي توفرىا لكل من الفرد كالمجتمع. ربدا يرجع ذلك إلى عدـ الاتفاؽ 
على فهم بؿدد لطبيعة القراءة. القراءة كالكتابة عمليتاف متكاملتاف 
يصعب الفصل بينهما في ابؼواقف التعليمية. حيث يقارنوف أفكارىم 

كا كتاباتهم، كتعتبر كسيلة فعالة ؤ بأفكار الكتاب كابؼؤلفتُ الذين قر 
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طلاب للحصوؿ على ابؼعلومات كتنظيمها، فضلان عن مساعدتهم لل
على تطوير تعلمهم مع الفوائد كالأفكار ابعديدة التي يجدكنها. إنها 
وريقة لتسجيل ابؼعلومات كبززينها. ككسيلة لتبادؿ الآراء كالأفكار.  
 كما أنها أداة لتطوير ابؼعرفة البشرية كتطوير مهارات التعلم الذاتي.

كن تعليم القراءة الطلاب من تعلم أنماط بـتلفة يجب أف يد
من القراءة كمساعدتهم على اختيار مادة القراءة التي يحتاجوف إليها. 
يساعد الطلاب على القراءة بسرعة كالقدرة على معابعة ابؼعلومات 
بدقة. تزكيدىم بالطرؽ ابؼختلفة للدراسة لتنمية مهارات التعلم 

ية لتحستُ القراءة، كزيارات منتظمة الذاتي، من خلاؿ بسارين فرد
للمكتبات، كتعميق مراكز الاىتمامات الشخصية، كابؼشاركة في 
الأنشطة الأكلية في بؾاؿ البحث العلمي، كتنمية الاىتماـ 

 ُٓالشخصي بالقراءة.
مهارة القراءة في رأم ىتَماكاف ىي القدرة على التعرؼ 

ؿ قراءتو أك كفهم بؿتويات شيء مكتوب )رموز مكتوبة( من خلا
فهمو في العقل. القراءة ىي في الأساس عملية تواصل بتُ القارئ 
كالكاتب من خلاؿ النص الذم يكتبو. ىناؾ علاقة معرفية مباشرة 

 ِٓبتُ اللغة ابؼنطوقة كابؼكتوبة.
 في الأساس لا يدكن فصل ىذه ابؼهارات عن تعلم مهارات
اللغة العربية لأف كل درس عربي يهدفأف يكوف لدل الطلاب 

                                                           
 .ُُٖ-ُُٕتعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، دكتور حسن شحاتة، ُٓ

52
Acep Hermawan,  Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 143. 
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مهارات لغوية كيتحكموىا. كتشمل مهارات اللغة العربية على 
 مهارة الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.

ة كثتَة كمتنوعة كمتداخلة. كمن أىم ىذه راءمهارات الق
كالنقاط  ابؼهارات التي ركز عليها ابؼربوف: برديد كاستخراج الأفكار

البارزة، كالتمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالثانوية، كالتمييز بتُ الأفكار 
الرئيسية كالتفاصيل الداعمة، كتصنيف الأفكار كابؼعلومات، كفهم 
العلاقات بتُ الأفكار، كاستخداـ الرموز كالاختصارات. كتسجيل 
الأفكار. باختصار، تنويع سرعة القراءة لتناسب الغرض منها، 

نظيم ابؼعلومات ابؼكتسبة من القارئ، بدا في ذلك تدكين كت
ابؼلاحظات: تصنيف ابؼعلومات، كربط التفاصيل الداعمة بالأفكار 
الرئيسية، كعمل الاختصارات، كبناء ابؼخططات، كربط ابؼعلومات 
ابؼختارة من عدة مصادر. تلخيص ما بست قراءتو أك بعض فقراتو، 

اتب في تقدنً الأفكار كابؼعلومات، كمعرفة التنظيم الذم يتبعو الك
كمعرفة التفاصيل الداعمة، كقراءة الأرقاـ كالرسوـ البيانية كابعداكؿ 

 كابػرائط.
 

 مراحل تعليم القراءة .3
يدر تعليم القراءة بخمس مراحل تستغرؽ سنوات ما قبل 
ابؼدرسة الابتدائية كبستد حتى نهاية ابؼرحلة الثانوية. كىذه ابؼراحل 

 ّٓالتالية:

                                                           
 .ُّٕ-ُّٓ، كالتطبيقتعليم اللغة العربية بتُ النظرية شحاتة،  دكتور حسن ّٓ
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 بؼرحلة الأكلى: الإستعداد للقراءةا (أ 
عادة ما تستمر ىذه ابؼرحلة سنوات ما قبل ابؼدرسة 
كالسنة الأكلى من ابؼدرسة الابتدائية، كابؽدؼ من ىذه ابؼرحلة 
ىو توفتَ ابػبرة الكافية كابؼركنة التي تنمي لدل الأوفاؿ 
 الاستعداد للقراءة، كابزاذ الإجراءات اللازمة للتغلب على ابؼادية
كابعسدية. القصور العاوفي الذم يعيق التقدـ في القراءة. 
يتشكل الاستعداد للقراءة من خلاؿ: تنمية القدرة على تذكر 
الأشكاؿ، كتنمية القدرة على التفكتَ المجرد، كبرقيق الصحة 
البدنية العامة، كبرقيق الاستقرار العاوفي، كتكوين ابؼواقف 

يدة للتكيف مع ابؼدرسة، العاوفية السليمة، كغرس العادات ابع
كتوسيع بذربة الطفل مع البيئة المحيطة، كبسكينو من صياغة بصل 
بسيطة، كتزكيد الطفل بكمية كبتَة من ابؼفردات، كالتدريب على 
نطق الصوت، كبسييز أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ الأشكاؿ 
كالصور كالرسومات، كالتدريب على دقة التمييز البصرم 

 كيل شغف لتعلم القراءة.كالسمعي، كتش
 ابؼرحلة الثانية: البدء في تعليم القراءة (ب 

تبدأ ىذه ابؼرحلة عادةن بالتلاميذ الذين يكوف نموىم 
وبيعينا في السنة الأكلى من ابؼدرسة الابتدائية. في ىذه ابؼرحلة 
تتشكل عادات القراءة الأساسية، ككذلك بعض ابؼهارات 

و ابؼكتوب، كمعرفة أبظاء كالقدرات، كىي: معرفة الطالب بابظ
ابغركؼ، كالربط بتُ الكلمة كالصورة، كبرديد ىوية الطالب. 
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الكلمات ابعيدة بالصور، التمييز الصوتي بتُ نطق ابغركؼ، 
التمييز البصرم بتُ أشكاؿ ابغركؼ، كالتي يعرفها الطفل في 

كلمة في بؿيطو كفي   ََْإلى  ََّنهاية العاـ، بقراءة ما بتُ 
 تعبر عن كاقعو كملاحظاتو، كلكي يتعرؼ الطفل نهايتو، التي

على بصيع ابغركؼ ابؽجائية بأشكابؽا ابؼختلفة كفي مواقعها 
ابؼختلفة أيضنا، كأف يقرأ من الكلمات بصلان من كلمتتُ أك ثلاث 
أك أربع كلمات كأف يعرفها الطفل. كيف يقرأ الكتاب ابؼدرسي 

لية مثل الفتحة، في إتقاف، كأف يعرؼ الطالب حركؼ العلة الأك 
كالكسرة، كالسكوف، كاستخراج ابغركؼ من بـارجها، كإعطاء 

كالظاء،  الأحرؼ الناعمة بالطوؿ ابؼناسب، كنطق الثاء، كالذاؿ،
كربط ابغركؼ بأحرفها العلة كابغركؼ الساكنة، كبناء عادات 
 التعرؼ على الكلمات، كتكوين عادات البحث عن الكلمات،

 كفهم القطع ابؼكونة من سطرين أك ثلاثة. كابؼعاني أثناء القراءة
كمن ابعدير بالذكر أنو يواصل غرس شغف تعلم 
القراءة لدل الطلاب من خلاؿ عرض قطع من لوحات 
الإعلانات كعناكين الصور ابؼعلقة على ابعدراف كمكتبات 
الفصوؿ الدراسية كالكتب كالقصص ابؼوضوعة في النادم 

 ة.كجداكؿ الأخبار. كضعها في ابؼدرس
 ابؼرحلة الثالثة: التوسع في القراءة (ج 

كيطلق عليو مرحلة التقدـ السريع في اكتساب عادات 
القراءة الأساسية. بستد ىذه ابؼرحلة من الصف الثاني الابتدائي 
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إلى الصف السادس الابتدائي )ابؼتوسط الثاني في الكويتتميز 
ييقرأ، ىذه ابؼرحلة بتطوير الشغف بالقراءة، كالفهم الدقيق بؼا 

كالاستقلالية في التعرؼ على الكلمات، كالانطلاؽ في القراءة 
، كزيادة سرعة القراءة، كقراءة القطع الأدبية السهلة،  بصوت عاؿو
كقطع ابؼعلومات، كالقصص، كبناء مفردات كبتَة، ك تطوير 

 البحث عن مواد جديدة للقراءة.
 فاياتابؼرحلة الرابعة: توسيع ابػتَات كزيادة القدرات كالك (د 

تشمل ىذه ابؼرحلة سنوات الدراسة الإعدادية 
كسنوات الدراسة ابؼتوسطة ابؼقابلة. تتميز ىذه ابؼرحلة بقراءة 

 كاسعة تزيد من ثراء ختَات القارئ كبستد في ابذاىات عديدة.
 ابؼرحلة ابػامسة: تهذيب العادات كالأذكاؽ كابؼيوؿ (ق 

تشمل ىذه ابؼرحلة باقي مراحل التعليم، فتشمل 
الصفوؼ الثلاثة من ابؼرحلة الثانوية أك ما يعادبؽا، كفيها تتطور 
العادات كابؼيوؿ كتصفيتها في أنواع بـتلفة من القراءة، كتتوسع 
أذكاؽ القراءة كتركج بؽا، يزيد من الكفاءة في استخداـ الكتب 
كابؼكتبات كمصادر ابؼعلومات كالقراءة السريعة كالقراءة للتمتع 

 كالدراسة.
 

 ات للقراءة الصحيحةتوجيه .4
 ْٓيلي: قراءة الفقرات الإعلامية، راع ما عند

                                                           
 .ُّٓ، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقدكتور حسن شحاتة، ْٓ
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ينقل شعورؾ بأنك صديق  إلقاء ابػبر بنغمة ىادئة، فيها كدٌ  (أ 
 للمستمع.

قراءة ابػبر بطريقة متكاملة، لا تقطيع فيها كلا تقسيم، كإذا  (ب 
إلى التوقف، فليكن توقفك  -النفس  لداعى –اضطررت 

 سريعا.
 بذب مراعاتها بدقة. دلالات الوقفات، حيث (ج 
الضبط النحوم الضركرم لبعض الكلمات فقط، كما يتضح  (د 

 ابؼسجل. ذلك من الشريط
 ابغيادية في الانفعالات. (ق 
تسكتُ أكاخر الأعلاـ )الأبظاء( ككذلك أبظاء البلاد، لا داعي  (ك 

 إذان لوضع علامات الإعراب الكاملة عليها.

 

 تدريس القراءة .5
 تدريس القراءة الصامتة (أ 

على الفهم ىو ابؽدؼ من القراءة كالنقد  التدريب
كالتذكؽ. بعد القطعة، يتم إعداد بؾموعة من الأسئلة للطلاب 
 للإجابة عليها بعد الانتهاء من القراءة، شفهينا، كأحياننا كتابينا.

يراعى في ىذه الأسئلة أنها متنوعة كمتدرجة، كليست 
بؾهودنا من أسئلة مباشرة، ذلك النوع من الأسئلة التي لا تتطلب 

الطالب إلا لنقل الإجابة عليها من القطعة، كالاقتباس، كمثل 
ىذه الأمثلة. لا برمل الطالب للتفكتَ مليا فيما يقرأه، بالإضافة 
إلى أنها بذعلو يستخف بالدرس كيجب أف يكوف أكثر من النوع 
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ا  غتَ ابؼباشر الذم يتطلب من الطالب أف يجيب فكرينا كفهمن
. يجب أف يكوف من بينها شيء يتحدل الطالب دقيقنا بؼا يقرأه

كيجعلو يفكر بعمق. كمع ذلك، لا يجوز بأم حاؿ من الأحواؿ 
أف تكوف بصيع الأسئلة صعبة للغاية بحيث تضعف ثقة الطالب 
بنفسو، بل يجب أف تكوف، كما ذكرنا سابقنا، متدرجة من 
السهل إلى الصعب. كليكن معلومنا أف الغرض من ىذه الأسئلة 

اختبار مدل فهم الطلاب بؼا يقرؤكنو، كاختيار معلوماتهم  ىو
العامة، حيث قد يطرح ابؼعلم أسئلة تتعلق بابؼوضوع الذم يقرأه 
الطلاب، كتعتمد الإجابة عليها على معلومات أخرل خارج 

 القطعة.
يدكن للمعلم ابؼاىر أف يأخذ بؾالات متعددة للقراءة 

كالقراءة المجانية كنظاـ الصامتة، بدا في ذلك الكتب ابؼوصوفة 
البطاقات. أما بالنسبة للكتب ابؼوصوفة فالأسلوب ىو أف يختار 
ابؼعلم ابؼادة للطلاب، كبعد أف يدهدىا لو بإثارة الدكافع اللازمة 
للقراءة يطلب من الطلاب قراءة ابؼوضوع بصمت سريعنا، في 
كقت بعد الانتهاء من القراءة. انتهى، يطلب منهم الإجابة على 
الأسئلة ابؼعدة، كالغرض منها ىو برديد مدل فهمهم بؼا قرؤكه. 
من كاجبو أف يناقش مع الطلاب ما قد يخفيو عنهم من معاني 
العبارات كابؼفردات كابؼراجع التاريخية كغتَىا، كإذا كاف لديو 
كقت بعد ذلك فلا حرج في تكليف الطلاب بقراءة ابؼوضوع 

ئها، كفهم معاني الكل عالي. استكماؿ ابؼناقشة بجميع أجزا
كابعزئي، كيدكن الانتقاؿ بعد ذلك إلى مرحلة تلخيص الدرس، 
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أك بسثيلو، إذا كاف مناسبان لذلك، كالنقد بالقدر الذم 
 ٓٓيناسبهم.

كأما القراءة ابغرة: فإنو من الضركرم انتخاب كتب 
مفيدة يتوافر فيها ما يشبع رغبة التلاميذ، كيتفق مع ميوبؽم، من  

كغتَىا تتمشى مع مراحل نموىم، كبذلك يفتح كتب قصيصة 
ابؼدرس أمامهم أبواب دنيا الأدب، كيقودىم إلى إنشاء مكتبة 
الفصل، فيكلفهم اختيار الكتب اللازمة بؽا من كتب قصصية 
كتاريخية كعلمية، كصحف كبؾلات. كمن ابؼفيد أف تكوف للقراءة 

الكتب ابغرة حصة خاصة، كفيها يقرأ كل تلميذ فيما يشوقو من 
التي يكوف قد أعدىا بؽم إعدادا خاصا قراءة صامتة. ككاجب 
ابؼدرس في ذلك الوقت ىو تنظيم العمل، كتوجيو التلاميذ 
كإرشادىم، كالأخذ يدهمكلما احتاجوا إلى مساعدتو، كما 
يستطيع أف يحدد بؽم كقنا للقراءة بدكتبة ابؼدرسة، أك يدكنهم من 

بالدعاية للكتب ابعديدة  استعارة الكتب ابؼلائمة، كما يقوـ
 كالمجلات الصابغة، التي يراىا مناسبة بؽم.

 تدريس القراءة ابعهرية (ب 
ابغرص في القراءة بصوت عاؿ مع ولبة الفرؽ 
ابؼتقدمة موجو إلى الدقة في الوقف كأماكنو كقواعده، كالضغط 
على بعض ابغركؼ كالكلمات، كإلى اختلاؼ الصوت كتباينو 

لسرعة كالبطء بفا يستلزـ حسن الأداء في الأعلى كابؼنخفض، ا

                                                           
 .ُٔٓ، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقدكتور حسن شحاتة، ٓٓ
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كبسثيل ابؼعاني. أف تكوف بارعنا في كل ىذا يعتمد على فهم 
ابؼعتٌ، كصدؽ مشاعر القارئ حياؿ ذلك، كيدكن متابعة ما 

 ٔٓيأتي في درس القراءة لطلاب الفرؽ ابؼتقدمة:
يقرأ التلاميذ القطعة صمتا حتى يفهموىا، مستعينتُ على  (ُ

اللغوية، كيكوف ذلك إما في الفصل، كإما  ذلك بابؼعاجم
 فى ابؼنزؿ.

مسائلة التلاميذ بعد ذلك للتأكيد من حسن فهمهم  (ِ
 بؼضموف القطعة.

تكليف أقدر التلاميذ بعد ذلك القراءة جهرا، ثم تكليف  (ّ
حتى يجيد ابعميع قراءة القطعة قراءة  الآخرين بعد ذلك،

 جيدة.
يعتادكا ذلك  مطالبة التلاميذ بدلخص شفول للقطعة، حتى (ْ

 استعماؿ ألفاظ الكتاب. دكف حاجة إلى
مناقشة عامة في بصيع أجزاء القطعة، كبياف الغرض منها،  (ٓ

 كتراكيبها. أك فهم أسلوبها
 

 الدراسات السابقة .ه 
بناء على ما يلاحظ الباحث، كجدت الدراسة العلمية السابقة 
  التي برتبط بها ما يبحثو الباحث في ىذا البحث العلمي. كيذكر

 الباحث كلها فيما يلي:

                                                           
 .ُّٔ، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقدكتور حسن شحاتة، ٔٓ
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البحث العلمي عن برليل الأخطاء في مهارة القراءة في تعليم اللغة  .ُ
العربية للصف الثامن بابؼدرسة الثانوية ابغكومة بنجليفار غونونج  

. كنتائج ىذا البحث عن َُِِكيدكؿ يوكياكرتا للعاـ الدراسي 
مناسبة كموافقة عملية تعليم اللغة العربية في مهار القراءة تعمل 

للقواعد تعليم اللغة العربية. كمستول قدرة للطلاب على قراءة النص 
العربي كاف خضوعا كأدنى. كتوجد الأخطاء في كل ناحية مثل 
الصوتية، كالنحوية، كالصرفية كعلم الدلالات. كوريقة بصع البيانات 

 ٕٓالتي استخدمها الباحث فهي ابؼلاحظة كابؼقابلة كالوثائق.
ف للتلاميذ آالعلمي عن برليل الأخطاء الصوتية في قراءة القر البحث  .ِ

 .َُِٖمولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج  بجامعة
كنتائج ىذا البحث عن الأخطاء في ناحية كاحدة ىي الصوتية. 

كوريقة بصع كابؼنهج ابؼستخدـ ىو دراسة ابغالة بابؼدخل الكيفية. 
 الباحث فهي ابؼلاحظة كابؼقابلة كالوثائق.البيانات التي استخدمها 

كأشكاؿ الأخطاء  الصوتية ابؼوجودة تتكوف  على أخطاء في إبداؿ 
صامت بآخر، كتقصتَ صائت وويل، كإوالة صائت قصتَ. 
كالعوامل ابؼؤثرة في ظهور الأخطاء الصوتية تنقسم إلى قسمتُ: نقل 

                                                           
في تعليم اللغة العربية للصف الثامن بابؼدرسة  ميدم ىاس، "برليل الأخطاء في مهارة القراءةٕٓ

، البحث العلمي للجامعة سوناف كاليجاغا يوكياكرتا)  الثانوية ابغكومة بنجليفار غونونج كيدكؿ يوكياكرتا"،
َُِِ.) 

https://digilib.uinsuka.ac.id/id/eprint/9165/31/BAB%20I%2C%20IV%2C%2
0DAFTAR%20PUSTAKA.pdf, الساعة الثالثة بساما َِِِديسمبر  ِٗ، تاري  الوصوؿ إليو ،

 . مساء

https://digilib.uinsuka.ac.id/id/eprint/9165/31/BAB%20I%2C%20IV%2C%20DAFTAR%20PUSTAKA.pdf,
https://digilib.uinsuka.ac.id/id/eprint/9165/31/BAB%20I%2C%20IV%2C%20DAFTAR%20PUSTAKA.pdf,
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وتية ىي: تعلم اللغة كابػطأ التطورم. كالطريقة لعلاج الأخطاء الص
بـارج ابغركؼ كابؼد كالقصر مع ابؼدرس، تدريب في نطق ابغركؼ 
الصحيحة، كمراجعة قراءة القرآف أماـ ابؼدرس مرات مع التأكيد في 

 ٖٓصحة نطق صائت قصتَ كصائت وويل.
البحث العلمي عن برليل الأخطاء اللغوية في مادة الإنشاء لدل  .ّ

لإسلامية فوركاغوندك كاليياماتاف الطلاب بددرسة دار العلوـ الثانوية ا
. كنتائج ىذا البحث عن الأخطاء َُِِجفارا للعاـ الدراسي 

اللغوية من حيث الأخطاء النحوية كالصرفية في كتابة الإنشاء. 
كابؼنهج ابؼستخدـ ىو ابؼدخل الكيفي كالوصفي التحليلي التقويدي. 

الوثائق كوريقة بصع البيانات التي استخدمها الباحث فهي برليل 
كأنواع الأخطاء اللغوية في مادة الإنشاء في مستول النحو  كابؼقابلة.

كالصرؼ ىي: تتكوف في ابؼرفوعات، كابؼنصوبات، كالمجركرات، 
كالمجزكمات، كابعملة الابظية، كالصفة كابؼوصوفات، كالإضافة، ككزف 
الأفعاؿ. كبؿاكلة ابؼدرستُ لتحستُ الأخطاء ىي: أف يهتم ابؼعلم 

ح كتابة الإنشاء لدل الطلاب، كأف يستخدـ ابؼعلم فن بتصحي

                                                           
أنؤصاؿ مأفأست، "برليل الاخطاء الصوتية في قراءة القرءاف عند تلاميذ بجامعة مولانا مالك  ٖٓ

البحث العلمي ابعامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية  )،إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج"
 (.َُِٖ، بدالانج

malang.ac.id/12639-http://etheses.uin َِِِديسمبر  ِٗ،  تاري  الوصوؿ إليو ،
 الساعة ابػامسة بساما مساء.

http://etheses.uin-malang.ac.id/12639
http://etheses.uin-malang.ac.id/12639
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التعليم بطريقة متنوعة، كأف يطبق ابؼعلم بحفظ ابؼفردات كالقواعد 
 ٗٓأسبوعية.

 

 الإطار الفكري .و 
اللغة ىي إحدل ابؼواد التي يتم تدريسها في ابؼدارس في 
إندكنيسيا. ينشط تعلم اللغة حاستتُ على الأقل في البشر، كهما السمع 
كالنطق. في إتقاف اللغة، لا ييطلب منا معرفة البنية النحوية بشكل 
صحيح فقط، كلكن يجب أيضنا أف نكوف قادرين على نطق اللغة كفقنا 

 لقواعد النطق في لغة معينة.
اللغة العربية ىي إحدل ابؼواد التعليمية ابؼطبقة في ابؼدرسة 

طة كما فوؽ. تعلم اللغة الإسلامية. بدءا من ابؼرحلة الابتدائية إلى ابؼتوس
العربية، مثل تعلم اللغات الأخرل، لا يدكن فصلو عن قراءة نص أك 
مفردات باللغة العربية. لأنو في تعلم اللغة العربية، توجد مهارات القراءة 
مطلقا كمقدمة بؼواد أعمق. بالقراءة الصحيحة حسب القواعد ابؼطبقة 

 صود في نص القراءة.في اللغة العربية يكوف ابؼعتٌ موافقاللمق
كيفية قراءة نص عربي تنظمو قواعد معينة. يدكن أف يكوف 
لضعف القدرة على القراءة في تعلم اللغة العربية كعدـ الاىتماـ لقواعد 

                                                           
فتاح موؿ الدين، "برليل الأخطاء اللغوية في مادة الإنشاء لدل الطلاب بددرسة دار العلوـ 59

، امعة الإسلامية ابغكومية بقدسالبحث العلمي ابع وركاغوندك كاليياماتاف جفارا"، )فالثانوية الإسلامية 
َُِِ .) 

http://repository.iainkudus.ac.id/5866 الساعة َِِِديسمبر  ِٗ، تاري  الوصوؿ إليو ،
 السادسة مساء.

http://repository.iainkudus.ac.id/5866
http://repository.iainkudus.ac.id/5866
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قراءة النصوص العربية تأثتَ على ابؼفاىيم ابػاوئة حوؿ معتٌ نص أك 
تمر في مفردات معينة. ىذا بالطبع ضار بالطلاب في ابؼستقبل إذا اس

القياـ بو كيصبح عادة متكررة. تقع مسؤكلية على مدرس اللغة العربية 
بتدريس اللغة العربية النظرية كحسن الأداء  كصحيح النطق كفقنا 

 للقواعد ابؼطبقة في اللغة العربية.
تعلم اللغة العربية في مدرسة ابؽداية الإسلامية ابؼتوسطة التابعة 

بي غبوؽ قدس ىو أحد ابؼناىج بعمعية نهضة العلماء غتاس سرا
الدراسية الإلزامية في بصيع متوازىا. من ابؼؤكد أف تعلم اللغة العربية في 
ابؼدرسة لا يستَ دائمنا بسلاسة عامة. مثل ابؼدارس الأخرل، يجد 
الطلاب في مدرسة ابؽداية الإسلامية ابؼتوسطة من مشكلات في علم 

دم تأثتَ البيئة كعادات النطق الصوت العربية كعلم القواعد النحوية. يؤ 
إلى تغيتَات في الطريقة التي يقرأ بها الطلاب في بعض ابؼفردات بفا 
يؤدم غالبنا إلى سوء فهم ناتج عن خطأ نطق أحرؼ معينة. يدرؾ 
مدرسواللغة العربية فيمدرسة ابؽداية الإسلامية ابؼتوسطة ىذه الظاىرة 

حرؼ معينة حتى لا ينجرفوا كيحاكلوف تغيتَ عادات النطق ابػاصة بهم لأ
عند قراءة نص عربي. كيوضحونفي ابؼدرسة أهمية نطق ابؼفردات العربية 
كأهمية القواعد النحوية من إعراب آكاخر الكلم حسنا كصحيحا حتى لا 

 يحدث تغيتَ ابؼعتٌ ابؼقصود في القراءة العربية.
بذلب مبادرة مدرس اللغة العربية في مدرسة ابؽداية الإسلامية 
ابؼتوسطة للباحث أف يدرسها لأف ىذه ابؼبادرة حسب الباحث جيدة 
جدا. معتبرا أف أهمية نطق اللغة العربية كالقواعد النحوية كفقا للقواعد 
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ابؼعموؿ بها تتناسب ورديا مع ابؼعتٌ ابؼقصود في نص قراءة. كىذا يثتَ 
ة حوؿ أشكاؿ الأخطاء الصوتية كالنحوية في قراءة نصوص اللغة أسئل

العربية كما ىي ابغلوؿ بؼدرسي اللغة العربية على ذلك ابؼشكلات. من 
خلاؿ ىذا البحث، سيتم التعرؼ على وريقة مدرس اللغة العربية في 
تقونً العادات التي يقوـ بها الطلاب غالبا في نطق بعض ابؼفردات 

كتطبيق القواعد النحوية في ىذه ابؼدرسة حتى يكوف ىذا  باللغة العربية
ا للمدارس كمواد تقييمية حوؿ أنشطة التدريس كالتعلم في  البحث مفيدن

 الفصل.
بناءن على الوصف السابق، يدكن تفستَ الإوار الفكرم في 

 :ىذا البحث في الرسم التالي
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 الأنشطة ابؼتابعة


