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 الباب الثاّنيّ 
 الإطار النّظريّ 

 غة العربيّةتعليم اللّ  .أ 
 مفهوم تعليم اللغة العربيّة .1

للغة العربية يقع بُ مكاف مهم قبل أف مفهوـ تعليم ا  
ينطلق الباحث إلى بحر البحث العميق. بُ منظرة تركيبو "تعليم اللغة 
العربية يتكوف من ثلاث كلمات ألا كىي تعليم كاللغة كالعربية. 
يقدـ الباحث معاف كل كلمات مذكورة من الناحية اللغوية كالناحية 

، لغة كلمة " تعليم" يتأصل الاصطلاحية. الكلمة الأكلى ىي التعليم
تعليما" حيث يدتلك الدعتٌ اللغوم المحاكلة -يعلّم-من فعل "علّم

علما. كلمة "علم لو معتٌ -يعلم-لتعليم، حيث يكوف لازمو علم
الاعتقاد الجازـ الدطابق الواقع، كإدراؾ الشيئ على ماىو بو. عند 

 1الحكاماء معتٌ العلم ىو حصوؿ صورة الشيئ بُ العقل.
التعلم بُ استمراره بدعتٌ العملية أك الطريقة التي بذعل   

كمعتٌ الأخرل  بَ كلمة التعليم كالخطوة الأكلى  2الدخلوقات متعلمة.
  3لوضع قيم ثقافة الإنساف بُ العالم.

                                                           
1

، 1413، قاىرة، دار الفضيلة، معجم التعريفات، علي لزمد السيد الشريف الجرجاني 
 .132ص. 

2Purwadarminto, Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta, Balai Pustaka, 

1995), 14. 
3Nur Asiah, Inovasi Pembelajara,  (Bandar Lampung: Anugrah Utama 

Raharja, 2013), 1. 
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بٍ عند الدصطلحة العصرية كلمة التعليم لو معتٌ المحاكلة   
 لوـ كالدعرفة كالعاطفةالتي يقوـ بها الددرس بدتنوعة الطرؽ لانتقاؿ الع

كالدهارة لطلابو عن الدواد الدعينة. كما كاف بُ القانوف الأساسي بُ 
، التعليم لو معتٌ عملية اتصالة الطلاب 2223سنة 22رقم 

بالددرس كمصادر الدراسة بُ الددرسة ) أم مكاف الدراسة عامة (. 
 تكوف كقاؿ عمرك همالك بُ قولو أف التعليم ىو العملية الشاملة التي

مثلا يقاؿ " يعلّم أحمد اللغة العربية على 4فيها التعليم كالتعلم.
طلابو". طبعا على الإطلاؽ ىذا القوؿ لو معتٌ أف بُ ذلك الوقت، 
يحاكؿ أحمد لانتقاؿ الدعرفة كالعلوـ على طلابو بدادة اللغة العربية 

 كتكوف فيها العملية الشاملة لنيل ما يهدؼ.
عليم، الآف يقدـ الباحث معتٌ اللغة بعد معرفة معتٌ الت  

العربية. اللغة العربية بُ تركيب كلمتها تتكوف من كلمتتُ "اللغة 
كالعربية". من الناحية اللغوية كلمة "اللغة" تتأصل من لغو أك لغية 

كما قاؿ 5كىناؾ رأم آخر أنها من كلمة "لغوس" من اللغة الإغريقية
ة حسب من أين معيارة أف اللغة لذا معاني عديد 6خالد لزمود

مستخدمة، كعندما تنظر من معيار السلوكية فيظهر تعريفها حسب 

                                                           
4Didi Supriyadi dan Deni Darmawan, Komunikasi Pembelajaran, (Bandung 

: Remaja Rosdakarya, 2012), 12.  
، مطبعة جامعة الددينة العالدية، الددخل إلى علم اللغة، مدينةجامعة الددينة العالدية،  5
 . 35، ص. 2228

 خالد لزمود لزمد ىو الدكتور لكلية التًبية الأقساـ الأدبية بجامعة البنات رياض. 6
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التعريفات عن اللغة شرحها   7السلوكية ككذلك الدعيارة الأخرل.
 الباحث فيما يلي حسب الدعيار الدتنوع:

 عند السلوكيتُ: اللغة ىي الكلاـ لا فرؽ بتُ الكلاـ كاللغة. (أ 
 التي يعبرىا القوـ عن أغراضهم. عند علماء الأصوات: الأصوات (ب 
عند علماء الاجتماع: اللغة ىي ظاىرة اجتماعية برقق التواصل  (ج 

 كالتفاىم بتُ الأفراد جماعة.
عند النحويتُ: نظاـ قائم على العلاقات بتُ الكلمات يعبر عنو  (د 

 بالضبط النحوم لأكاخر الكلمات.
ة عند الصرفيتُ : ألفاظ لذا بتٌ خاصة صيغت لأكزاف الدعرف (ق 

 للدلالة على معاف لزددة.
عند البلاغيتُ: كلمات كجمل كتراكيب تدؿ على معاف لزددة  (ك 

 مع مسحة من الجماؿ اللفظي كالدعنوم.
عند الكتاب كالأدباء : أصوات كرموز ككلمات يعبر بها عن  (ز 

الأرض الدختلفة لتوصيل فكرة أك مشاعر أك كجهة أك خبرة 
 للأخرين.

 دخلات كلسراجات كعمليات.عند علماء النظاـ : نظاـ لو م (ح 
عند العركضيتُ : ألفاظ صغيت على كزف كقافية متضمنة معتٌ  (ط 

 كخيالا.

                                                           
، رياض، دار النشر أحداث الابذاىات بُ تعليم اللغة العربيةمد عرفاف، خالد لزمود لز 7
 .13، ص. 2228الدكلي، 
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عند الدعرفتُ : بسثيل القدرات الدعرفية بُ صورة رمزية مسموعة أك  (م 
 8مقركءة.

إضافة إلى ما ألقى الدتأىلوف السابقوف، ىناؾ تعريفات   
ف اللغة ىي أخرل حيث مهمة أيضا لدعرفتها. يعرّؼ عبد الختَ أ

نظاـ صوبٌ اعتباطي يستعملو المجتمع كالوسيلة الإتصلية بينهم 
أنو يعرؼ اللغة  12ككذلك أيضا فؤاد حسن 9لتعبتَ ما قصدكاه.

برموز منطوقة أك مكتوبة اتفق عليها لرموعة من البشر لتكوف 
الخصائص التي كانت بُ اللغة ىي أنها  11كسيلة اتصلهم كتفاهمهم.

اىرة اجتماعية، كنظاـ، أصوات، كرموز، نظاـ ظاىرة إنسانية، كظ
تاريخيا ىناؾ علماء كثتَكف حيث ىؤلاء يدهركف بُ 12عربُ، ككاملة.

دراسة اللغة منهم مولصتُ فتَدينند ديسوسور الذم اشتهر باللغوم 
 13الحديث بنظريتو التًكيبي بُ اللغة.

كأما اللغة العربية ىي اللغة التي يستخدمها المجتمع العربيتُ 
تعبتَ ما ىم يريدكف من الحوائج كالأشياء الأخرل. تاريخيا، اللغة ل

                                                           
، رياض، دار النشر أحداث الابذاىات بُ تعليم اللغة العربيةخالد لزمود لزمد عرفاف، 8
 .14، ص. 2228الدكلي، 

9Abdul Chaer, Psikolinguistik Kajian Teoritik, )Jakarta, Rineka Cipta, 

2010(,30. 
ىو الدكتور كأستاذ مساعد لكلية الدعلمتُ بُ الجوؼ السعودية، جامعة عمر لستار ليبيا  12

 سابقا، جامعة قارينوس ليبيا، كالمحاضر غتَ متفرع بجامعة الكويت سابقا.
أساليب كطرؽ تدريس اللغة العربية كإعداد دركسها فؤاد حسن حستُ أبو الذيجاء،  11

 .17، ص. 2221ر الدناىج، ، عماف، دااليومية
، الجيزة، الدار العالدية للنشر تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاعمر الصديق عبد الله،  12
 .12، ص. 1228كالتوزيع، 

13Harimurti Kridalaksana, Mongin Ferdinan Desausure (1857-1913) 

Peletak Dasar Strukuralisme dan Linguistik Modern, )Jakarta, Yayasan Obor 

Indonesia, 2005(, 8. 
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العربية بستلك التاريخ الطويل قبل أف تكوف لغة مستعملة معظمة. من 
أسباب إثبات اللغة العربية كلغة القرآف من الدمكن كانت ىذه اللغة 
مستطيعة لتعبتَ ما أرشد الله لعباده. العربية لذا خصائص تتميز باللغة 

لأخرل. تاريخيا، كانت اللغة العربية لغة سامية النشأة أم ىي فرع من ا
اللغات السامية التي نسبت إلى ساـ بن نوح. كىناؾ شعبة اللغات 
الآرية كىي منسوبة إلى آر بن نوح التي تفرع عنها لغات كثتَة منها 
 اللاتينية كالذندية كالفارسية كشعبو اللغات الحامية الدنسوبة إلى حاـ بن

نوح كىي تلك اللغات الدنتشرة بُ إفريقيا. كقد اتصفت اللغة العربية 
بصفات أك بديزات، امتازت بها على غتَىا من اللغات كأىم ىذه 

 الديزات:
 الإعراب .1

أم تلك الحركات التي تظهر على آخر الكلمة حسب  
موقعها من الجملة كقد يشتً معها بُ ذلك الألدانية 

ر ذلك يسمى بالاسم الدعرب كالحبشية.كالاسم الذم يشا
حيث يحتمل الدعتٌ التغتَ بُ شكل أختَ الكلمة بتغتَ موقعو بُ 

ككرد البياف بُ كتاب النحو العصرم أف الإعراب  14الجملة.
الذم لو مزيا كخصائص بالنسبة من اللغة الأخرل ينقسم إلأل 

.  15أربعة ألا كىي الرفع كالنسب كالجر كالجزـ

                                                           
، دمشق، دار الحكمة، بدكف السنة ملخص قواعد اللغة العربية الطبعة التاسعةفؤاد نعمة،  14

 .24بُ الطبعة، ص. 
، مصر، مركز الأزىر، النحو العصرم دليل بسيط لقواعد اللغة العربيةسليماف فياض،  15

 .69بدكف السنة، ص. 
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 الإيجاز .2
فكر كالإتياف بالكلاـ القليل الداؿ على الإيجاز دقة ال 

، كالإيجاز صفة عامة لذذه اللغة كصفة من 16الدعانى الكثتَة
صفات كلاـ الرسوؿ كقد كصف الجاحظ كلامو بقولو: ىو 
الكلاـ الذم قل عدد حركفو ككثر معانيو كيكفي أف تطلع على  
كتب الحديث الشريف لتتأكد من اتصاؼ كالامو بهذه الصفة 

نقرأ قولو عليو الصلاة كالسلاـ )من غشنا فليس  كيكفي أف
 منا(.

 كثرة الألفاظ كالدتًادفات كتعدد الجموع كغتَ ذلك .3
كالدطلع على لساف العرب لابن منظور أك تاج العركس  

للفتَكز آبادم يتأكد من غتٌ اللغة العربية بدفرداتها كاشتقاقاتها 
العربية ىي  كمتًادفاتها كجموعها. كقاؿ علي النجار "أف اللغة

اللغة التي اتصفت بالأكسع كالأغتٌ بُ لزتوياتها، الوصف 
 17كالشرح فيها مفصلة كالعميقة.

 مركنة كدقة التعبتَ .4
فقد استوعبت اللغة كل مادخل إليها من الأمم الأخرل  

بعد الفتوحات كعبر العرب عنها بلغتهم كإف كانوا بُ بعض 
ت لأشياء لم الحالات قد احتاجوا إلى إدخاؿ بعض الدسميا

يكونوا يعرفونها دكف أف يشعركا بالجرح. ذلك أنهم أعطوا الأمم 
                                                           

 
17Azhar Arsyad, Bahasa Arab Dan Metode Pengajarannya, )Yogyakarta: 

Pustaka Pelajar 2002(, 7. 
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الداخلة بُ الإسلاـ آلاؼ الدفردات كأخذكا القليل كذلك لغتٌ 
لغتهم كقدرتها على الاستيعاب كدقة التعيبر عن كل جديد.كما 
ىو الدعركؼ أف اللغة ىي ليست لرردة تتكوف من الأصوات 

إذا، يدكن أف  18عتٌ الذم يدؿ عليها.الدسموعة كإنَا ىي الد
يستخدـ الدتكلم أك الخاطب التعبتَات الدتنوعة الدختلفة عن 
أغراضهم الدعينة. كاللغة العربية لذا خاصة بُ حد التعبتَ الفكرم 

 ح19من الدتكلم.
مازاؿ بُ بحث اللغة العربية، ىناؾ عوامل نَو اللغة العربية  

 مثل: سكب كسبك. كىو القلب يعتٍ تقدنً حرؼ أك تأختَ
كالثاني ىو الإبداؿ يعتٍ جعل حرؼ مكاف حرؼ مثل: الحثالة، 
الحسالة. كالثالث ىو النحت يعتٍ صوغ كلمة من كلمتتُ أك 
أكثر على سبيبل الدثاؿ: قولنا بسم الله الرحمن الرحيم نقوؿ 
البسملة كفعلها بسمل. كالرابع ىو الاشتقاؽ يعتٍ أخذ كلمة 

قواؿ. كالعامل -مقواؿ-لدثاؿ: يقاؿ قائلمن كلمة كعلى سبيل ا
الخامس ىو المجاز ىونقل الكلمة من معتٌ إلى معتٌ آخر كعلى 
سبيل الدثاؿ: العتُ فالعتُ عتُ الداء كعتُ الإنساف. كالسادس 
ىو التعريب يعتٍ نقل الدصطلحات كالدسميات من اللغة 

                                                           
، مصر، دار اللغة العربية أصولو النفسية كطرؽ تدريسها الجزء الأكؿعبد العزيز عبد المجيد،  18
 .39، ص. 1961الدعارؼ، 

ق، 11354 ، بتَت، دار الكتب العلمية،، القواعد الأساسية للغة العربيةأحمد الذاشمي 19
 . 4ص. 
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ىي  الأجنبية إلى اللغة العربية كعلى سبيل الدثاؿ كلمة الباص. 
 22كلمة أجنبية كقد عربها اللغويوف فقالوا الحافلة.

حقيقة تعليم اللغة العربية بالنسبة للبلدة التي لاتتكلم  
بالعرببية كلغة الأـ طبعا أصبح شيئا صعبا بسلأ فيو برديات  
كثتَة. بسكن ىذه البلدة ىي البلدة التي تدخل إليها. كلذلك 

بية بالاجتهاد ككل طاقة. لابد أف يحاكؿ الددرس لتعليم اللغة العر 
ينبغي لكل مدرس اللغة العربية أف يدخل إلى طلابو بالددخل 
الإنساني حتى لا تكوف تلك اللغة لسوفة كمغضبة. نعم، يدكن 
من الدشكلة التي كانت بُ تعليم اللغة العربية ىي تقع بُ أحواؿ 

 21الددرس حيث لم يعرؼ اللغة العربية بالرحمة كالحب.
 

 العربية  مميزات اللغة .2
 غنية بالأصوات (أ 

من أىم سمات اللغة بشكل عاـ أنها صوتية كاللغة العربية  
بشكل خاص غنية بأصواتها كلأصواتها ىذه أنواع عديدة. 
كأصوات اللغة العربية تستغرؽ كل جهاز النطق عند الإنساف 
كبزرج من لسارج لستلفة. يشتَ لزمد إسماعيل إلى تلك الخاصية 

ات العربية "كالصوت الشفوم الذم يخرج من كاصفا طبيعة الأصو 
بتُ الشفتتُ )الباء كالديم كالواك( كالصوت الأسناني )الفاء( 

                                                           
 .22، ص. الدرجع السابقفؤاد حسن،  22

21Abu Ahmadi Dan Widodo Supriyono, Psikologi Belajar, )Bandung: 

Rinneka Cipta, 2013(, 237. 
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كالأصوات الاحتكاكية اليستَة التي بزرج لشا فوؽ الأسناف عبلر 
اللساف مثل )التاء كالذاؿ( أك الأصوات الاحتكاكية الدطبقة التي 

ف )الظاء(. كىنا بزرج كسابقتها لشا فوؽ الأسناف عبر اللسا
أصوات لغوية رخوة يعتٍ اللاـ كالراء كالصوت الأنفي يعتٍ النوف 
كالأصوات اللئوية الغارية يعتٍ الشتُ كالجيم كالياء بٍ الصوت 
الانفجارياف الأىوياف )الكاؼ كالقاؼ( كالصوت اللهوياف 
الاحتكاكياف يعتٍ الخاء كالغتُ كالصوت الحلقياف كالاحتكاكياف 

كالعتُ كالصوتاف الحنجرياف الاحتكاكي كىو الذاء  يعتٍ الحاء
 كالانفجارم كىو الذمزة.

كإلى جانب ىذه الأصوات ىي أصوات الحركات يعتٍ  
الفتحة كالكسرة كالضمة كالسكوف كأصوات الحركؼ الدمدكدة 
بالألف كالواك كالياء كأصوات الشدة كالددة كالتنوين كأصوات 

 اـ كالغنة كالإسهاـ.الإعراب بُ أكاخر الكلمات كالإدغ
 اشتقاقية (ب 

يقصد بالاشتقاؽ تولد بعض الألفاظ من بعض كالرجوع  
إلى الأصل الواحد يحدد ماتدىا كيوحي بدعناىا الدشتًؾ الأصيل. 
تتميز اللغة العربية بقابليتها على للاشتقاؽ ما يجعلها مرنة كقادرة 
على ما ىو جديد. كتتمثل مركنتها بُ ظاىر الاشتقاؽ من 

ادر كمن الأفعاؿ كتشكيل الكلمات الجديدة من الكلمات الدص
 الدصدرية. 
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 إعرابية (ج 
تعد خاصية الإعراب من أكضح الخصائص للغة العربية  

ككثتَ من الدواضع لايتستٌ فهم الدعتٌ الصحيح للجملة إلا بعد 
أف تتضح موافع مفرادتها الإعرابية. كتتجلى علاقة الإعراب 

سورة التوبة. كما تتضح كذلك علاقة بالدعتٌ بُ قولو تعالى بُ 
الإعراب بالدعتٌ بُ الدثاؿ التالي "ضرب زيد خالدا" كضرب زيدا 
خالدا . بُ الجملة الأكلى الفاعل ىو زيد لأف الفاعل مرفوع 
كزيد جاء مرفوعا كبُ العبارة الثانية الفاعل ىو خالد مع أف 
ترتيب الكلمات بُ الجملتتُ كاحد كلكن مااختلف ىو 

راب كبناء على الاختلاؼ بُ الإعراب اختلف الدعتٌ إلى الاع
النقيض فصار الفاعل مفعولا بو كالدفعوؿ بو فاعلا. يقوؿ ابن 
فارس لولا الإعراب ماميز الفاعل من الدفعوؿ كلامضاؼ من 

 22منعوت كلاتعجب من استفهاـ كلانعت من توكيد.
 الترادؼ (د 

يشتَ 23.التًادؼ ىو  الكلمات الدتعددة بالدعتٌ الواحد 
عبد الحميد الشلقاني إلى خاصية التًادؼ التي تتمع بها اللغة 
العربية بشكل يديزىا عن غتَىا من اللغت الدعاصرة. كيقصد 
التًادؼ تعدد الألفاظ كاختلافها مع اتقانها بُ الدعتٌ 

                                                           
، ص. 1999، كويت، مكتبة الفلاح، ، فن الاتصاؿ اللغوم كسائل تنميتولزمد الظفتَم 22

26. 
23Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung, 

Remaja Rosdakarya, 2014), 65. 
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كالدتًادفات ىي ألفاظ متحدة الدعتٌ لستلفة اللفظ. كلقد بلغ 
غا عظيما حيث ألفت كتب كثتَة التًادؼ بُ اللغة العربية مبل

بُ ظاىر التًادؼ من أشهر تلك الكتب كتاب الركض 
الدسلوؼ لشا لو اسماف إلى ألوؼ. كقد افتخر الأصمعي بحفظو 
سبعتُ اسما للحجر. كافتخر خالويو بُ لرلس سيف الولة بأنو 
يعرؼ خمستُ اسما للسيف. كالتًادؼ بُ اللغة العربية لزل 

علماء فمنهم من يؤيد كجوده كمنهم خلاؼ بتُ كثتَة من ال
 من ينكره كابن الفارس.

 أهمية تعليم اللغة العربية .3
أهمية تعليم اللغة العرية كثتَة جدا، كبالنسبة للطلاب   

الذين يدرسوف بُ الدنطقة التي لايتكلموف فيها باللغة العربية كاللغة 
دين الأـ طبعا ىناؾ أهمية لسصوصة ألاكىي أهمية دينية لتفهيم ال

بوسيلة فهم القرآف كالأحاديث الشريفة. ىذه الحالة تصبح اللغة 
العربية شيئا عليا كينبغي لكل إنساف مسلم أف يدرس ىذه اللغة 
لأنها جزء من الدين. بجانب ىذه الأهمية طبعا ىناؾ أهمية أخرل 

 كبالشكل الكامل يشرح الباحث فيما يلي:
 أهمية دينية (أ 

رئيسيا بُ تعليم اللغة العربية.  كانت الأهمية الدينية سبابا 
لأف بالنسبة لذا لا تكوف اللغة ىدفا بُ الدراسة كلكن ىي كاللغة 
التي تصاحب من تعلمها لتفهيم القرآف الكرنً كالأحاديث 
الشريفة. من الدعركؼ أف معظم السكاف بإندكنيسيا يتدينوف 
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بدين الإسلاـ. بناء على ىذا طبعا لابد من اتصف بو أف 
اللغة العربية بالجد كبذؿ كل طاقة. قاؿ ابن تيمية بُ  يدرسوا

إحدل فتوتو " تعلم اللغة العربية ىي الواجب لأف توصل إلى 
 الواجب يعتٌ فهم القرآف كالأحاديث الشريفة".

 أهمية علمية (ب 
بجانب أهمية دينية، اللغة العربية لذا أهمية علمية أيضا. من  

العلوـ الدينية التي كتبها  الدعركؼ أف الدسلمتُ يحتاجوف جدا إلى
تراث العلماء القدماء السابقتُ مكتوبة باللغة  24العلماء القدماء.

العربية حيث تعرؼ الآف بكتب الصفراء يعتٍ الكتب التي تشرح 
عن العلوـ فقهية كالتوحيدية كغتَ ذلك بالقرطس الأصفر. من 
 الناحية التاريخية طبعا يعرؼ أف الإسلاـ بُ الداضي لقد ناؿ

النجاح بُ لراؿ العلوـ كالحضارة فطبعا من التأليفات التي ألفها 
العلماء مكتوبة باللغة العربية. بناء على ىذه كلها لابد لدن يريد 
أف يفهم العلوـ التي كتبها العلماء القدماء مستطيعوف بُ اللغة 

 العربية. 
سول ذلك، تكوف اللغة العربية الآف مادة من الدواد التي  

الدعاىد كالددارس سواء كانت حكومية أك أىلية.  كانت بُ
بالنسبة لبلد إندكنيسيا تكوف اللغة العربية مادة مهمة علمية. 
كتكوف ىذه اللغة مركزة بُ التعلم لدل الطلاب بُ الدعاىد 

                                                           
اللغة اللعربية منذ الزماف القدنً قد استخدمها العلماء لكتابة العلوـ كالدعرفات العلمية حتى  24

 تكوف ىذه اللغة اللغة العلمية حتى   الآف كىذا مايسمى بالكتب الصفراء.
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كالددارس كأحيانا تكوف كالشرط من بعض الشركط بُ لصاح 
 الطلاب.

 نظريات تعليم اللغة العربية .4
ليم اللغة العربية غتَ كاملة عندما لايبحث البحث عن تع 

الباحث نظريات تعليم اللغة العربية. اللغة العربية لذا نظريات مهمة 
حيث لابد للمدرس أف يفهمها. تلك النظريات شرحها الباحث  

 كمايلي:
 نظرية الوحدة (أ 

نظرية الوحدة بُ تعليم اللغة العربية لذا معتٌ أف اللغة ىي  
كلاتقدـ بالتفريق. عادة يتخذ الددرس مادة الوحدة التي ترتبط 

كاحدة لجميع الدهارات. الدادة التي اختًىا الددرس لذا كظيفة لدهارة 
الاستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة كمهارة الكتابة. فبعد 

فمن  25ذلك يشرح الددرس الدادة من الناحية النحوية كالصرفية.
لوقت لكل لراؿ تعليم الدعركؼ أف ىذه النظرية لاتعرؼ جزء ا

اللغة. أما مبدأ اللغوم الأساسي من ىذه النظرية مناسبة 
باستعماؿ اللغة سواء كانت من الناحية النطقية أك من الناحية 
الكتابية. القوة من ىذه النظرية ىي تقع بُ أساسها سواء كانت 

 26من معيار علم اللغة النفسي أك علم اللغة أك التًبية عامة.
 

                                                           
القاىرة، دار الدعارؼ، اللغة الربية الطبعة العاشرة،  الدوجو الفتٍ لددرسعبد العالم إبراىيم، 25

 .52، ص. 1962
26Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, 85. 
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 ركعنظرية الف (ب 
نظرية الفركع بُ تعليم اللغة العربية لذا معتٌ أف اللغة  

بستلك الفركعات ك كل فركع لذا الدنهج الدراسي، كالكتاب 
التدريسي كالحصة الدعينة. الفركعات الدقصودة ىي الدهارات 
اللغوية، يعتٍ مهارة الاستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة 

راسة لسصوصة بطريقة تعليمية كمهارة الكتابة. ككل مهارة لذا د
لستصة أيضا. الدزايا من ىذه النظرية ىي تكوف فرصة كاسعة 
للمدرس لتدريس اللغة بُ كل ناحية بدقة التدريس. كأما النواقص 

 27من ىذه النظرية ىي جعل اللغة متفرقة بُ كحدتها.
 

 تحديات تعليم اللغة العربية في العصر الحاضر .5
وت. حتى الآف تكوف ىذه اللغة العربية شيئ حي لابس 

اللغة لغة لزتاجة لدل الجميع لاسيما للمسلمتُ الذين ىؤلاء 
يريدكف أف يفهموا دينهم. بتطور الزماف طبعا ىناؾ برديات بريط 
بهذه اللغة بدتنوعة الدشاكل. بُ ىذه الفرصة سيشرح الباحث عن 
ىذه التحديات تفصيلا اعتمادا على الحقيقة التي كانت بُ ىذا 

 قت.الو 
الآف يدكن أف تكوف فكرة قائلة أف اللغة العربية ىي اللغة  

الصعبة التي غتَ سهلة بُ تعلمها كتعليمها. طبعا ىذه التحديات 
الحقيقة التي كانت بُ ىذا الوقت. يفضل المجتمع الآف اللغة 

                                                           
27Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, 86. 
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الإلصليزية من اللغة العربية. ىذا يدكن أف ينظر بُ كسط المجتمع 
لطلاب بُ مدارسهم اللغة العربية كىم كالطلاب خاصة. يخاؼ ا

يقولوف أنها صعبة غتَ سهلة. ىذه الحالة أصبحت بردية حقيقية. 
كلذلك يحتاج إلى الددخل الذم يدعو إلى الطلاب لتظهتَ أنفسهم 
حتى يزاؿ خوفهم بُ دراسة اللغة العربية. التحدية الآبٌ بذيء من 

ر الصعبة بُ تعلم الناحية القواعدية التي تصبح من تعلمها أف يشع
الكلاـ. بُ الحقيقة دراسة اللغة ىي دراسة الكلاـ لأف اللغة ىي 

كثتَ من الطلاب كاللجنة التًبوية تتًكز بُ دراسة القواعد   28الكلاـ.
اللغوية التي غتَ لخظة بُ تعلمها. نعم ىذه تكوف بردية كبتَة بُ 

 العصر الحاضر.
الإلصليزية  كثتَ من الطلاب بُ ىذا العصر يحبوف اللغة 

كقليل جدا منهم يحبوف اللغة العربية. اشتهار اللغة الإلصليزية أعلى 
من اللغة العربية عند بعض السكاف بُ ىذه العالم الآف. كثتَ من 
الدلائل التي تدؿ على ىذه الحالة، على سبيل الدثاؿ يفخر الطلاب 

اللغة باستعماؿ اللغة الإلصليزية كيشعر بقلة ثقة النفس بُ استخداـ 
العربية. كإضافة على ذلك قد كتب أحمد حمداني الدشكلات أك 

 التحديات التي تواجهها اللغة العربية بُ العصر الحاضر كما يلي:
 التبشتَ باللغة الإلصليزية على أنها اللغة العالدية  (أ 
 قصور اللغة العربية عن استيعاب علوـ العصر (ب 
 كتابة العربية بالحركؼ اللاتينية (ج 

                                                           
 قالو أحمد حمداني بُ الندكة العالدية بجامعة قدس الإسلامية الحكومية. 28
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ررة بُ جميع الفنوف بُ الددارس كالدعاىد التًبوية بُ الكتب الدق (د 
 العالم الإسلامية تستخدـ اللغة الأجنبية

 29الدعوة إلى العامية. (ق 
 

 الرغبة في تعليم اللغة العربية   .ب 
 تعريف الرغبة فى تعليم اللغة العربية  .1

كما ىو الدعركؼ، أف الرغبة لغة ىي كلمة مصدر من  
 32رغبا كرغبا كرغبة. -رغب ي -رغبة أك رغب  - يرغب -رغب 

ككما تبتُ بَ قاموس الفلسفة كعلم النفس أف الرغبة ىي الإىتماـ   
كالإدارة ك الحب الإىتماـ هما العناصر لدفع  31كالإدارة كالحب.

القياـ بالشيء مثل التعلم. الرغبة ىي الشعور بُ الدهتمنة، 
ات، كالدافع، كالإىتماـ، كالتًكيز،كالدثابرة،كالجهد، كالدعرفة، كالدهر 

 كسلوؾ تنظيم، كنتائج التفاعل بتُ الشخص، أكالأشخاش الذين 
بُ تعريف الرغبة  32.يعانوف من لزتول أكنشاط معتُ

اللإصطلاحي يوجد الأذكياء الذل يعطى أف يعرؼ الرغبة، كمنها 
: 

                                                           
، اللغة العربية كالدشكلات التي تواجهها بُ العصر الحاصرأحمد حمداني حسن الدين،  29

 .4-1، ص. 2216قدس، جامعة قدس الإسلامية الحكومية، 
 ،( 1977بمتوت: دار ادلشرؽ، (، الدنجد بُ اللغة كاألعالملويس معلوؼ، 32

 398ص 
31 Sudarsono, Kamus Filsafat dan Psikologi, (Jakarta : Rineka Cipta, 1993), 

156 
32 Siti Nurhasanah, A. Sobandi, „Minat Belajar Sebagai Determinan Hasil 

Belajar Siswa‟, Jurnal Pendidikan Manajemen Perkantoran, 1 no. 1 (2016): 137. 
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قاؿ لزبتُ شاة أف الرغبة ىي :الضراؼ ك غتَة عالية أك ارادة  (أ 
  33على الاشياء.

أف الرغبة ىو ميل موضوع دائم،   يعطي الفهم، Winkel. WS (ب 
ليشر با الألصذاب لراؿ معتُ من الدراسة اك الدوضوع كيشعر 

 34بالسعادة لتعلّم الدادة.
الرغبة ىي استعداد بُ مطهرة  قاؿ صالح عبد العزيز إف   (ج 

 35الفعاؿ.
قاؿ رشدم أححد طعمية إف الرغبة كالدكافع كىي قوة نفسية  (د 

ف للإتياف بسلوؾ معتُ لتحقيق ىهدؼ داخلية بررّؾ الإنسا
لزدد. فإذا حدث ما يعيق الإنساف عن برقيق ىدفو ظل 

 36يشعر بالتوتر كبالضيق.
من البياف السابق عرفنا أف الرغبة ىي غتَة قوية لأعماؿ  

النشاط ك عملها الشخص بسركر دكف إكاره. أف الرغبة عوامل 
لأا لغة  ،لعربيةخاصة بَ دراسة اللغة ا ،مهمة بَ عملية التعليم

أجنبية. تعلم لغة أجنبية ىي عمل صعب ك لشل. لذالك برتاج الى 
 الغتَة ك الرغبة القوة بَ إتباع عملية لتحقيق لصاح التعليم.

 

                                                           
33 Muhibbin Syah, Psikologi Belajar, (Jakarta: Rajawali, 2009,  132. 
34 W. S. Winkel, Psikologi Pengajaran, (Jakarta : PT Grasindo, 1996), 188. 

،(  1978دار ادلعارؼ،  : ، ) مكةالرتبية كطرؽ التدريس صا لح عبد العزيز، 35
 226ص 

، ص  تعليم العربية لغرم الناطقتٍ  بها مناىجو كأساليبورشدم ألزد طعيمة،  36
8 
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 مؤشرات الرغبة .2
  كمؤشرة الرغبة الأتية

 .يديل إلى يبصر ك يذكر شيء الذل مدركس با مستمر  (أ 
 ذكؽ سركر ك سعادة على شيء الذل رغبة فيها (ب 
 تستمد فخرة ك رضواف على ما رغبة فيها  (ج 
 تفضل حاؿ الذم يكوف الرغبة  (د 
 تطبيق الى النشاط كالعمل  (ق 

 فوائد الرغبة  .3
الأكلى الرغبة تؤثر على : للرغبة فوائد كثتَة ، منها ما يلي   

حركة الأمل، كالثانية الرغبة كالدافعة الباعث القوية، كالثالثة الرغبة 
لتعلم الرغبة تؤثر على حركة األدل، كالثانية تؤثر على الإلصاز كبرصيل ا

الإلصاز ك  كالثالثة، الرغبة تؤثر على .الرغبة كالدافعة كالباعث القوية
 37.برصيل التعلم. كالرابعة الرغبة من الصغر

 عناصر الرغبة .4
 : إف للرغبة ثلا ثة عناصر، ىي 
 الإىتماـ  (أ 

ككما عرؼ الباحث أف الإىتماـ ىو تركيز الطاقات أك  
ة النفس تنتجو الى الدوضوع أكقوة الوظيفة بُ الشعور لاشتًؾ قو 

                                                           
37  Nur Hidayatullah, “ Pentingnya Minat dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab”, Jurnal Pendidikan Islam dan Bahasa Arab, 3, no. 2 (2019), 35. 
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فينبغي للمعلم أف  العملية. فإف الإىتماـ ىاـ ضركرم لتلاميذ،
 يرشد كيشرؼ التلاميذ كيوجههم دافعة لإىتمامهم.  

 الشعور (ب 
الدبتٌ على الحب أك الكرىة.  الشعور ىو تعيتُ القلب 

 ء الدهبوبة أك الكرىة.كىذ الشعور من صفة نفسية لدعرفة الأشيا
الدراد ىنا أف من لو شعور الى شيئ سوؼ يسعى إلى نيلو   

سعياا كبتَا. كىذ الشعور عنصر من عناصر الرغبة. كالشعور 
نوعاف الحب كالكره. من ىنا ينبغي للتلاميذ أف يكوف لذم 

 شعور الحب للشيئ مثل مطالعة أك الدطالعة. 
إلى الرغبة فيو،  كالحب ينمو الرغبة، حب الشيئ يديل 

كيدفع أف يفعلو. كالكره يجتنب الرغبة، كره الشيئ يبعد عن 
فعلو. كبعبارة أخرل أف التلاميذ الذم يحبوف التعلم يرغبوف فيو 
كينجحوف، كلكن التلاميذ الذين يكرىوف التعلم يرغبوف عنو 

 38كيفشلوف.
 الحركة أك الدافعة  (ج 

صية التي الحركة أك التحريكة ىنا صفة من صفات  الشخ 
لذا ميل إلى القياـ بالعماؿ الخاص أك إلى نيل الغاية الدرجوة. 

كىذ الحركة تذفع الشخص على العمل لنيل الدقصود أك الغاية. 
 بعبارة بسيطة الدرء يفعل العمل حينما كاف لو الدافعة كالباعث.

                                                           
38 Nur Hidayatullah, “ Pentingnya Minat dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab”, Jurnal Pendidikan Islam dan Bahasa Arab, 3, no. 2 (2019), 37. 
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 تعلّم في الرغبة لتنمية الجهود .5
التعلّم،  الطلاب بُ رغبة مؤشرات معرفة إلى بالإضافة  

 إذا الطلاب ،بحيث رغبة إثارة أيضنا كيفية  الدعلم يعرؼ أف يجب
 مهتمتُ بالتعلم بُ عملية التعليم، يدكن غتَ الطلاب ىناؾ كاف 
 للمعلم يدكن طرؽ عدة ىناؾ Djamarahعليها. كفقا  التغلب للمعلم
 بها. لإشارة الرغبة الطلاب على النحو التالى: القياـ

 مستعدين يكوف بحيث الطلاب، احتياجات مقارنة (1
 .إجبار بدكف للتعلّم

 الدشكلات، التي مع التعليمية الدقدمة الدواد ربط (2
 تعليمية مواد يتلقى الطلاب الطلاب بحيث يواجهها
 بسهولة.

منحة الطلاب فرصة للحصوؿ على نتائج تعليمية جيدة  (3
 39من خلاؿ توفتَ بيئة تعليمية مبتكرة كمفيدة.

 

 (Humanistic Approuch )المدخل الإنساني  .ج 
 (Humanistic Approach)تعريف المدخل الإنساني  .1

التعريف ىو الخطوة الأكلى لابتداء البحث العلمي، 
كبذلك يبدأ الباحث بُ ىذه البداية بتعريف الددخل الإنساني. 

-دخولا-يدخل-الددخل عند اللغة يتأصل من كلمة "دخل
معجم المحيط   مدخل" بحيث يتملك معتٌ الدكاف للدخوؿ. بُ

                                                           
39 Syaiful Bahri Djamarrah, Psikologi Belajar, (Jakarta: Rineka Cipta, 2011) 

15. 
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كلمة دخل لو اتصاؿ توليدم بكلمة تدخل، كادّخل، 
اصطلاحيا، كلمة "الددخل" لو معتٌ زكية النظر إلى  42كاندخل.

عملية التعليم. الددخل بُ ىذا الحاؿ مازاؿ أف يتصف عامة، 
الددخل بُ  41إذا، يحتاج إلى الاستًاتيجية كالطريقة لإجرائو.

، لأف كونو مهما بُ إجراء عملية التعليم أصبح شيئا أساسيا
التعليم.زيادة على ذلك، الددخل ىو الشيئ الذم لابد على 
الددرس أف يعينو أكلا. لزتاجا للمعركؼ، الطريقة كالإستًابذية 
التي كانت بُ الدراسة مولدة طبعا حسب الددخل الذم يعتُ 

 42قبلو.
حسب ما سبق، ىناؾ مدخلاف مشهوراف هما الددخل  

لددرس كالددخل الذم يتًكز بُ الطلاب. الددخل الذم يتًكز بُ ا
الذم يذكر بُ الأكؿ ىو الددخل الذم تكوف عملية التعيلم بُ يد 
الددرس، ىو يتملك حق كامل من بداية التعليم حتى نهايتو كيجعل  
كل أنشطة الفصل متوجة إليو. يكوف الددرس بُ ىذا الددخل 

ماع ما بلغ عاملا أساسيا لطلابو كىؤلاء الطلاب فقد باست
مدرسهم بُ الدراسة. ىذا الددخل عادة يلد استًاتيجية تعليم 

الددخل الثاني ىو الددخل لذم يكوف الطلاب عاملتُ بُ  .الدباشر
عملية الدراسة. بُ ىذا الددخل يعطي الفرصة الواسعة لطلابو لكي 
                                                           

القتموس المحيط مرتب ترتيبا ألفابئيا كفق أكائل لرد الدين لزمد بن يعقوب الفتَكزابادم،  42
 .532، ص. 2228، القاىرة، دار الحديث، الحركؼ

41Hamruni, Strategi Pembelajaran, (Yogyakarta, Insan Media, 2012), 6. 
42Rusman, Model-Model Pembelajaran Mengembangkan Profesionalisme 

Guru Edisi Kedua, (Jakarta, Raja Grafindo Persada, 2013), 380. 
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يجتهدكا بُ طلب الإجابة بنفسهم كأما ىو فقد كالدصحح كالدراقب 
 دراسة.  بُ عملية ال

الكلمة الآتية ىي "الإنساني". ىذه الكلمة مشتقة من  
نسبة حيث تدؿ على ما يتعلق بالإنساف.  يكلمة إنساف بزيادة 

لغويا، كلمة الإنساف بدعتٌ ظهور الشيئ حيث يتأصل من كلمة 
من أكؿ تاريخو ىذه الكلمة  43أنس. يقاؿ "أنست الشيئ إذارأيتو.

 44ى عليو السلاـ ىو الإنساف.تتعلق بالنصراني لتدليل أف عيس
حقيقة كلمة الإنساني كالددخل ىو الشيئ الواحد. 
الددخل أصبح الدنعوت ككلمة الإنساني ىو النعت منو. الددخل 
الإنساني بُ أصلو ىو مؤخوذ من النظرية السيكولوجية لأبراىاـ 
مسلوا كإخوانو الذم يتبعوف الدذىب الإنساني. ىذا الددخل بُ 

الددخل الذم ينظر إلى الطلاب بنظرة شاملة  كحدتو لو معتٌ
باىتماـ بقدرتهم بُ تظهتَ أنفسهم. كما ىو معركؼ أف الطلاب 
بُ حقيقتهم لذم قدرة أساسية حيث لابد للمدرس أف ينميها حتى 
تظهر الشجعة من نفس الطلاب بُ عملية الدراسة. من القدرة 

رة حقيقة التي كانت بُ نفس الطلاب ىي قدرة للكلاـ. ىذه القد
لايستطيع الطلاب أف يظهركىا إلا بحالة الفرح بُ عملية الدراسة 
ككل حوائجهم لشلوئة مثلا الحاجة بُ الرحمة كالحب. من العلماء 

                                                           
43 , ص. 1979، مصر، دار الفكر، معجم مقايس اللغةأبو الحستُ أحمد بن فارس زكاريا،  

145.  
44Alister E. Mcgreth, Sejarah  Pemikiran Reformasi Diterjemahkan Oleh 

Liem Sim Kie, Jakarta, BPK Gunung Mulia, 2006, hlm. 53. 
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أبراىاـ مسلوا  الذين يشتهركف بُ الدذىب الإنساني ىم
أبراىاـ مسلوا بُ أفكاره قد اشتهر بالنظرية .كرجتَكصحبهما

عن طبقة الحوائج الإنسانية. عنده،  الحوائجية حيث فيها قدّـ
 الإنساف لو الحوائج الدتًتبة ىي يشرحها الباحث فيما يلي:

  
 (1) 

حاجة تظهير 
نفسال  (2) 

 حاجة العظمة

 (3)  
 حاجة الحب

 

 (4)  
 الحاجة لشعور بالأمن

 

 (5)  
 الحاجة الجسدية
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حسب الذيكل السابق، كاف بُ نفس الطلاب الحوائج 
التي تركب متًتبة كمتسلسلة بتُ الواحدة كالأخرل. عند أبراىاـ 
 مسلوا، لايستطيع الطلاب أف ينالوا مقاـ تظهتَ النفس إلا ينالوف

بالنسبة لتًقية مهارة الكلاـ لدل  45الحوائج التي كانت برتها.
الطلاب ىذا الددخل يناسب جدا، لأف الكلاـ بُ عملية الدراسة 
يحتاج إلى تظهتَ النفس أك الشجعة بُ تعبتَ ما كاف بُ قلبهم. 
لتًقية مهارة الكلاـ بالددخل الإنساني بالحقيقة غتَ صعبة. لداذا  

ىذا الددخل سيكوف الددرس مفضلا كذلك، طبعا باستخداـ 
للقدرة التي كانت بُ نفس الطلاب كبها يحاكؿ الددرس لتًقيتها. 
داخل عملية الدراسة، يهتم الددرس بالحوائج التي كانت بُ طلابو،  
كما ىو معركؼ بُ طبقة الحوائج السابقة يحتاج الطلاب إلى 

بُ عملية الحاجة الجسدية. لابد للمدرس أف يثبتهم بُ حالة القوة 
الدراسة. كبُ الطبقة الثانية، يحتاج الطلاب إلى الشعور بالأمن. 
طبعا ىذا يدؿ على الددرس أف لابد لو أف يعطى حالة الأمن بُ 
عملية الدراسة. الحاجة الآتية ىي الحاجة إلى الحب، لابد للمدرس 
أف يكوف لزبوبا لطلابو. ىذا مهم جدا بُ عملية الدراسة، كوف 

أصبحت شيئا منتظرة. بٍ بعد أف يحب الددرس ماكاف ىذه الحالة 
بُ الطلاب بأشكاؿ تظهتَىم لابد لو أف يكرـ ما يقدـ طلابو بُ 

                                                           
45

Martini Jamaris, Orientasi Baru Dalam Psikologi Pendidikan,( Bogor : 

Ghalia Indonesia., 2013) Hal. 160. 
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طبعا بعد أف كملت كل الحوائج السابقة،  46عملة الدراسة.
سيظهر بُ نفس الطلاب مايسمى بالشجاعة بُ تظهتَ قدرتهم. 

كىي الثمرة  كىذه الحاجة تكوف أعلى الحاجة من الحوائج السابقة
التي كاف الطلاب فيها مستطيعتُ بُ تعبتَ ما كاف بُ قلوبهم من 
العبارات الدتنوعة. ىذا الأحواؿ بُ تفتيشها تكوف متسلسلة 
كمتًتبة، كلذلك ينبغي للمدرس أف يقوـ بها بالجد من البداية حتى 
النهاية. مرة ثانية يقوؿ الباحث، أف لدل الطلاب قدرة أساسية 

 تعالى خلقهم كالإنساف الذم منذ زماف كلادتهم قد للغة لأف الله
يتملكوا قدرة اللغة. تلك القدرة ستنتمي عندما يشعر الطلاب 
بالفرح بُ الدراسة. لأف لتًقية الدهارة يحتاج الددرس إلى مايسمى 

 بالددخل كالطريقة الدناسبة. 
 أهمية المدخل الإنساني في تعليم اللغة العربية .2

بُ لراؿ تعليم اللغة العربية لو أهمية. من  الددخل الإنساني 
الدعركؼ أف معظم الطلاب كالمجتمع يعتبركف أف اللغة العربية ىي 
اللغة الصعبة التي بستلك دقائق القواعد الدتحتَة. ىذه النظرة طبعا 
بُ الحقيقة غتَ صحيحة. كلذلك لابد لجميع صفوؼ مدرسي 

عية. لابد للمدرستُ أف اللغة العربية لإجابة ىذه الدعيارة المجتم
يقدموا اللغة العربية سهلة بُ فهمها كمرغوبة بُ تعلمها. نعم، 
ىنا كاف الددخل الإنساني يعطي الدكر الدهم بُ تسهيل تعليم 

                                                           
46Hamaka Abdul Aziz, Karakter Guru Profesional,( Jakarta : Al-Mawardi 

Prima, 2012) Hal. 180. 
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اللغة العربية. جاء الددخل الإنساني كالددخل التعليمي الذم يديل 
بية اللغة العر  47إلى الطلاب ليساعد عملية الدراسة للغة العربية.

ليست لغة صعبة بُ تعلمها، الددخل الإنساني ينظر أف اللغة ىي 
الجزء من الإنساف. يولد الإنساني بتحميل قدرة اللغة كما ىو 
معركؼ من العلم السيكولوجي. كىذا الددخل أيضا ينظر إلى أف 
الإنساف لو قدرة بُ تنمية مهارة لغتو. ىذا الددخل لايجعل الخطاء 

لأف كما كرد بُ حديث الرسوؿ "الإنساف ىو الدسئلة الكبتَة 
لزاؿ الخطاء كالنسياف". ىذا الدليل يكفي للمدرس أف ينمي 

 قدرة طلابو بإعطاء الفرصة الكبتَة لتجربة الكلاـ العربي.
كاف الددخل الإنساني لو دكر مهم بُ عملية تعليم اللغة  

العربية لاسيما لأصعب الدهارات كىي مهارة الكلاـ. من 
أف ىناؾ بردية كبتَة بريط بهذه الدهارة. كجاء ىذا  الدعركؼ

الددخل كزكية الظرة أك أساس النظر إلى تعليم الكلاـ بأف اللغة 
جزء من الإنساف كللطلاب قدرة بُ الكلاـ. مازاؿ عن ىذا 
الددخل، كاف الددرس بُ استخداـ ىذا الددخل لو دكر مهم 

قية مهارة  لتقرب إلى طلاب بالحث كالتشجيعات الدنهضة لتً 
كلامهم كيدعو إليهم لتظهتَ أنفسهم فيها. مكانة الددرس بُ 
استخداـ ىذا الددخل مهم جدا، لابد لو أف يدتلك الطبيعة 
الإنسانية سواء أكانت تتعلق بالشخصية أك الدعاملة التعليمية مع 

                                                           
47Abdul Wahab Rosyidi Dan Mamlaatul Ni'mah, Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab,  (Malang, UIN Maliki Press, 2012), 35. 
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طلابو. لازـ على الددرس أف ينظر إلى طلابو كيعتبر أنهم امتلكوا 
لدمكن أف ترتقيم بأعلى الدراجة. النظرة التي القدرة التي من ا

تصدر من الددرس لطلابو ىي النظرة الإيجابية التي ملأت بالرجاء 
 48الإيجابي أيضا.

 أهداؼ المدخل الإنساني في تعليم اللغة العربية .3
الددخل الإنساني عنده أىداؼ مهمة بُ تعليم اللغة  

كاحد يعتٌ  العربية. تلك الأىداؼ بُ حقيقتها ترجع إلى شيئ
برقيق السهولة بُ تعلم اللغة العربية لدل الطلاب. كالجانب 
الأخر طبعا بُ تطبيق ىذا الددخل كالددخل التعليمي لتنمية 
الطبيعة الإنسانية لدل الطلاب بُ استعماؿ اللغة العربية. لأف 
من بعض الطلاب عادة عندما كانوا ماىرين بُ التكلم باللغة 

تكبر كالنظرة إلى غتَىم بالنظرة الخفيظة. العربية يظهر فيهم ال
طبعا ىذا ليس ماىو يريد بُ عملية دراسة اللغة العربية. ىذا 

 الددخل الإنساني بأىدافو كما يلي:
 لتحقيق الاتصاؿ الجيد بتُ الددرس كالطلاب (أ 

الاتصاؿ الجيد بتُ الددرس كالطلاب أصبح شيئا 
ستجرم مهما بُ عملية الدراسة. عندما يكوف ىذا فيها 

عملية الدراسة جيدة كمناسبة بدا يراـ. الاتصاؿ الجيد بتُ 
الددرس كالطلاب بدعتٌ مافيهم سوئ الظن كينبغي لذم أف 
                                                           

48Yuli Agus Susetyo, Perubahan Perilaku Mengajar Yang Humanis Guru 

Sekolah Dasar Setelah Menjalani Pelatihan Berpikir Positif, (Yogyakarta, 

Universitas Gajah Mada), 4.  
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ينموا صفة حسن الظن بينهم. كمافيهم شعور بالغضب 
بعضهم بعضا أيضا بُ عملية الدراسة. الددرس الذم 

أف يحمل الوظيفة الكريدة بُ تعليم اللغة العربية لابد لو 
يستخدـ ىذه الددخل كي يظهر الانسجاـ بينو كبتُ 

ككذلك أيضا لصف لزركي التًبية كجب  49الطلاب.
عليهم أف يخططوا كيصمموا البنياف التعليمي بدقة حتى 

 52يؤكد ما يكوف بُ الأغرض التًبوية.
 لدعوة الطلاب لتًقية الشجاعة بُ مهارة الكلاـ (ب 

كاف الددخل الإنساني بُ عملية الدراسة  
الددخل لدعوة الطلاب لتًقية الشجاعة بُ مهارة ك

الكلاـ. الددرس الإنساني طبعا يستطيع أف يتقرب إلى 
طلابو كيدعو إليهم بدعوة بكل رحمة. من الدعركؼ أف 
الشجاعة ىي العاملة الدهمة بُ مهارة الكلاـ لأف فيها 
لابرتاج فحسب إلى الدعرفة كلكن أيضا برتاج إلى 

 القلب. إخراج ما كاف بُ القلب الشجاعة لتعبتَ ما بُ
لبعض الطلاب أصبح شيئا صعبا لأف لايتعودكف بُ 
أيامهم لقياـ بو. كيدكن الدشكلة الأخرل جائت من 
الددرس الذم لايتصف بالصفة الإنسانية. إذا، كوف ىذا 

 الددخل فعاؿ جدا لتًقية الشجاعة بُ مهارة الكلاـ.
                                                           

49Thoifuri, Menjadi Guru Inisiator, )Semarang, Media Kampus(, 2013, 4. 
50A. Syafi'i Ma'arif, Pendidikan Islam Di Indonesia Antara Citra Dan 

Fakta, )Yogyakarta, Tiara  Wacana, 1991(,15. 
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 العربيةطبيعة المدخل الإنساني في تعليم اللغة  .4
بعد معرفة الأىداؼ من الددخل الإنساني، الخطوة الآبٌ  

ىي معرفة ما يسمى بطبيعة الددخل الإنساني. ىذا الددخل بُ 
 عملية التعليم للغة العربية لذا طبيعات كمايلي:

 ينظر إلى أف اللغة جزء من الإنساف (أ 
ىذا الددخل بأساسو ينظر إلى أف اللغة ىي شيئ 

عند علم اللغة النفسي أف يولد الإنساف لاتفرؽ من الإنساف. 
كاف ىذا الحاؿ طبعا    51بحمل القدرة الأساسية بُ اللغة.

كالأساس على ترقية قدرة الكلاـ. لايستطيع الإنساف أف 
يتصل بالإنساف الآخر إلا بوسيلة اللغة. عندما لايستطيع 
الإنساف اتصالة بدن آخر فطبعا ستكوف معيشتو معيشة غتَ  

 در على تعيبر ما ىو يريد من أغراضهم.كاملة لأف يق
 يتًكز التعلم بُ نفس الطلاب (ب 

حقيقة كأحق الحقيقة أف الدشتًكتُ بُ التعلم ىم 
الإنساف الذين يتملكوف القدرة كأساليب دراسية لستلفة. 
كحسب ما أسسو مسلوا أف ىناؾ حاجة عالية من الإنساف 

للغة ىي تظهتَ النفس على ما ىو يريد. بالنسبة لدراسة ا
 العربية فطبعا لابد للمدرس أف يركز التعليم بُ أنشطة 

                                                           
51Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, 26. 
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الطلاب كيدعوىم لتًقية مهارة كلامهم كيغتَ نواقص 
 52الطلاب بُ الكلاـ إلى الكفاءة الجيدة.

 يقرب الطلاب من ناحية سيكولوجية (ج 
بُ الحقيقة كاف ىذا الددخل مولودا من العلم 

الذم بناه  السيكولوجي الذم يسمى بالسيكولوجي الإنساني
أبراىاـ مسلوا. كثتَ من الددرس قد استخدمو كالددخل 
التعليمي بُ عملية تعليمهم. ىذا الددخل بُ تطبيقو فلاشك 
يقرب الطلاب من الناحية السيكولوجية حيث كانت تلك 
الناحية مهمة لذا دكر كبتَ بُ برريك تعلم الطلاب. ككذلك 

ن ىناؾ لايؤثر الحمسة كالشجاعة بُ الكلاـ فحس كلك
ناحية أخرل يعتٌ يرؽ الطبيعة الإنسانية لدل الطلاب أيضا 
لأف الددخل الدستخدـ ىو الددخل الذم يدخل إلى التًبية 

 53الطبيعية. التًبية الطبيعية برتاج أيضا بُ تعليم اللغة العربية.
 

 الدراسة السابقة .د 
بناءن على ما طلب الباحث بُ البحوث العلمية السابقة التي ألفها  

لأصحاب سواء كاف من نفس الجامعة أـ خارج منها، كجدت ا
البحوث التي تبحث حوؿ ما يبحث الباحث بُ ىذا البحث العلمي. 

 يقدـ الباحث كلها فيما يلي:
                                                           

52Ngalim, Psikologi Pendidikan, (Bandung, Remaja Rosda Karya, 2007), 

85. 
53Agus Wibowo, Manajemen Pendidikan Di Sekolah Konsep, Praktik dan 

Implementasi, )Yogyakarta, Pustaka Pelajar, 2013(, 18. 
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("جهود الدعلم بُ تنمية اىتماـ 133211253حبيب الصالح. ) .1
تلاميذ الصف السابع لتعلم اللغة العربية بددرسة رياضة العلوـ 

لإسلامية كنتَ دمبيت دماؾ"، نفذ ىذا البحث العلمي الثانوية ا
بالدراسة التحليلية الوصفية بطريقة البحث الكيفي بُ السنة 

. بسيطا، ىذا البحث يبحث فإف الإىتماـ بتعلم اللغة 2219
العربية لطالب الصف السابع مدرسة رياضة العلوـ الثنوية 

ثر على تعلم الإسلامية كنتَ جيد جدا . الشيئ الذم يدكن أف يؤ 
الشخص لديو مصلحة بُ الدرس كسوؼ يشعر بالسعادة كالبهجة 
بُ متابعة الدرس. الى جانب أهمية عامل الإىتماـ، ىناؾ عامل 
اخر يدعم لصاح الطلاب ىو عامل الدعلم. ىذا البحث ىو بحث 
نوعي مع منهج دراسة الحالة. يستخدـ جمع البيانات بُ ىذه 

وثيق كالدقابلة. كأما الناحية الفرقية بتُ الدرسة طيقة الدلاحضة. كالت
ذالك البحث العلمي السابق كالبحث العلمي الذم يقوـ بو 
الباحث تقع بُ لراؿ تعليم اللغة العربية لتًقية مهارة الكلاـ. 
يستخدـ الباحث الأكؿ ما يسمى جهود الدعلم بُ تنمية اىتماـ. 

تعلم اللّغة العربيّة  كأما البحث الثاني يستخدـ الدعلّم بُ تنمية رغبة
 54.باستخداـ الددخل
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جامعة كالي ساغا لتعلم اللغة العربية بددرسة رياضة العلوـ الثانوية الإسلامية كنتَ دمبيت دماؾ" ، 
 .2219الإسلامية الحكومية"، 

 



45 
 

المبادئ  (، بدوضوع "22411238ياف سوسيلا ؾ. )  .2
الدراسية في مذهب السيكولوجي الإنساني ومناسبتها 

. ىو طالب جامعة بالمدخل التعليمي للدراسة الإسلامية"
. ىذا البحث 2229سوناف كاليجاكا كنفذ ىذا البحث بُ السنة 

ي بالبحث الدكتبي حيث يركز أفكار كأراء يستخدـ الددخل الكيف
سيكولوجية من الدذىب الإنساني. ىذا البحث بالبسيط يهتم 
بأمرين، الأكؿ ىو عن مبادئ السيكولوجي الإنساني كالثاني عن 
مناسبتها بالددخل التعليمي بُ تعليم الدراسة الإسلامية. 

بتُ كالحواصل الإنتهائية من ىذا البحث ىي ىناؾ علاقة مناسبة 
الدذىب الإنساني كالددخل التعليمي بُ تعليم الدراسة الإسلامية. 
طبعا يوجد فيو أيضا نواقص من الناحية الدثالية. لم يعطي الباحث 
فيو مثاؿ تطبيقي بُ الدراسة. كأما الناحية الفرقية بتُ ىذا البحث 
العلمي كالبحث العلمي الذم يقوـ بو الباحث تقع بُ لراؿ نوع 

خدـ الباحث السابق بدا يسمى بالبحث الدكتبي البحث. يست
كىذا لو فرؽ بدا يستخدـ الباحث بُ ىذا البحث. نعم، يستخدـ 
الباحث فيو البحث الديداني. بٍ الفرؽ الآبٌ ىو يتعلق بتًكيز 
البحث الذم يقوـ بو الباحثاف. الباحث السابق يركز بُ تفتيش 

لددخل التعليمي. كأما الدناسبة بتُ مبادئ السيكولوجية الإنسانية كا
الباحث الآف يركز بُ تنمية رغبة تعلم اللّغة العربيّة باستخداـ 

 55الددخل بُ الددرسة.
                                                           

الدبادئ الدراسية بُ مذىب السيكولوجي الإنساني كمناسبتها بالددخل  ياف سوسيلا ؾ. "55
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"تطبيق (، بدوضوع 29412247نور الصالحة رحموابٌ ) .3
المدخل الإنساني في الطريقة التعليمية لمادة الدراسة 
الإسلامية في المدرسة الابتدائية الحكومية الثانية بديرانا 

نور صالحة رحماكابٌ ىي الطالبة عاوين كيلاتن جوى الوسطى".
الجامعية من جامعة سوناف كاليجاكا الإسلامية الحكومية 

 2212بجوكجاكرتا. نفذ الباحث ىذا البحث بُ السنة 
بدشرؼ "عثماف الداجستتَ". خلفية البحث من ىذا البحث 

ريبا ىو كاف بُ ىذا الزماف نظاـ تربوم يجعل الطلاب إنسانا غ
كينزع من الحقيقة التي بريط بهم لأف يربى الددرس كالإنساف 
الآخر كلايكوف الطلاب نفسهم.  أختَا، كانت التًبية ليست  

كالوسيلة التي تنمي مهارة الطلاب كلكن يجعلهم الددرس  
لأهمية معينة. بسيطا، ىذا البحث يركز بحثو بُ تطبيق الددخل 

لعوامل الدؤيدة كالعائقة بُ تطبيق الإنساني بُ الطريقة التعليمية كا
الددخل الإنساني. نواقص ىذا البحث ىي مازالت لزدكدة بُ 
العالم التطبيقي لم يشرح بالدقيق عن التطبيق الحققيقي.ىذا 
البحث ىو البحث الديداني بالددخل النوعي. طريقة جمع 
البيانات تقاـ بالدلاحظة زالدقابلة كالتوثيقة. برلبل لبيانات يقوـ 
بو البحث بالتحليل الوصفي يعتٍ يشرح كيحلل بالضبط على 
الدظاىر التي عينها بُ الديداف حتى يتحصل ىذا البحث على 
مناسبة بالحقيقة. النتيجة من ىذا البحث ىي يعرؼ أف بُ 
                                                                                                                         

 .2229جوكجاكرتا،مكتبة الجامعة، ي للدراسة الإسلامية، التعليم
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الطرؽ التي استخدمها الددرس قد طبق التًبية الإنسانية. كأما 
سابق كالبحث الناحية الفرقية بتُ ذالك البحث العلمي ال

العلمي الذم يقوـ بو الباحث تقع بُ لراؿ"تطبيق الددخل 
الإنساني بُ الطريقة التعليمية لدادة الدراسة الإسلامية. يستخدـ 
الباحث الأكؿ ما يسمى الددخل الإنساني بُ الطريقة التعليمية. 
كأما البحث الثاني يستخدـ الدعلّم بُ تنمية رغبة تعلم اللّغة 

 56ستخداـ الددخلالعربيّة  با
( بدوضوع الرغبة بُ تعلم اللغة  1411222114نور الأماليا ) .4

بانج باندار لا  5العربية لدل الطلبة بددرسة المحمدية الدتواسطة 
نور الأماليا ىي طالبة  ".2115 /2114سنة مبونج" 

لامبونج. كنفذ ىذا  الحكومية الاسلامية انتاف جامعة رادين
ا البحث يستخدـ الددخل . ىذ2218البحث بُ السنة 

الكيفي،  ككانت رغبة بُ التعلم ىي مهمة بُ عملية التعليم، 
لأف الرغبة بُ التعلم يدكن أف يشجع الطلاب الى الحماسة 
العالية كيدكن أف يدافعهم بُ التعلم. يهدؼ ىذا البحث الى 

بندار  5كصف كيفية الرغبة الطلاب بُ التعلم بالددرسة 
 نتائج ىذالبحث كصفي نوعي. تشتَ لامبونج. ككذالك نوع

العربية بامدرسة  بُ التعلم اللغة الطلبة رغبة أف إلى البحث ىذا
 الطلبة رغبة حوؿ مؤشرات لامبونج بندر 5 المحمدية الدتواسطة

                                                           
"تطبيق الددخل الإنساني بُ الطريقة (، بدوضوع 29412247نور الصالحة رحموابٌ )56

التعليمية لدادة الدراسة الإسلامية بُ الددرسة الابتدائية الحكومية الثانية بديرانا عاكين كيلاتن جول 
 .2212، ، جوكجاكرتا، مكتبة الجامعةالوسطى
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 مؤشرات عند للغاية كلكن مرتفع ىي العربية اللغة تعلم بُ
 لا انتللطلاب ك اكالدعرفة السعيدة كالشعور الدشاركة كالاىتماـ

 بُ الددرسة الطلبة رغبة أف الاستنتاج تزاؿ منخفضة. فيمكن
التعلم  بُ الرغبة معاشرة بُ الدتواسطة جيدة، لاسيما المحمدية

 اللغة  العربية درس بُ التعلم نتائج يجعل قيمة ما ىو كىذا
للغاية. كأما الناحية الفرقية بتُ ذالك البحث العلمي  جيدة

ذم يقوـ بو الباحث تقع بُ لرل السابق كالبحث العلمي ال
الرغبة بُ تعلم اللغة العربية. يستخدـ الباحث الأكؿ ما يسمى 
الرغبة بُ تعلم اللغة العربية. كأما البحث الثاني يستخدـ 
لزاكلات الدعلّم بُ تنمية رغبة تعلم اللّغة العربيّة  باستخداـ 

ية الددخل الإنساني. يأسس الباحث الثاني بالعلوـ السيكولوج
 57الإنسانية.

( بدوضوع الكفاءات 147222223ألصكي راحمانا فوترا ) .5
ألصكي راحمانا  ".التعليمية لدعلمى اللغة العربية باندار لا مبونج 

 فوترا ىو طالب جامعة جامعة لشولانا مالك إبراىيم الاسلامية
. ىذا 2216الحكومية مالانج.  كنفذ ىذا البحث بُ السنة 

الكيفي، ككانت الكفاءة التعليمية البحث يستخدـ الددخل 
ىي الكفاءة الرئيسية االتى لابد أف يدتلكها الدعلم. كذلك بُ 
تعليم اللغة العربية بُ الددارس المحمدية باندار لامبونج، برتاج 
                                                           

الرغبة بُ تعلم اللغة العربية لدل الطلبة بددرسة ( " 1411222114نور الأماليا ) 57
لامبونج ،  الحكومية الاسلامية انتاف ، الجامعة رادين بانج باندار لا مبونج" 5المحمدية الدتواسطة 

2218. 
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إلى القادرين على إداراة كتطوير تعليم اللغة العربية الجيدة.  
لدستفادة من كالدؤسسة التعليمية التي تؤبٌ تلأكلية للدركس ا

اللغة العربية كأحد الدركس الرئيسية، ينبغي أف يكوف فيو 
إىتماـ الكفاءة التعليمية لدل معلمى اللغة العربية بَ الددارس 
المحمدية باندار لانبونج. كأما الناحية الفرقية بتُ ذالك البحث 
العلمي السابق كالبحث العلمي الذم يقوـ بو الباحث تقع بُ 

العربية. يستخدـ الباحث الأكؿ ما يسمى  لرل تعلم اللغة
الكفاءات التعليمية لدعلمى اللغة العربية. كأما البحث الثاني 
يستخدـ لزاكلات الدعلّم بُ تنمية رغبة تعلم اللّغة العربيّة  
باستخداـ الددخل الإنساني. يأسس الباحث الثاني بالعلوـ 

 58السيكولوجية الإنسانية.
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