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 الباب الاول
 مقدمة

 

 خلفية البحث .أ 
ىدؼ يدثل قوة دافعة أك اتجاه للعمل. الدافع  اافع لذك دال

الجهد كالدثابرة افُ يطلب نشاطا بدنيا أك عقليا. يتطلب النشاط البدني 
كالإجراءات الأخرل التي يدكن ملبحظتها. يتضمن النشاط العقلي 

 التحكيملستلف الإجراءات الدعرفية مثل التخطيط كالتنظيم كصنع 
 كحل الدشكلبت.

على أف الدافع ىو نتيجة لتفاعل الشخص مع  siagian ينص
موقف معتُ يواجهو. لذذا السبب ىناؾ اختلبفات في قوة التحفيز 
الذم أظهره شخص ما في التعامل مع مواقف معينة مقارنة بالآخرين 
الذين يواجهوف نفس الدوقف. حتى الدواقف الدختلفة كفي أكقات 

ا لستلفة. على سبيل الدثاؿ، ليس من الدستحيل  أف يكوف الطالب لرتهدن
للغاية في قراءة ركاية اعتبرىا مثتَة للبىتماـ حتى انتهى من قراءة 
الكتاب، لكنو شعر على الفور بالدلل أك النعاس عند قراءة كتاب 
مدرسي كاف يجب إتقانو بالدناسبة في مواجهة الاختبار الذم سيفعلو 

مهم للغاية  خذ في الددرسة. يعتٍ أف الحديث عن الدافع، كىو أمر
للملبحظة ىو أف مستول التحفيز يختلف بتُ شخص كاحد كشخص 

 1.آخر كفي شخص لستلف
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أف ما ىو الدقصود بالدكافع  Siagianعلبكة على ذلك، كرر 
القوة الدافعة التي تؤدم إفُ عضو في الدنظمة على استعداد  يى

في شكل خبرة أك مهارات الطاقة كالوقت  -كمستعدة لتوجيو القدرة 
لتنفيذ لستلف الأنشطة التي ىي مسؤكلياتهم كالوفاء بالتزاماتهم، في 
سياؽ تحقيق الأىداؼ كلستلف الأىداؼ التنظيمية المحددة مسبقا. 

ىذا الدافع كعملية تنتج شدة فردية  P. Robbinبينما يحدد ستيفن 
كاتجاه كمثابرة في لزاكلة لتحقيق ىدؼ كاحد. من ىذا التعريف، ىناؾ 

يح رئيسية، كىي: الشدة كالاتجاه كالدثابرة. الشدة، فيما ثلبثة مفات
يتعلق بمدل صعوبة لزاكلة شخص ما. ىذا ىو العنصر الأكثر تركيزا 
من قبل معظم الناس عندما نتحدث عن الدافع. كمع ذلك، كفقنا 
لركبنز، لن تحقق الكثافة العالية النتائج الدرجوة ما فَ يتم توجيو الجهد 

نظمة. لذلك، يجب أف نفكر في جودة ىذا الجهد إفُ ىدؼ يفيد الد
كشدتو. الجهود التي يتم توجيهها لضو الأىداؼ التنظيمية كتوافقها ىي 
الجهود التي يجب أف لضاكلذا. كأختَا، الدافع لو بعد الدؤكب. ىذا ىو 
مقياس للمدة التي يدكن لأم شخص الحفاظ عليها. يستمر الأفراد 

 2ا يكفي لتحقيق أىدافهم.الدتحمستُ في كظيفة طويلة بم
إف بدء تحقيق الذدؼ ىو عملية مهمة كصعبة في كثتَ من 
الأحياف. لذلك يحتاج ىذا النشاط التحفيزم إفُ عملية تتضمن 
تكوين التزاـ كتنفيذ الخطوة الأكفُ. في العمليات التحفيزية مثل الأمل، 
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التغلب كتصور الأسباب كالعواطف كتؤثر على مساعدة الأفراد على 
على الصعوبات كالحفاظ على الدافع. يدكن تفستَ فهم الدافع على 
أنو سبب قوم لاتخاذ ىذا الإجراء التحفيزم الذم يدكنك الحصوؿ 
عليو في أم مكاف، سواء من أقرب الأشخاص كالمحفزات كما إفُ 

 ذلك. كلكن ما الذم يدكن أف يجعل الناس يقرركف اتخاذ أم إجراء.
ىدؼ ىو عملية مهمة كصعبة في كثتَ من الشركع في تحقيق 

الأحياف. لذلك يجب أف يكوف ىذا النشاط التحفيزم عملية تتضمن 
تكوين التزاـ كتنفيذ الخطوة الأكفُ. في العمليات التحفيزية مثل 
التوقعات كتصورات الأسباب كالعواطف كالتأثتَ تساعد الأفراد على 

كن تفستَ تعريف التغلب على الصعوبات كالحفاظ على الدافع. يد
الدافع على أنو سبب قوم لاتخاذ إجراء. يدكنك الحصوؿ على ىذا 
الدافع في أم مكاف، سواء من أقرب الأشخاص أك المحفزات كما إفُ 
ذلك. لكن ىذا يدكن أف يجعل الناس يقرركف اتخاذ إجراء. كبحسب 

عدـ . 1 لزمد حستُ القطناني، فإف أسباب ضعف الدافع ىي:
. تجاىل 3. عدـ المحافظة على ساعات العمل الرسمية، 2ا، التعاكف بينن

. عدـ 5. الشكول باستمرار حوؿ العمل، 4التوجيهات كالتعليمات، 
 3.احتًاـ كقت الانتهاء من العمل

التعلم ىو عملية مهمة تحدث في الحياة الفردية، كلا يدكن 
 ةالرئيسي اتشخص عن التعلم. الدؤشر يقوـ بو فصل كل نشاط ينفذه 

ينمو كيتطور،  خبرتو كبفضلهالذذا النشاط، يكتسب الشخص لرمل 
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كمن خلبؿ التعلم يتكيف مع بيئتو، كىذا ىو السبب في أف التعلم ىو 
 .4يدكو انما السلوؾ الدختلفة في حياة الفرد  الزور مهميعد 

تعتبر  بحيثالكلبـ جزء من الدهارة التي تعلمها الدتعلموف، 
للغاية في تعلم اللغات الأجنبية بما في ذلك  جزاء أساسية الكلبـ مهارة

ىو نشاط لغة نشط لدستخدـ اللغة في استخداـ  لكلبـاللغة العربية. ا
لمحتو با تمالتي ته الكلبـ في مهارة .اللغة للتعبتَ عن أنفسهم شفهيا

القياـ بو لستلفة كطرؽ الرسائل شفهيا، ىناؾ أشكاؿ  نقاؿكالدعتٌ في 
الدهارات اللغوية التي يدتلكها التلبميذ. يدكن أف كفقا لدستول إتقاف 

يشمل شكل التدريس الحديث باللغة العربية استخداـ اللغة الشفوية 
مع لرموعة متنوعة من الصعوبة التي يجب أف تنعكس في تنفيذ تعليم 

 .5 اللغة
القدرة على التحدث باللغة العربية كلغة أجنبية ليست سهلة. 

لغات الأجنبية، كخاصة اللغة العربية ىي القدرة على التحدث بال
عملية طويلة. اللغة في الأساس ىي عملية عادة، يجب على في تعلم 
اللغات كخاصة اللغات الأجنبية )العربية( أف يكوف الشخص على 
دراية بكل القوة كالجهود الدبذكلة لذذه العادات. أنشطة التحدث 

كمع ذلك، يدكن أف  باستخداـ العربية ىي أنشطة مثتَة للبىتماـ.
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يتحوؿ إفُ موقف سابق بسبب مشاعر العار، لا يوجد أم دافع أك 
 .نقص في الدفردات كالجملة التي يدتلكها التلبميذ

اللغوية التي تتطلب  ةىي نوع كاحد من الدهار الكلبـ ة  مهار
الكلبـ لا  ، فإف الإسراع فيجورية دىلبعادات كتدارين مستمرة. كفقا لػ

كلكن يجب أف  لضو كالصرؼ،مسلحا فقط بعلم  يكفي أف تكوف
مهارة الليلة(، -يدارس في كثتَ من الأحياف في الأشياء التالية في توازف
 6الاستماع، مهارة الكلبـ، مهارة الكتابة، كمهارة القراءة.

" ىي مهارة الكتابة الإنتاجية إفُ جانب "مهارة ةإحدل الدهار 
التعبتَ عن الكلمات التي كلبـ ىي القدرة على الكلبـ. مهارة ال

تهدؼ إفُ التعبتَ عن الأفكار الرئيسية في شكل أفكار أك آراء أك 
رغبات أك مشاعر للمحاكر. بمعتٌ أكسع، التحدث ىو نظاـ يدكن 
سماعو كرؤيتو كالذم يستخدـ العديد من أنظمة الجسم البشرم لنقل 

 الأفكار في خطوات لتلبية احتياجاتهم.
طلحا من اللغة العربية إذا تم تفستَه يعد مهارة الكلبـ مص

، باللغة Ketrampilan Berbicaraباللغة الإندكنيسية الدعرفة باسم 
. مهارة الكلبـ ىي القدرة على  Speaking Skillباسمالإلصليزية الدعركفة 

نقل أك التعبتَ عن الأصوات لوصف القدرة على التعبتَ عن أصوات 
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الأفكار أك الرغبات أك الدشاعر إفُ لأفكار مثل االتعبتَ أك الكلمات 
 7.شركاء الكلبـ

في تعلم اللغة  مهارة الكلبـالغرض من استخداـ طريقة 
العربية ىو أنو يدكن للتلبميذ التواصل بشكل جيد عن طريق الفم 

يعتٍ بشكل طبيعي ك كالطبيعة كاستخداـ اللغة التي تم تعلمها. حسنا 
ماعيا، كلكن ىذا بالطبع خر مقبولا اجتنقل رسالة إفُ الشخص الا

من أجل الوصوؿ إفُ مرحلة التواصل السلسة، ىناؾ حاجة إفُ أنشطة 
لشارسة كافية كداعمة. ىذه الأنشطة لا تصبح مسألة سهلة في لغة 
التعلم، بسبب البيئة. يجب إنشاء اللغة أكلا بحيث يدكن للتلبميذ أف 

 .8يؤديوا إفُ الوجهة التي يريدكف تحقيقها
أف تعلم الكلبـ سهل القوؿ بأنو ليس سهلب. إذا  يدكن القوؿ

شعرت أف عملية التعلم أقل جاذبية، فستكوف رتيبة للغاية كليس لذا 
تطور للتلبميذ. لذلك لضتاج إفُ استًاتيجية تعليمية تتوافق مع حالة 
التلبميذ حتى تتمكن عملية التدريس كالتعلم من تحقيق الأىداؼ 

ىي مستول كاحد من التخطيط أك الطريقة  الدتوقعة. استًاتيجية التعلم
التي لذا طبيعة شاملة كلذا علبقة كثيقة مع خطوات لنقل الدوضوع من 

 الناحية الإجرائية كأيضنا مع النهج الدستخدـ.
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 الددرسة الدتوسطة الإسلبميةالدشاكل التي يواجهها التلبميذ في 
تُ حتى فيما يتعلق بالأحلبـ مهارات ىو العلبقات العامة للمعلم

يدكن حلهم. تتمثل إحدل طرؽ التغلب على ذلك في توفتَ الدافع 
للتلبميذ بحيث يدكن تحقيق مهارات الكلبـ ماىارات. الدافع ىو أحد 
الجوانب الديناميكية الدهمة للغاية. الدافع ىو تغيتَ في الطاقة في 
شخص يتميز برغبة تأتي من شخص لتحقيق الأىداؼ. تشجيع 

ل الناتجة عن الحاجة إفُ التفوؽ في الحياة. ىذا يجعل العمل كردكد الفع
 9.الأفراد لديهم عمل كرغبة كيشجعوف على تحقيق نتائج تعليمية عالية

مع نظرية احتياجاتو، كاصفا العلبقات الذرمية  وهماسل
كالاحتياجات الدختلفة، في عافَ الاحتياجات الأكفُ ىو الأساس 

الاحتياجات الأكفُ، فإف البشر للبحتياجات التالية. إذا تم تلبية 
يبدأكف في الحصوؿ على الرغبة في تلبية الاحتياجات التالية. في بعض 
الحالات، ستنشأ الاحتياجات الدتداخلة، على سبيل الدثاؿ، يريد الناس 
تناكؿ الطعاـ ليس بسبب الجوع كلكن لأف ىناؾ احتياجات أخرل 

 يعتٍ أف الحاجة لن تشجعهم. إذا تم تلبية حاجة أك راضية، فهذا لا
تظهر مرة أخرل إفُ الأبد، كلكن الرضا ىو فقط لفتًة من الوقت. 
سيتم تحفيز البشر الذين تتقنهم الاحتياجات غتَ الدرتبطة بتنفيذ 

 10.أنشطة لتلبية ىذه الاحتياجات
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غالبا ما يحدث التلبميذ الذين يفتقركف إفُ الإلصاز لا ينجم 
بسبب عدـ كجود دافع للتعلم حتى  عن افتقارىم إفُ القدرات، كلكن

لا يحاكؿ توجيو جميع قدراتو. في عملية التعلم التقليدية التي تستخدـ 
نهجا توضيحيا، يتم نسياف الدعلم في بعض الأحياف عنصر التحفيز. 
يبدك أف الدعلم يجبر التلبميذ على تلقي الدواد التي قدموىا. ىذا الدوقف 

هم تعلمهم على النحو الأمثل، أم ليس مربحا لأف التلبميذ لا يدكن
بالطبع إف تحقيق نتائج التعلم ليس أيضا الأمثل. النظرة الحديثة لعملية 
التعلم تضع الدافع كأحد الجوانب الدهمة لإثارة الدافع كراء تعلم 
التلبميذ. الدافع التعليمي ىو شيء موجود في فرد حيث يكوف ىناؾ 

دافع ىو سلسلة من الجهود ال 11.رغبة في فعل شيء لتحقيق الأىداؼ
لتوفتَ شركط معينة، بحيث يريد شخص ما كيريد أف يفعل شيئا، كإذا  
كنت لا تحب ذلك، فسوؼ يحاكلوف التخلص من ىذا الشعور 
الكراىية. لذلك يدكن تحفيز الدافع من قبل العوامل الخارجية، كلكن 
الدافع ينمو في شخص ما. البيئة ىي عامل خارجي يدكن أف يعزز 

 12.لدافع في شخص ما للتعلما
في جوىر التعلم ىو عملية التفاعل مع جميع الدواقف حوؿ 
البيئة الفردية. يدكن الإشارة إليها أيضنا على أنها عملية إرشادية لضو 
الذدؼ كالقياـ من خلبؿ التجربة، كىي رؤية كمراقبة كفهم شيء ما. 
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الدعلومات.  يتبع كل طفل طريقتو الفريدة لتعلم الدعلومات كمعالجة
يدرسوف الدواد بطريقة لستلفة. يدكن كصف أساليب التعلم بأنها 
لرموعة من العوامل كالسلوؾ كالدواقف التي تسهل التعلم للفرد في 
مواقف معينة. ىذه ىي قدرة التلبميذ على فهم كمعالجة الدعلومات في 

أنواع في أساليب التعلم، كىي البصرية، ة مواقف التعلم. ىناؾ ثلبث
  13.الدراجعة، كالحركية

ىو أحد  جفاراالذم يعيش في الددرسة الدتوسطة الإسلبمية 
التعليم الرسمي الذم ينظم التعليم الإسلبمي. تُظهر الظاىرة التي تحدث 
في ىذا المجاؿ فيما يتعلق بالتحفيز التعليمي في الدوضوعات العربية 

بية، كصاخبة السلوؾ التافِ، كالتلبميذ كسولوف في تعلم اللغة العر 
كالاتصاؿ باستخداـ اللغة العربية ليست جيدة. تُظهر ىذه الظاىرة 
عدـ كجود دكافع تعليمية يدتلكها ىؤلاء التلبميذ. إذا تركت الدشكلة 

الددرسة الدتوسطة بشكل مستمر، فإف عملية التعليم كالتعلم في 
. لا يدكن أف يعمل بشكل جيد كلن يتحقق الإسلبمية مفتاح العلوـ

ىداؼ التعليمية. يجب أف يكوف الدعلموف العربيوف قادرين على الأ
إيلبء أقصى قدر من الاىتماـ للتلبميذ، كخاصة للتلبميذ الدوجودين في 
راباف الكلبـ. يتعتُ على الدعلمتُ أف يكونوا أكثر ملبحظنا لظركؼ 
طلببهم. كلكن لا يزاؿ ىناؾ معلموف يهملوف الدافع، لا يفكر الدعلم 
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الدافع للتلبميذ. لا يزاؿ ىناؾ العديد من الدعلمتُ الذين في  في فوائد
عملية التعليم كالتعلم يتم تثبيتو فقط في تسليم الدواد، كيجب على 
الدعلم توفتَ الدافع كشرح أىداؼ التعلم، بحيث يكوف التلبميذ أكثر 
تحمسنا في الدشاركة في أنشطة التعليم كالتعلم بحيث يريدكف ما يريدكف 

 تحقيقها على النحو الأمثل.يدكن 
يدكن تعلم قدرة التلبميذ على استخداـ اللغة العربية بشكل 
سلبي كنشاط كتدريبها بشكل مستمر كاستنادا إفُ الرغبة في أف تكوف 
قادرة كركح التعلم عند اتباع عملية التعلم العربي. سيتم تحقيق عملية 

إذا تم دعمها التعلم العربي في مهارات التحدث على كجو الخصوص 
من خلبؿ التعلم الفعاؿ كالدبتكرة كالدمتعة من الدعلم باستخداـ جهود 
لستلفة كلستلف الاستًاتيجيات كالأساليب كالدناىج لضو تحقيق 
الأىداؼ الدخططة، لذلك في ىذه الحالة يتطلب أيضا حافزا بحيث 

س يتمتع التلبميذ بمهارات جيدة في استخداـ اللغة العربية. التعلم لي
فقط تدريس الدعرفة كنقلها، كلكن الدقصود بالتعلم ىو أنشطة الدعلم 
الدبرلرة في التصميم التعليمي لجعل التلبميذ يتعلموف بنشاط يؤكد على 

 توفتَ موارد التعلم.
إف العديد من الدشكلبت التي يجب أف يفكر  سدرمافقاؿ 

قادرنا على . كيف يجب أف يكوف الدعلم 1فيها الدعلم في عملية التعلم: 
توجيو أك توجيو تعلم التلبميذ من أجل تحقيق الأىداؼ التعليمية 

. كيف شكل التوجيو، لا سيما للتعامل مع عدد التلبميذ 2الدتوقعة، 
. ما 4. ىل يدكن للمعلم أف يتمكن من توفتَ كقت كاؼ، 3الكبار، 
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 .5إذا كانت كل مؤسسة تعليمية قادرة على توفتَ الدزيد من الدعلمتُ، 
ما إذا كانت عملية التعليم كالتعلم قد تم دعمها بواسطة مرافق 

من الدتوقع أف توفر بعض الدشكلبت الدذكورة أعلبه نظرة  14مثالية.
 .عامة على فعالية عملية التدريس كفعالية

الجهود الدبذكلة لتحستُ جودة التعلم بشكل أفضل، بالطبع، 
ليمي. فيما يتعلق بذلت جهود لستلفة من خلبؿ زيادة الدافع التع

بتعلم التلبميذ، سوؼ ينجح التلبميذ إذا كانت ىناؾ إرادة للتعلم 
كالرغبة أك التشجيع في التعلم، لأنو من خلبؿ زيادة الدافع التعليمي، 
سيتم نقل التلبميذ، كإخراج مواقف التلبميذ كسلوكهم في التعلم، 

 كخاصة مهارات التعلم للتحدث في الدركس العربية.
ا إفُ جذر الدشكلة، يهتم الدؤلف بإجراء الدزيد من استناد

الأبحاث الدتعمقة الدتعلقة بمقدار الدافع الذم يحفزه التلبميذ في تعلم 
 ةمهار  علىالطلبب افع ك اللغة العربية. يعطي الدؤلف لقب " تأثتَ د

فى الددرسة الدتوسطة الإسلبمية  مفتاح العلوـ جفارا السنة الكلبـ 
 ". ـ2022/2023الدرسية 

 

 أسئلة البحث .ب 
كما ىو موضح في الخلفية أعلبه ، فإف الدشكلة الرئيسية 

الددرسة  فى الكلبـ ةمهار  علىالطلبب  افعك تأثتَ د للبحث بعنواف "
للسنة الدرسية  مفتاح العلوـ جفاراالدتوسطة الإسلبمية 
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كيف  :"، ثم قاـ الباحث بصياغة الدشكلة كىي ـ2022/2023
الددرسة الدتوسطة  فى الكلبـ ةمهار  علىالطلبب  افعك تأثتَ د

 ؟ ـ2022/2023للسنة الدرسية  مفتاح العلوـ جفارا الإسلبمية
 

 

 أهداف البحث .ج 
الطلبب  دكافعكاف الغرض من ىذه الدراسة ىو إظهار تأثتَ 

عاـ  جفاراعلى مهارة الكلبـ في مدرسة مفتاح العلوـ 
2022-2023. 

 

 البحثفوائد  .د 
نتائج البحث الذل أجراه الباحث كتب الباحث الباحث على 
 الاستخداـ كما يافُ:

 نظريا .1
من الدتوقع أف تضيف نتائج الدراسة نظرة ثاقبة على 

  السابعالفصل الدعرفة حوؿ الدافع لتعلم طلبب اللغة العربية في 
ضد ا مدرسة الدتوسطة الإسلبمية  مفتاح العلوـ سوقاصانا جفار 

 .الكلبـ العربية
 عمليا .2

 للمدرسة (أ 
من الدتوقع أف تكوف قادرة على توفتَ مدخلبت لجميع 
مكونات التعليم بحيث يدكن أف توفر عملية تعليمية جيدة 

 .للعربية كالدرح كيدكن أف تحقق جودة التعليم خارج التعليم
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 للمعلمتُ (ب 
من الدتوقع أف يتحسن الدعلموف كيدكنهم تحستُ جودة 

الفصل بحيث يدكن أف التعلم العربي كالإبداعي في إدارة 
  تكوف الدواد العربية لشتعة.

 للطالب (ج 
التلبميذ أكثر إبداعنا كتواصلبن كمستقلبن كناضجنا 

كلديهم شعور كبتَ بالتضامن. نظرنا لأف الدشاركة النشطة 
في عملية التعلم كأجواء التعلم تتنوع بشكل متزايد كلا 

 .يدكن أف تزيد طلبب الطالب الطالب
 للباحثتُ (د 

باحثتُ زيادة فهم الباحثتُ كإتقانهم حوؿ يدكن لل
الدافع لتعلم اللغة العربية حتى يتمكنوا من تحستُ نتائج 
تعلم اللغة العربية كيدكن أف يزيد من تجربة الباحثتُ 
كيدكنهم إعداد استًاتيجيات في التعامل مع لستلف 

 الدشكلبت بعد دخوؿ عافَ التعليم مباشرة.
 لجامعل (ق 

التي يدكن استخدامها كمصدر لدواد الدراسة 
للباحثتُ الآخرين الذين لديهم دراسات بحثية لشاثلة، 

كخاصة قسم التعليم العربي في الجامعة الإسلبمية 
 .قدس الحكومية
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 هيكل البحث .ه 
تنقسم نظاميات الكتابة في ىذه الدراسة إفُ ثلبثة أجزاء، 

 . كىي البداية كالجزء الرئيسي كالجزء الأختَ
يتكوف من: صفحة العنواف، كالتصديق  القسم الأكؿ، الذم

، كبياف الأطركحة، كالدلخص، كالشعار، كمناقشة على فاحص امتحاف
كالعرك، كإرشادات ترجمة العرب لاتتُ، كالدقدمة، كجدكؿ المحتويات، 

 .كقائمة الجدكؿ، كقائمة الصور
الجزء الرئيسي، الذم يتكوف من خمسة فصوؿ، في حتُ يتكوف كل  

 الفرعية على النحو التافِ:فصل من الفئات 
الفصل الأكؿ مقدمة، ىذا الفصل ىو الجزء الأكفِ من الأطركحة   .1

، كأىداؼ أسئلة البحث، البحث التي تحتوم على خلفية
 .البحثىيكل البحث، كفوائد البحث، ك 

يحتوم على  ،الإطار النظرم  الفصل الثاني الأساس النظرم،  .2
الدراسات النظرية، كالأبحاث السابقة، كأطر التفكتَ، 

 .كالفرضيات
الفصل الثالث، في تكنولوجيا الدعلومات تحتوم على أنواع  .3

كأساليب البحث كالسكاف كالعينات، كتحديد الدتغتَات، 
كالدتغتَات التشغيلية، كتقنيات جمع البيانات، كتقنيات تحليل 

 البيانات
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ة، أ. تحتوم نتائج الدراسة شتائج البحوث كالدناقالفصل الرابع ن .4
الدوجودة فيو على صورة لأشياء البحث، تحليل البيانات، ب. 

 إغلبؽ  ةسمناق
التي تحتوم  بحث علمي الفصل الخامس، ىذا الفصل كنهاية من .5

 على شيئتُ رئيسيتُ، كهما الاستنتاجات كالاقتًاحات
رفقات كتحليل بيانات القسم الأختَ، الذم يتكوف من الدراجع كالد

 .معالجة البيانات كدكرة السيارات
افع ك تأثتَ د كىكذا فإف الكتابة الدنهجية للؤطركحة بعنواف "

فى الددرسة الدتوسطة الإسلبمية  مفتاح الكلبـ  ةمهار  علىالطلبب 
 ". ـ2022/2023العلوـ جفارا السنة الدرسية 

 
 


