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 الباب الثاني
 الأساس النظرية

 الإطار النظري .أ 
 الدافع التعلمي .1

 أ( التعريف 
، كىي شرط داخل الفرد "الدافع" فع من كلمةكاأتي الدت 
 الأفراد على القياـ بأنشطة معينة، سواء بوعي أك بغتَ كعييشجع 

لتحقيق أىداؼ معينة. يدكن القوؿ أف الدكافع ىي القوة الدافعة 
للداخل كفي الدوضوع لتنفيذ أنشطة معينة من أجل تحقيق ىدؼ. 
في حتُ يدكن تفستَ الدافع على أنو قوة دافعة أصبحت نشطة. 

ة، خاصة إذا كانت الحاجة إفُ يصبح الدافع نشطنا في أكقات معين
الحافز يأتي من  1تحقيق الأىداؼ أمرنا عاجلبن/لزسوسنا للغاية.

اللبتينية، كىي الدستقل الذم يعتٍ التحرؾ. الدافع يطلق عليو 
الاحتياجات ىو تشجيع كاف مرتبطا بهدؼ. السلوؾ البشرم 

ا بالدكافع كالدافع. لرموعة متنوعة من الدكافع كالد كافع مدافع دائمن
لتلوين الحياة البشرية، على سبيل الدثاؿ الأكل بسبب الجوع، تريد 

 2الحصوؿ على الحب، تريد أف تقبلها البيئة كما إفُ ذلك.
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الدافع التعلمي ىو شيء يسبب التشجيع أك الحماس 
، Hermine Marshallللتعلم. كفقنا لػ  لزركةقوة  عنللتعلم أك عبارة 

فإف مصطلح دافع التعلم ىو الدعتٌ كالقيم كالدزايا الدتعلقة بالتعلم 
دكافع التعلم ىي  3نشطة التعلم للتلبميذ.لأ أمر مثتَالذم ىو 

عملية تعطي التشجيع كالتوجيو كاستمرار السلوؾ في أنشطة 
 4.التعلم

يشتَ الدافع التعليمي إفُ الظركؼ الداخلية للمتعلمتُ 
م كأدائهم، كيعملوف على مواصلة السلوؾ. الذين يشجعوف سلوكه

ىذا يحثو على تعلم كتوجيو أفعالو كسلوكو لتحقيق التعلم كطلب 
الدزيد، لأف ىذا يدؿ على مستول اىتماـ الطالب بالتعلم. أنشطة 
التعلم لتحقيق التعلم كالتغيتَ، كتشمل الرغبة في القياـ بالعمل 

يتميز بالطموحات، الأكاديدي كالرغبة في ذلك. حدكث التعلم، ك 
كمتعة الدواقف التنافسية، كالرغبات غتَ الخاضعة للرقابة 

 5للبختلبفات كالتميز.
افع ىو أحد العوامل الداخلية الدهمة التي تؤثر على ك الد

، لذاديعالأداء الأكاديدي للتلبميذ من بتُ العوامل الدختلفة. كفقنا 
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و السلوؾ يشتَ الدافع إفُ التحفيز العقلي الذم يشجع كتوجي
أكضح رينطو أف الدافع  6البشرم، كالذم يتضمن سلوؾ التعلم.

ىو شيء يحرؾ شخصنا أك لرموعة من الأشخاص للقياـ بو أك 
أف الدافع يدكن أف يأتي من  Santrockعدـ القياـ بشيء ما. كقاؿ 

الفرد الدعتٍ أك من الخارج. يدكن تقسيم دافع الإلصاز إفُ نوعتُ 
از ىو القوة الدافعة لدل التلبميذ لتحقيق رئيسيتُ. دافع الإلص

أعلى مستول من الإلصاز، كفقنا لدا يحدده الطالب الدعتٍ. لذذا 
السبب، يتعتُ على التلبميذ أف يكونوا مسؤكلتُ عن مستول 

، في O. Whittakerالنجاح الذم سيحصلوف عليو. كفقنا لجيمس 
Sadrimanذكر أف الدافع ىو شرط ينشط التصرؼ لتحقيق ، 

الأىداؼ الناجمة عن الدافع، مع التعلم كعملية يتم فيها تغيتَ 
 7السلوؾ من خلبؿ التدريب أك الخبرة.

 Sudarwanيعُرَّؼ فهم الدافع الأكثر اكتمالا كفقنا لدافع 

andim  على أنو القوة أك التشجيع أك الاحتياجات أك الحماس أك
ة من الضغط أك الآلية النفسية التي تشجع شخصنا أك لرموع

 8الأشخاص على تحقيق بعض الإلصازات كفقنا لدا يريدكف.
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، ىناؾ ثلبثة عناصر تتعلق Oemar Hamalikكفقنا لػ 
افع من تغيتَ في الطاقة ك ( يبدأ الد1، على النحو التافِ: الدكافعبا

في الشخص. تنشأ التغيتَات في الدافع من بعض التغيتَات في 
على سبيل الدثاؿ بسبب الجهاز العصبي في الأعضاء البشرية، 

التغتَات في الجهاز الذضمي، تنشأ دكافع الجوع. كلكن ىناؾ أيضا 
( يتميز الدافع بظهور الدشاعر 2تغيتَات في الطاقة غتَ معركفة. 

)الإثارة العاطفية(. في البداية ىو توتر نفسي، ثم جو عاطفي. ىذا 
ا منقوشنا. قد يكوف ىذا التغيتَ قادرنا كربما  الجو العاطفي يرفع سلوكن

لا، لا يدكننا رؤيتو إلا في الأفعاؿ. شخص متورط في مناقشة. لأنو 
يشعر بالاىتماـ بالدشكلة التي يجب مناقشتها، سوؼ ينشأ صوتو 

( يتميز الدافع بردكد الفعل 3ككلماتو بسلبسة كسرعاف ما تخرج. 
لتحقيق الأىداؼ. شخص متحمس لعقد ردكد موجهة لضو 

ستجابات لتقليل التوتر الناجم عن التغتَات الذدؼ. تعمل ىذه الا
في الطاقة فيو. كل استجابة ىي خطوة لضو تحقيق الذدؼ، على 

يريد الحصوؿ على ىدية ثم سوؼ يتعلم كيسأؿ  أسبيل الدثاؿ 
كقراءة الكتب كاختبار. لذذا السبب يحتاج كل إنساف إفُ دافع 

 9خاصة في الحياة.
أف  كافرياني Bialik Bogan Fadel Horvathovaضح اك 

ىناؾ ستة دكافع مهمة للشخصية كالتي تعد كاحدة من العوامل 
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النفسية التي يدكن أف تؤثر على تحصيل التلبميذ. لذلك، في الدافع 
ىناؾ عناصر ديناميكية في التعلم، مثل العواطف، الاىتماـ، 
الإرادة، كغتَىا. لا ينمو الدافع من داخل التلبميذ أنفسهم 

بل يدكن أف ينشأ أيضنا من الآخرين أك البيئة. كمع  فحسب،
كبالتافِ، فهم  ،ذلك، يدكن أف يؤدم إفُ تحفيز لشتع للتلبميذ

 10متحمسوف دائمنا كلديهم الركح للتعلم.
يدكن  ثم نتائج الرأم التي ينقلها الخبراء أعلبه، مرتكز على

 ج أف الدافع ىو حالة نفسية تشجع شخصنا ما على فعلا أف نستنت
شيء ما. تتمتع دكافع التعلم بعلبقة كثيقة مع الدافع في شكل 
تشجيع الشخص الذم ينشأ من الداخل كمن خارج النفس التي 
ستؤثر على رغبة شخص ما كجهد يتحقق في سلوؾ الشخص 
كتوجيهو كالحفاظ عليو بحيث يتم تشجيعو على العمل لفعل شيء 

 من أجل تحقيق النتائج أك الغرض من الدتوقع.
ناؾ ثلبثة مكونات رئيسية في الدافع، كىي الاحتياجات ى

كالتشجيع كالغرض. تحدث الحاجة عندما يشعر الفرد بوجود خلل 
بتُ ما لديو كيأمل. في حتُ أف التشجيع ىو قوة عقلية لتنفيذ 
الأنشطة من أجل تلبية التوقعات. التشجيع ىو قوة عقلية موجهة 

كالأىداؼ ىي مسألة  لضو تحقيق التوقعات أك تحقيق الأىداؼ
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تحقيقها من قبل الفرد. يدكن أف يوجو ىذا الذدؼ السلوؾ في ىذا 
 الصدد، كىو السلوؾ الذم يرغب في التعلم.

 
 

 دوافع التعلم ةمؤشر  .2
التي تظهر أف التلبميذ  ة، فإف الدؤشرااسكاندركفقنا لػ 

 لديهم دكافع تعليمية ىي كما يلي:
 التعلمىناؾ رغبة أك رغبة في النجاح في  (أ 
 ىناؾ رغبات كحماس كاحتياجات في التعلم (ب 
 لديو توقعات كمثل الدستقبل (ج 
 تعلم الوفاء بالالتزامات (د 
 11.ىناؾ جوائز في عملية التعلم (ق 

 

 أنواع دوافع التعلم .3
 الدافع الذم شوىد من أساس تكوينو (أ 

الدكافع الفطرية، أم الدكافع التي تنشأ منذ الولادة، بحيث  (1
يتم تعلمو. على سبيل الدثاؿ:  يكوف الدافع موجودا دكف أف

 .الإلحاح على الأكل كالشرب كالعمل كغتَىا
الدكافع الدكتسبة، أم الدكافع التي تنشأ بسبب دراستها.  (2

على سبيل الدثاؿ: الرغبة في تعلم فرع من فركع العلم، الرغبة 
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في تعليم شيء ما في المجتمع. غالبنا ما يشار إفُ ىذه الدكافع 
 نية اجتماعيا.على أنها دكافع ضم

 الأنواع التالية من الزخارؼ Frandsenإفُ جانب ذلك،  
 الدكافع الدعرفية (1
 التعبتَ عن الذات (2
 تعزيز الذات (3

  Woodworth Dan Marquisأنواع الدافع كفقنا لتقسيم   (ب 
الدكافع أك الاحتياجات العضوية، بما في ذلك على سبيل  (1

كالفعل كالحاجة الدثاؿ: الحاجة إفُ الأكل كالشرب كالجنسي 
 .إفُ الراحة

دكافع الطوارئ. الددرجة في ىذا النوع من الدافع، من بتُ  (2
أمور أخرل: الرغبة في إنقاذ أنفسهم، الرغبة في الرد، 
للمحاكلة، الدطاردة، أكضحت ىذا الدافع بسبب التحفيز 

 من الخارج
دكافع موضوعية. في ىذه الحالة، يتعلق بالحاجة إفُ  (3

ىتماـ. تنشأ ىذه الدكافع بسبب الرغبة التلبعب، لوضع الا
 في أف تكوف قادرة على مواجهة العافَ الخارجي بفعالية.

 كالركحي بدنيافع الك الد (ج 
ىناؾ بعض الخبراء الذين يصنفوف نوع الدافع إفُ 
نوعتُ هما الدافع الجسدم كالتحفيز الركحي. بما في ذلك الدافع 
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كالشهوة. في حتُ أف  الدادم مثل ردكد الفعل كالغرائز التلقائية
 أكلئك بما في ذلك الدافع الركحي ىم.

 تتشكل مسألة الإرادة في كل إنساف من أربع لحظات، كىي:
لحظة أسباب مثاؿ، على سبيل الدثاؿ، شاب كاف يدارس  (1

الرياضة بنشاط لدواجهة بورني في مدرستو، لكن كالدتو 
 أخبرت فجأة أف تأخذ ضيفنا لشراء تذكرة لأف الضيف أراد

 العودة إفُ جاكرتا.
 لحظة حدد (2

تختار اللحظة النية في دكلة في ذلك الوقت ىناؾ بدائل 
تؤدم إفُ منافسة بتُ البدائل أك الأسباب. ثم يزف شخص 

 ما بدائل لستلفة لتحديد الاختيار الذم يتعتُ القياـ بو.
 لحظة الحكم (3

في الدنافسة بتُ أسباب لستلفة، بالطبع، سينتهي الأمر 
ديل كاحد تم اختياره ىو القرار الذم يتعتُ باختيار ب

 اتخاذه.
لحظة تشكيل الإرادة إذا كاف شخص ما قد حدد قرارنا  (4

يتعتُ القياـ بو، ينشأ تشجيع في شخص ما على 
 12.التصرؼ، كتنفيذ القرار

 خصائص دكافع التعلم (د 
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يدكن القوؿ أف التلبميذ لديهم دكافع تعليمية عالية 
 :التاليةإذا كاف لديهم الخصائص 

 
 مواجهة الدهاـ بجد، (1
 مركنة في التعامل مع الصعوبات، (2
 لا يتطلب التشجيع الخارجي للتفوؽ، (3
ركح التعلم العالية )سعيدة، دؤكب في التعلم،   (4

 (كالكامل بالحماس
 إعجاب العلم الجديد (5
 قوم كلديو ىدؼ طويل الأجل (6
 سعيد للعثور على الدشكلبت كحلها، ك (7
لرموعة الفصل. ىذه الرغبة في الانضماـ إفُ  (8

الخصائص ىي الدراجع أك الدعايتَ إذا قيل أف الطالب 
 13لديو دكافع تعليمية عالية.

 ظيفة الدافع التعليمي (ق 
يتأثر لصاح عملية التعليم كالتعلم بدافع تعلم التلبميذ. 
في أحد الطالب، ىناؾ قوة كرغبة في التعلم، لأف الطالب لديو 

أف تكوف كاحدة من دكافع رغبة، كيسلم، كالدثل، كالآماؿ، 
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 Lilik Maryanto, Ninik Setyowani, dan Heru Mugiarso, Meningkatkan 
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الطالب في التعلم، كيجب أف يكوف تشجيعنا قوينا من أقرب 
الناس كخاصة الآباء كالأمهات ك الدعلموف كدليل في تعزيز 
الدافع كالقوة في متابعة الدثل العليا كالرغبة التي يريدىا التلبميذ 

 14لأف الدافع ىو أيضنا لزرؾ حماس التلبميذ في التعلم.
علموف كمعلمتُ إفُ تشجيع التلبميذ على يحتاج الد

 في عملية التعلم، كىي:دكافع تعلم تحقيق الأىداؼ. الوظيفة ال
 شجع التلبميذ على التحرؾ (1

يحدث سلوؾ الجميع بسبب الرغبة التي تنشأ من 
داخل الدافع الذم يطلق عليو الأمر. يتم تحديد حجم 
حماس الشخص للعمل إفُ حد كبتَ من خلبؿ حجم 

التلبميذ في إكماؿ الدهاـ التي  الشخص. حماسدكافع 
قدمها الدعلم في الوقت المحدد كيريد الحصوؿ على درجات 

 جيدة لأف التلبميذ لديهم دافع كبتَ للتعلم.
 كمخرج (2

يتم توجيو السلوؾ الذم يظهره كل فرد بشكل 
أساسي لتلبية احتياجاتهم أك لتحقيق ىدؼ لزدد 

 15مسبقنا.

                                                           
14 Samjural Mokoagow, Peran Guru Pendamping dalam Meningkatkan 

Motivasi Belajar Siswa, JEER: Journal of Elementary Educational Research Vol 1 

(1),   22.21 
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Pembelajaran, Lantanida Journal, Vol. 5 No. 2 (2017), 176. 
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كقوة دافعة كالإلصاز. سيظهر كبالتافِ يعمل الدافع  
 كجود دافع جيد في التعلم نتائج جيدة.

علبكة على ذلك، كفقنا لػ كنرسيو، ىناؾ ثلبث كظائف 
 تحفيزية، كىي:

شجع البشر على القياـ بو، لذلك كقوة دافعة أك لزرؾ  (1
يطلق الطاقة. الدافع في ىذه الحالة ىو القوة الدافعة لكل 

 .نشاط يتم تنفيذه
ه العمل تجاىك تريد تحقيقو. كبالتافِ يدكن أف تحديد اتجا (2

يوفر الدافع الاتجاه كالأنشطة التي يجب القياـ بها كفقنا 
 لصياغة الغرض

اختيار الإجراءات، كىي تحديد الإجراءات التي يجب  (3
 16.القياـ بها لتحقيق الذدؼ

لذلك، يدكن أف يوفر الدافع التشجيع كالتوجيو 
في لزاكلة لتحقيق الأىداؼ  كالإجراءات التي سيتم تنفيذىا

 التي تم صياغتها مسبقنا.
كظيفة الدافع كسائق لجهد في تحقيق الإلصاز، لأف 
ا يجب أف يشجع رغباتو، كيحدد اتجاه  شخصا ما يبذؿ جهدن
أفعالو لضو الأىداؼ التي يتعتُ تحقيقها. كبالتافِ، يدكن 
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 Amna Emda, Kedudukan Motivasi Belajar Siswa Dalam 

Pembelajaran,   176. 
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ا  للتلبميذ اختيار إجراءات لتحديد ما يجب القياـ بو مفيدن
 للغرض الذم يجب تحقيقو.

، أم أف الدافع يعمل  هخاتدة بناء على الوصف أعلب
كقوة دافعة لشخص ما لتنفيذ نشاط كتحقيق الإلصاز. من 
خلبؿ كجود جهد دؤكب كاستنادنا إفُ كجود الدافع، سيكوف 
الشخص الذم نفذ النشاط قادرنا على إلصاز إلصازات جيدة 

 كسيتم تحقيق الذدؼ.
 تعلمنظرية دكافع ال (ك 

 نظرية دكافع أبراىاـ ماسلو، كىي:
 17الاحتياجات الفسيولوجية (1

الاحتياجات الفسيولوجية ىي الاحتياجات الأكلية 
لاحتياجات أبراىاـ  النظرية الذرمية أك الأساسية في

ماسلو. الاحتياجات الفسيولوجية ىي الاحتياجات 
القائمة على جسدم )الجسم(. على سبيل الدثاؿ، فَ 

جائعنا بعد الآف، في حتُ فَ يعد الدشركبات يعد الطعاـ 
 العطش.

في ىذه الاحتياجات الفسيولوجية في تعلم اللغة 
العربية ، يجب على الدعلم كالتلبميذ أكلان تلبية 
الاحتياجات الفسيولوجية قبل تعلم اللغة العربية. ترتبط 
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الاحتياجات الفسيولوجية بالطعاـ كالدشركبات كالدلببس 
على سبيل الدثاؿ حوؿ الأكل كالشرب، كما إفُ ذلك. 

فإف الطالب الذم لا يقابلو ضركرات الأكل كالشرب 
سيعاني من أفَ في البطن أك العطش، لذلك لا يركز 
التلبميذ على أنشطة التعلم العربي. من ىذا، يعتبر 

 .ضركريا للمعلم كالتلبميذ لتلبية احتياجاتهم
دريس، تحدث كل فسيولوجيا قبل عملية التعلم كالت

كىي الحاجة إفُ الطعاـ كالدشركبات. إذا فَ يكن لدل 
التلبميذ في البداية كقت لتناكؿ كجبة الإفطار لأنهم 
تأخركا في الاستيقاظ، أك أسباب أخرل، فسيكوف من 
الأفضل أف يقدـ الدعلم إذننا مسبقنا إفُ الطالب لتناكؿ 

 الإفطار أك الإفطار.
لديهم كقت للشرب،  كبالدثل بالنسبة لأكلئك الذين ليس

يدكن للمعلم توفتَ فرص للتلبميذ للشرب في الفصل. 
لكن يجب مراقبة التلبميذ الذين يتم منحهم إذف، كالذم 
يدكن أف يكوف التلبميذ يسيئوف استخدامو بأشياء 
أخرل. على سبيل الدثاؿ، يأكل التلبميذ كيشربوف لفتًة 
طويلة، حيث يقوـ الطالب بوقت طويل حتى ينتهي 

قت التعلم دكف أف يشعر التلبميذ أك بدكف مشاركة ك 
الطالب في عملية التعلم. بالإضافة إفُ ذلك، يدكن 
للتلبميذ أيضنا التفكتَ في كجود الطعاـ كالدشركبات ىناؾ 
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أك، كبعبارة أخرل في أماكن أخرل حتى ينفد الوقت في 
الحصوؿ عليو. لتجنب حدكث ذلك، يدكن للمدارس أف 

لبب الطعاـ أك الدشركبات بأسعار تدنح التلبميذ ط
 .18منخفضة أك حتى لرانا

بالإضافة إفُ الأكل كالشرب، ىناؾ أيضنا حاجة 
. في بعض الأحياف لا يتوافق الدرحاض ماـالطالب إفُ الح

في الددرسة مع عدد التلبميذ الذين يرموف البوؿ، لذلك 
ىناؾ طلبب يحملوف البوؿ أحياننا لأف الدرحاض لشتلئ، 

يتبوؿ حوؿ مبتٌ الددرسة إفُ جانب الدرحاض. أك حتى 
ىذا يدكن أف يسبب رائحة غتَ سارة عند حدكث التعلم 

الأقل نظافة أف تجعل  لحماـفي الددرسة. يدكن ل
الأشخاص الذين يزكركف الددرسة غتَ مرتاحتُ للرائحة. 
الدلببس ىي أيضا الحاجة الجسدية للطالب. في بعض 

تخدـ التلبميذ نفس الأحياف في عملية التعلم، يس
الدلببس أك لا يستخدموف الزم الددرسي لأف التلبميذ أك 
أكلياء الأمور غتَ قادرين على شراء الزم الددرسي. علبكة 
 على ذلك، فإف الددارس في الدناطق النائية مضطربة تدامنا.

تدويل للتلبميذ اليوـ تقدنً الدساعدة الدالية الحكومة 
لشراء الزم الددرسي لأكلئك الذين لا يستطيعوف تحمل 
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تكاليف. كمع ذلك، في بعض الأحياف، يوجد أيضنا 
أكلياء الأمور الذين يسيئوف استخداـ الدساعدة الدوحدة 
الددرسية لشراء عدد من الاحتياجات الأساسية مثل 

ؿ الأرز كالدعكركنة الفورية كالبيض كغتَىا. بعضها أموا
سائلة للغاية تشتًم الزم الرسمي ثم شراء الآخرين، كلكن 
ىناؾ أيضنا أكلئك الذين يشتًكف احتياجات أخرل كشراء 

من ىذا، يدكن للمدرسة أف تشرح الغرض  الزم الددرسي.
 أك الغرض من الحكومة لتقدنً الدساعدة.

بالإضافة إفُ ذلك، يدكن للمدرسة أيضا تقدنً 
هكوف نقل الدساعدة إفُ عقوبات لأكلئك الذين ينت

أطراؼ أخرل أفضل. بالإضافة إفُ ذلك، فإف 
الاحتياجات الدادية للطالب ىي الرياضة. يدكن للرياضة 
أف تجعل الجسدم أك الجسم للطالب أكثر صحة، بحيث 
يكوف التلبميذ أكثر صحة أك أسهل في امتصاص الدعرفة 

عند  من الدعلم. يصبح التلبميذ أيضنا نعساننا أك تثاؤبنا
حدكث عملية التعلم. لذلك من الضركرم للمدارس أف 

 تعقد الرياضة مرة كاحدة على الأقل في الأسبوع.
في عملية التعلم، يدكن أيضنا منح التلبميذ لحظة 
لشارسة للحظة مثل تحويل رؤكسهم ببطء إفُ اليمتُ أك 
اليسار، أك تحريك اليدين بالتناكب إفُ اليمتُ أك اليسار، 

ك لأسفل، كما إفُ ذلك. ىذا يدكن أف يجعل أك لأعلى أ
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التلبميذ التًكيز أك التًكيز في عملية تعلم اللغة العربية، 
بحيث يدكن أف تؤثر على أك زيادة الدافع لتعلم طلبب 
اللغة العربية. كبالدثل مع الاحتياجات الجسدية الأخرل 

 في أنشطة التعلم العربي.
 

 19الحاجة إفُ شعور بالأماف (2
 الأمن ىي حاجة في الدرحلة الثانية من الحاجة إفُ

أبراىاـ ىػ. ماسلو للتسلسل الذرمي لنظرية الاحتياجات. 
، فإف الحاجة إفُ الأمن ىي: وكتاب كبحسب ماسلو في

التحرر من ، الأمن، كالاستقرار، كالاعتمادية، كالحماية
الحاجة إفُ الذيكل كالنظاـ  ،الخوؼ كالقلق كالارتباؾ

 الحماية كىلم جرا. ،كالقانوف كالحدكد
من رأم ماسلو الدذكور أعلبه، يدكن أف نستنتج 
أف الحاجة إفُ الأمن ىي الحاجة إفُ الأمن كالاستقرار 
كالاعتماد كغتَىا. في ىذه الحاجة إفُ الأمن، يحتاج 
الدعلم كالطالب إفُ شعور بالأماف، من تهديد معتُ، أك 
من خطر معتُ. كاحد منهم ىو عندما تكوف ىناؾ  

ارثة طبيعية كلص سرقها في الفصل الدراسي. بالإضافة ك
إفُ ذلك، يدكن إجراء الأمن في عملية التعلم العربي من 
معلمي التعلم العربي، حيث يكوف الدعلموف في بعض 
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الأحياف شرسة أك قاسية في أنشطة التعلم العربي. خطأ 
يعاقب قليلب، لسطئ قليلب، كقاؿ خطأ، كىلم جرا. ىذا 

عل التلبميذ يشعركف بعدـ الأماف، حيث يدكن أف يج
يشعر التلبميذ بالخوؼ أك القلق، ككذلك القلق غتَ 

 العادم.
في الواقع، يدكن أف تجعل معاقبةىا رادعنا 
للتلبميذ، كلكن في بعض الأحياف ىناؾ طلبب يرغبوف 
في معاقبهم لأف التلبميذ يدكن أف يعرفهم لستلف التلبميذ 

يذ عند معاقبتهم. بالإضافة في فصوؿ أخرل يركف التلبم
إفُ ذلك، يدكن للطالب أف يشعر بعدـ الأماف عندما 
يتعرض الطالب للتخويف أك الإذلاؿ من قبل أصدقائو 
في فصل كاحد، لذلك يشعر التلبميذ بعدـ الأماف في 
عملية التعلم. تعرض الطالب للتخويف بسبب جسده 

علم السمتُ، كسلوكو الرشيق، كغتَىم. يجب أف يكوف الد
صديقا أك صديقا للطالب، حيث يجب على الدعلم 
إيقاؼ الفتوة لأنو أحد الإجراءات الخطرة أك المحظورة. 
يدكن أف يجعل التلبميذ يشعركف بالجنوف أك الاكتئاب. 
يصبح التلبميذ كسولان للحضور إفُ الددرسة، حتى 
يتمكنوا من إجراء عملية، كتعلم نتائج، كإلصاز التلبميذ 

 فضنا أك حتى منخفضا جدا.ليكوف منخ
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في ىذا العافَ لا يوجد لسلوؽ مثافِ، حتى كل 
الحيوانات لذا مزايا أك عيوب. ىناؾ حيوانات لا تعرؼ 
سول تسلق الأشجار، كلكن عندما يطلب من السباحة 
حتى لا تجرؤ على التواصل مع الداء. كبالدثل، ىناؾ 
 حيوانات تسبح ماىرة للغاية، كلكن عندما يطلب منها

 أف تتسلق شجرة حتى لا تستطيع القياـ بذلك.
لا يدكن استخداـ الاختلبؼ أك النقص كمواد للئذلاؿ 
أك كهمية، بل مكاننا تكميلينا لتحقيق الكماؿ غتَ 

 العادم. كبالدثل مع الاحتياجات الأخرل أك إفٍ.
 20الحاجات الاجتماعية (3

الاحتياجات الاجتماعية ىي الدرحلة الثالثة من 
رمي لنظرية الاحتياجات لداسلو. كفقنا التسلسل الذ

لداسلو، فإف الاحتياجات الاجتماعية ىي الحاجة إفُ 
 الحب كالعاطفة كالانتماء. من رأم ماسلو أعلبه، ىناؾ

معاني للبحتياجات الاجتماعية، كىي: الحاجة إفُ  ثلبث
ىذه الحاجة  الحب كالعاطفة كالشعور بالانتماء.

لغة العربية يجب أف يدتلكها الاجتماعية في أنشطة تعلم ال
الدعلم أك الطلبب في عملية التعلم التي تحدث، حيث 
يشعر الشخص في ىذه الحاجة بالحاجة إفُ علبقات أك 
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تفاعلبت مع زملبئو الطلبب، ككذلك الطلبب مع 
الدعلمتُ، كالحاجة إفُ ذلك. لزبوب من قبل الدعلم 

ذا كالأصدقاء في الفصل، كما إفُ ذلك.في احتياجات ى
النوع من الاحتياجات الاجتماعية في تعلم اللغة العربية، 
يجب أف يتم ذلك حيث يجب أف يوفِ الدعلم الاىتماـ أك 
التعاطف مع التلبميذ في عملية التعلم كالتدريس. 
بالإضافة إفُ ذلك، يجب على الدعلم توفتَ أك تحقيق 

 العدالة لجميع التلبميذ.
من الحاجة فيما يتعلق باحتياجات ىذا النوع 

الاجتماعية في تعلم اللغة العربية، يجب أف يتم ذلك 
حيث يجب على الدعلم الاىتماـ أك التعاطف مع 
الطلبب في عملية التعلم كالتدريس. بالإضافة إفُ ذلك، 

 .يجب على الدعلم توفتَ أك تحقيق العدالة لجميع الطلبب
"، أك ب"، كلكن "ألا ينبغي للمعلم معاقبة "

خر لا يعاقب على الإطلبؽ بسبب الإجابة "، أك الآج"
الخاطئة عند تعلم اللغة العربية. ىذا ىو شكل من 
أشكاؿ الظلم التي يقوـ بها الدعلم. لا يجب القياـ بذلك 
لأنو يدكن أف يجعل الغتَة التي تحدث للتلبميذ الآخرين. 

 .يدكن أف يسبب الدعارؾ أك العداء أك النزاعات
قادرنا على فهم  يجب أف يكوف الدعلم أيضا

الإمكانيات التي يدتلكها التلبميذ، أك لا تدرس فقط أك 
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تستمر في التدريس دكف معرفة ما ىي نقاط القوة أك 
الإمكانات التي يدتلكها ىؤلاء التلبميذ. كذلك لأف كل 
شخص لديو مزايا أك إمكانات، كالعوامل الاجتماعية 

 الأخرل أك غتَىا.
 الاعتًاؼالحاجة إفُ تقدير الذات أك  (4

الحاجة إفُ التقدير ىي الدرحلة الرابعة من ماسلو 
، فإف الدرحلة الرابعة ماسلوهتحتاج إفُ نظرية ىرمية. كفقنا لػ 

ىي مرحلة حيث احتياجات أك رغبات تقييم مستقر 
كثابت لأنفسهم، كالاحتًاـ الذاتي كاحتًاـ الذات، 

 خرين.كالاعتًاؼ بالا
ستنتج أف أعلبه، يدكن أف ن ماسلوهمن رأم 

الحاجة إفُ الحاجة الذاتية أك الاعتًاؼ ىي المحاسبة 
الذاتية، ككذلك الاعتًاؼ من الآخرين. تحدث الحاجة 
إفُ التقدير في أنشطة تعلم الرياضيات حيث يحتـً الدعلم 
التلبميذ، ككذلك التلبميذ الذين يحتًموف الدعلم أثناء 

ؾ أيضنا عملية تعلم الرياضيات. بالإضافة إفُ ذلك ، ىنا
 شعور بالاحتًاـ الدتبادؿ بتُ الدعلمتُ كطلببهم.

يدكن تطوير الحكم الذاتي للتلبميذ من خلبؿ 
تطوير الدعرفة الجديدة التي تعتمد على خلفية الدعرفة التي 
يدتلكها التلبميذ، حيث تحدث في بعض الأحياف قبل 
عملية التعلم، ىناؾ شيء يعرفو التلبميذ السابقتُ. يجب 
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مرة أخرل، لشا قد يجعل التلبميذ كاثقتُ أك زيادة  تطويره 
 كبرياءىم.

عند معاقبة التلبميذ أك تأديبهم، لا تفعل في 
الأماكن العامة أك أماـ العديد من التلبميذ. ىذا يدكن 
أف يجعل التلبميذ العار أك الاكتئاب. خاصة إذا تم 
إحضاره في الداضي أك الدشكلبت المحرجة التي يقوـ بها 

ميذ في ذلك الوقت، خاصة ما تم القياـ بو من قبل. التلب
بالإضافة إفُ ذلك، في اتخاذ القرار، يدكن أف يشمل 
اتخاذ القرارات التلبميذ في اتخاذ القرارات الدتعلقة بمصافٌ 
التلبميذ أنفسهم. بالإضافة إفُ ذلك، يدكن القياـ بو من 
خلبؿ إعطاء أك كضع أعماؿ التلبميذ على الجدراف أك 

، بحيث يدكن أف تزيد من تقدير التلبميذ الددرسةلرلة  في
  للتلبميذ، أك إفُ لضو ذلك.

 احتياجات تحقيق الذات (5
الحاجة إفُ التحوؿ الذاتي ىي الحاجة في الدرحلة 
الأختَة أك الدرحلة العلوية في النظرية الذرمية لاحتياجات 

، فإف الحاجة إفُ التحوؿ الذاتي ماسلوهماسلو. كفقنا لػ 
رغبة رضا الناس، كىي ميلهم إفُ تحقيق إمكاناتهم.  ىي

علبكة على ذلك، قاؿ ماسلو: يدكن التعبتَ عن ىذا 
الاتجاه كرغبة في أف تصبح أكثر الذات، ليكوف ما يدكن 

 للناس تحملو.
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أعلبه، يدكن أف نستنتج أف  ماسلوهمن رأم 
الحاجة إفُ التحوؿ الذاتي ىي الحاجة إفُ أف تكوف 

وف ما يدكن للناس، كيقدموف، كتقدنً نفسك، كأف تك
الحكم كالانتقاد لشيء ما. الدرحلة الأختَة من نظرية 
ماسلو التحفيزية ىي الحاجة إفُ التحوؿ الذاتي، حيث 
يحتاج الدعلم كالطالب في أنشطة التعلم العربي إفُ أف 
يجادلوا في نتائج مناقشات جماعية أخرل في أنشطة التعلم 

 .التعبتَ عن الأفكار العربي، كالحاجة إفُ
يتم التعلم باستخداـ نموذج  ،بالإضافة إفُ ذلك

التعلم الذم يربط الدشكلبت أك الأشياء في تعلم اللغة 
العربية بالحياة اليومية. نموذج التعلم الذم يربط بالدشاكل 
اليومية ىو نموذج التعلم للتعلم القائم على الدشكلبت، 

ؽ، كنماذج التعلم الأخرل كنموذج التعليم كالتعلم في السيا
الدختلفة، حتى يتمكن التلبميذ من فهم فوائد ما يتم 
تعلمو في كل اجتماع أك تعلم. بالإضافة إفُ ذلك، يدكن 
للمعلم توفتَ فرص للتلبميذ للقياـ بالأفضل. بمعتٌ آخر، 
منح التلبميذ الفرصة للقياـ بالأفضل، لا تختار فقط 

رين أك بارعتُ، كلكن نفس التلبميذ الذين يعتبركف قاد
 21أيضنا التلبميذ الآخرين الذين ىم متواضعوف، أك إفٍ.
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نظرية الدافع ماسلو ضركرية للغاية أك مفيدة 
للغاية، كالتي تعُطى أف الدافع لتعلم التلبميذ العربيتُ في 
الددارس لا يزاؿ من الدمكن تصنيفو على أنو منخفض. 

يؤثر أبراىاـ يحدث ىذا بسبب نظرية الدافع يدكن أف 
 ماسلو على أك زيادة الدافع لتعلم طلبب اللغة العربية.

 دافع التعلم في الددرسة (6
التلبميذ الذين لديهم دكافع في التعلم ، عادة ما 
يكونوف أسهل في إكماؿ جميع الدهاـ في الددرسة. بسبب 
الرغبة القوية بحيث يدكن تحقيق ما ىو طموح. بحيث 

لتعلم، سيتمكن الطالب يكوف كل مشكلة في عملية ا
ا دكف الحاجة إفُ الشكول. كعلى العكس  من حلها جيدن
من ذلك، عادة ما يكوف التلبميذ الذين لديهم دافع 
منخفض للتعلم أكثر سهولة في إكماؿ الدهاـ الدوجودة 
في الددرسة، كبالتافِ فإف دكر الدعلم مطلوب في توفتَ 

 الدافع للمنخفض.
الدعلم في زيادة الدافع لتعلم ، فإف دكر Ariantiكفقا ؿ 

 التلبميذ ىو.
شجع التلبميذ على الدشاركة بنشاط في أنشطة  (أ 

التدريس كالتعلم. يجب أف يعطي الدعلم اتجاه 
في  الدعرفة كتشجيع الدشاركة كزيادة الحماس. الدعرفة

 التعلم.
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 خلق جو فئة مواتية. (ب 
يجب أف يتم التعلم في جو لشتع، لأنو في موقف 

بأنشطة التعلم فقط. الوضع الحر، كىذا  يدكن القياـ
ىو الحالة الرئيسية للتعلم، كأساس لولادة الابتكار 

 كالإبداع.
 إنشاء طرؽ تعليمية متنوعة (ج 
 زيادة الحماس كالحماس في التدريس (د 
 إعطاء الجوائز (ق 

حتاج الدعلم إفُ منح جوائز في شكل درجات، 
جوائز، مدح كجزء من دكافع التعلم. كفي الوقت نفسو، 

إنو من أجل زيادة دكافع التلبميذ، بذؿ  Suphihatinقاؿ 
الدعلم جهودنا لستلفة كانت مطلوبة. بالإضافة إفُ الأشياء 
الدوضحة أعلبه، يحتاج الدعلم أيضنا إفُ الانتباه إفُ 

التلبميذ، كبناء علبقة دافئة، كإعداد جو احتياجات 
 22مبدع كلشتع.

 الدافع لتعلم اللغة العربية (7
ىناؾ حاجة ماسة إفُ دافع الدعلم من قبل 
التلبميذ ، كسيستخدـ التلبميذ الدافع للحفاظ على 
الركح في التعلم. لأف جميع التلبميذ سيحبوف الدركس 

 التي يحبونها كبالطبع تختلف عن بعضهم البعض.
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يدكن العثور على خصائص التلبميذ في الفصوؿ 
الدراسية عندما يعلم الدعلم ، من بتُ أمور أخرل طلبب 
نشطوف للغاية حتى لا يريدكف الجلوس. بالإضافة إفُ 
ذلك ، ىناؾ أيضنا طلبب ىادئوف كمتًددكف في فتح 
أفواىهم ، كىناؾ أيضنا أكلئك الذين يشعركف بالدلل عند 

 لك.الدراسة ، كما إفُ ذ
يجب العثور على كل ىذه الشخصيات في الفصل 
الدراسي ، ككذلك في التعلم العربي. اللغة العربية ىي 
كاحدة من الدركس في كل مدرسة خاصة أك عامة ، 

أـ لا ، ىذا الدرس موجود دائمنا. في  الدعهداستنادنا إفُ 
ىذه الحالة ، سيزداد مستول الدلل للتلبميذ ، بالنظر إفُ 

وضوع ليس موضوعنا إلزامينا يتم تضمينو في أف ىذا الد
 الامتحاف الددرسي

في ىذه الحالة ، يجب أف يكوف ىناؾ عدد من 
الأشياء التي تجعل التعلم على قيد الحياة. بالطبع ، فإف 
عدد الابتكارات أك الإبداع الجديد الذم يدكن أف يجعل 

 التلبميذ متحمستُ لتعلم اللغة العربية.
 

 الكلام .ب 
 الكلامتعريف  .1

 كلبـمهارة الكلبـ لو نفس الدعتٌ مثل مصطلح مهارة ال
. الكلبـ ىو القدرة كلبـال ةباللغة الإلصليزية كالذم لو معتٌ مهار 
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على قوؿ التعبتَ أك الكلمات للتعبتَ عن الأفكار كالأفكار 
 23كالدشاعر كالتعبتَ عنها.

مهارة الكلبـ ىي القدرة على التعبتَ عن أصوات التعبتَ أك 
الكلمات للتعبتَ عن الأفكار في شكل الأفكار كالآراء كالرغبات 
كالدشاعر لشركاء الكلبـ. بمعتٌ أكسع، يعد التحدث نظاـ علبمات 
يدكن سماعو كيرل أنو يستخدـ عددنا من العضلبت كعضلبت 

 جسم الإنساف لنقل العقل من أجل تلبية احتياجاتهم.
امة حتى يتمكن الغرض من الدهارة اللغوية في الأىداؼ الع

التلبميذ من التواصل بشكل جيد كبطبيعة الحاؿ. علبكة على 
ذلك، كفقنا لأبو بكر، فإف الغرض من الدهارات أك مهارات 

( التعرؼ على التلبميذ للتحدث بلغة 1التحدث ىو كما يلي: 
( تعرّؼ التلبميذ على ترجمة الجمل التي تنشأ من قلوبهم 2بطلبقة. 

( التعرؼ على التلبميذ 3ة ككاضحة. كمشاعرىم بجمل حقيقي
لاختيار الكلمات كالجمل، ثم ترتيبها بلغة جميلة، كالانتباه إفُ 

 استخداـ الكلمات في مكانها.
باللغة العربية إفُ نوعتُ، كهما المحادثة  كلبـتنقسم مهارة ال

كالتعبتَات عن طريق الفم. التفستَ التافِ لأنواع مهارة الكلبـ 
ىي كسيلة لتقدنً دركس عربية من خلبؿ  لزادثةالعربية. أكلان، 

المحادثة، في المحادثة يدكن أف تحدث بتُ الدعلم كالتلبميذ كبتُ 
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التلبميذ كالتلبميذ، مع إضافة كمواصلة إثراء خزانة الكلمات التي 
ىو لشارسة الدقالات التي تهدؼ عن  تعبتَ شفهيوتتزايد. ثانيان، 

ميذ في التعبتَ عن أفكارىم طريق الفم إفُ تطوير قدرات التلب
 كمشاعرىم.

مهارة الكلبـ ىي نوع كاحد من القدرة اللغوية على تحقيقها 
في تدريس اللغات الحديثة بما في ذلك تدريس التحدث العربي. 
أنشطة التحدث في فئة اللغة لذا جانب من جوانب الاتصاؿ، أم 

ب أف تستند بتُ الدتحدث كالدستمع في الدعاملة بالدثل. كبالتافِ، يج
( القدرة على الاستماع، 1لشارسة التحدث باللغة العربية أكلان إفُ: )

( الدفردات )النسبية( كالتعبتَات التي 3( القدرة على القوؿ، ك )2)
لذا فإف مهارة الكلبـ  24تسمح للتلبميذ بتوصيل نواياىم/أفكارىم.

ىي مستول النجاح في اللغة العربية بعد مهارات أخرل، كىي 
 ستماع كالقراءة كالكتابة.الا

 
 الكلام تعليمات عامة للتدريس .2

بشكل عاـ، تتبع مراحل تعلم اللغة مثل تعليم الدواد الأخرل 
تدفق التخطيط كالتنفيذ كتقييم التعلم. في سياؽ تعليم الكلبـ 
ماىارة، ىناؾ أربعة جوانب على الأقل يجب أف ينظر فيها الدعلم 

( ما يجب 2ن سيتم تعليمهم ( الذي1عند التخطيط للدرس أم: 
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( مع الأدكات التي سيتم 4( كيف سيتم تعليمهم 3تعليمو 
 25تدريسها.

ىناؾ أنواع لستلفة من التقنيات التي يدكن استخدامها لإنشاء 
سياؽ كامل للمعتٌ لدمارسة التحدث باللغة العربية، يدكن تصنيف 

ول تقنيات التدريس الكلبـ في تعليم الكلبـ للمبتدئتُ كالدست
 تدريس في العامة التعليمات بعض. الدتقدمة كالدستوياتالدتوسط 

 :التحدث ىي كما يلي
 تعليم التحدث يعتٍ تدريب التلبميذ على التحدث، (أ 
 يتحدث التلبميذ فقط عن شيء يفهمونو، (ب 
 يتم تدريب التلبميذ على إدراؾ دائمنا ما يتحدثوف عنو، (ج 
تصحيح الكثتَ من يجب ألا يقطع الدعلم لزادثة التلبميذ أك  (د 

 أخطاء التلبميذ،
لا يطلب الدعلم للتلبميذ أف يكونوا قادرين على التحدث  (ق 

 تدامنا مثل العرب،
 26كائن أك موضوع المحادثة ىو شيء ذم معتٌ للتلبميذ (ك 

 

 الكلام ةمبادئ تعليم مهار  .3
بحيث يكوف التلبميذ مفيدين لغتَ العربات، من الضركرم 

 :الانتباه إفُ ما يلي
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 يكوف لدل الدعلمتُ قدرة عالية على ىذه الدهارةيجب أف  (أ 
 .(بدءا من أصوات لشاثلة بتُ باىاسا )التعلم كاللغة العربية (ب 
يجب على الدؤلف كالددرب الانتباه إفُ تديز تعليم الكلبـ،  (ج 

السهل الذم يتكوف من جملة كاحدة،  لفظمثل البدء في 
 كمتسلقاف كما إفُ ذلك.

 .ابدأ بمفردات سهلة (د 
 لى قسم الدهارات لدهارات التحدث، كىي:التًكيز ع (ق 

 .لو بشكل صحيح كصحيح لسرج كيفية نطق صوت (1
 .التمييز بتُ النطق الطويل كالقصتَ (2
التعبتَ عن الأفكار بالطريقة الصحيحة من خلبؿ  (3

 27.الانتباه إفُ قواعد القواعد الحالية
 

 طبيعة تعلم الكلام .4
للشعب أنشطة التعلم العربي لا تزاؿ في الواقع معضلة 

الإندكنيسي. طرؽ لستلفة لتعلم اللغة العربية كلغة أجنبية فَ تتم 
تجربتها من أم كقت مضى فَ تتمكن من التواصل بنشاط. لا 
يدكن أيضنا توفتَ التغيتَات في التغيتَات في الدناىج الدراسية التي 
ا في التعلم التنوير لأنو لا يرافقو تحستُ  يزُعم أنها توفر نموذجنا جديدن

لجوانب الأخرل مثل تحستُ جودة الدعلمتُ كتوفتَ الدرافق كالبنية ا
 التحتية الكافية.
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يدكن تعريف اللغة من خلبؿ الاختلبفات الدختلفة كفقنا 
للجوانب التي أكدىا مزكد التعريف. على الرغم من اختلبفها عن 
بعضها البعض، إلا أف ىناؾ أشياء متفق عليها بشكل متبادؿ، 

أداة اتصاؿ. الكلبـ ىو أحد أىم جوانب تعلم كىي اللغة ىي 
الكلبـ ىي  ةالكلبـ تعتٍ مهارات التحدث. مهار  ةاللغة. مهار 

القدرة على ترتيب الجمل الصحيحة في شكل عملي كفقنا لذيكل 
الجملة التي يتم دراستها. إف الكلبـ مهارا باللغة العربية ىو القدرة 

فكار الشخص على ترتيب الجمل الصحيحة التي تظهر في أ
كمشاعره مع جمل حقيقية ككاضحة أك بعبارة أخرل قدرة التلبميذ 
على الدطالب بأف يكونوا قادرين على قراءة الكتاب 

 28الكلبسيكي/الأصفر.
قاؿ أحمد فواد لزمود إيلياف، إف مهارا الكلبـ ىو في 
ا، ما ىو الدقصود  الأساس مهارات استخداـ اللغة الأكثر تعقيدن

ث ىو القدرة على التعبتَ عن الأفكار كالدشاعر بمهارات التحد
بالكلمات كالجمل الحقيقية، من حيث الأنظمة النحوية، ترتيبات 
الصوت، بالإضافة إفُ الجوانب اللغوية الأخرل للغة، كىي 

 كلبـ،ال ةالاستماع كالقراءة كالكتابة. تعتمد القدرة على ماىار 
القوؿ )الإنتاجية(، القدرة على الاستماع )تقبلب(، كالقدرة على 
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كالدفردات )النسبية( أنماط الجملة كالجملة التي تسمح للتلبميذ 
 29بتوصيل عقولذم.

بشكل عاـ، تهدؼ مهارات التحدث إفُ جعل التلبميذ 
قادرين على التواصل بشكل جيد كبطبيعة الحاؿ مع اللغة التي 
يتعلمونها. كلكن بالطبع لتحقيق مرحلة الاتصاؿ، يجب على 

 يذ الذىاب عبر مراحل كافية من النشاط.التلبم
يجب على التلبميذ الذىاب عبر مراحل كافية من 
النشاط. يتطلب تعلم التحدث باللغات الأجنبية/العربية معرفة لا 
تنطوم فقط على مشاكل القواعد النحوية )القواعد( كالدعتٌ 
)الدلالات( كلكن أيضنا الدعرفة حوؿ كيفية استخداـ الدتحدثتُ 

 30ليتُ للغة كفقنا للسياؽ.الأص
 

 الكلامالتدريس  أهدف .5
يتضمن العديد من الأشياء، بما في  من تعلم مهارة الكلبـ أىدؼ

 :ذلك
 كلبـالقدرة على ال (أ 

في تعلم اللغة العربية، من الدأموؿ أف يتمكن التلبميذ 
من قوؿ التعبتَ بشكل صحيح كصحيح كفقنا للقواعد الحالية. 
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تدريب التلبميذ على التعود على بالإضافة إفُ ذلك، سيتم 
 قراءة اللغة العربية.

 كضوح (ب 
التلبميذ الذين اعتادكا على التحدث باللغة العربية 
سيقودكف أصوات الجمل بوضوح. ستكوف فكرة نقلها أكثر 
منهجية كسهلة الفهم. يدكن إنشاء ىذه العادات من 
الأنشطة اللبمنهجية في الددارس مثل الخطب كقراءة الشيعة 

 لنقاش كما إفُ ذلك.كا
 مسؤكؿ (ج 

سيطلب الحديث الجيد كالحق أف يكوف قارئو 
مسؤكلان عما قالو. من ىناؾ، يجب على التلبميذ التفكتَ قبل 

 التحدث كالاىتماـ بموضوع التحدث عن الخصم.
 تشكيل مستمع حاسم (د 

لشارسة التحدث ىي نفس لشارسة قوتنا القبض على 
تدريب التلبميذ على أف ما ينقلو الآخركف. من ىنا، سيتم 

 .ينتقد ما يسمع
 تشكيل العادات (ق 

لحديث عن العربية ليس صعبنا في الواقع كما يتخيل. 
سيكوف ىذا سهلبن عند استخداـ اللغة العربية كتواصل يومي. 
كبهذه الطريقة، سوؼ يكوف التلبميذ بسلبسة أنفسهم دكف 

لذلك، سوؼ يكوف التلبميذ بسلبسة أنفسهم دكف  .الشعور
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يدكن أف تبدأ عملية التعود بيوـ من الأشياء  31..الشعور
 الصغتَة مثل عند سؤاؿ شيء للآخرين

 الطريقة الدباشرة  (1
تم تطوير ىذه الطريقة على أساس افتًاض أف 
عملية تعلم اللغة الثانية أك الأجنبية ىي نفس عملية 
الحصوؿ على اللغة الأكفُ )اللغة الأـ(، كىي باستخداـ 

باشر كمكثف في التواصل، كأيضنا من اللغة بشكل م
خلبؿ الاستماع كالاستماع تكلم. بينما يتم تطوير 
القدرة على الكتابة كالقراءة لاحقنا. لذلك، يجب أف 
يعتاد التلبميذ على التفكتَ في اللغة الدستهدفة كيتم 

 تجنب استخداـ طلبب اللغة الأـ تدامنا.
 طريقة صوتية  (2

، أمور أخرلطريقة صوتية مفتًضة، من بتُ 
اللغة أكلان كقبل كل شيء. اللغة عادة تعليم اللغة كلا 

أف اللغة في ىذا العافَ تختلف عن بعضها  ،تدرس اللغة
البعض. تعتمد الأساليب السمعية أيضنا على نظريات 
لغوية ىيكلية تختلف في بعض النواحي عن نظرية 

ى القواعد التقليدية. إذا كانت القواعد التقليدية تؤكد عل
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كحدة القواعد النحوية، فإف اللغويات الذيكلية تؤكد 
على حقيقة أف جميع اللغات في ىذا العافَ لستلفة. 
نظرية القواعد التقليدية ىي كصف ملصف، كىو ما 
تقولو اللغة الجيدة كالحقيقية كما تقوؿ القواعد النحوية، 
في حتُ أف نظرية اللغة الذيكلية ىي كصفية تحمل أف 

ة كالحقيقية تستخدمها الدتحدثوف الأصليوف اللغة الجيد
كليس ما تقولو لغة الخبراء. تدرس نظرية القواعد 
التقليدية لغة التنوع الرسمي )لرموعة متنوعة من الأدب 
كما شابو(، في حتُ أف نظرية اللغة الذيكلية تفحص لغة 
لرموعة الدعلومات الدستخدمة من قبل الدتحدثتُ 

 32ومي.الأصليتُ في التفاعل الي
 

 كلامال رةالمستوى العام لمها .6
الكلبـ كفقنا  ةالدستويات العامة، الغرض من تعلم مهار 

 و على النحو التافِ:نقلمحمود كاميل ال
 لدتعلمي الدبتدئتُ: (أ 

يدكن للتلبميذ نطق الأصوات العربية كتقدنً لرموعة  (1
متنوعة من اللكنة كالتجويد الدتنوعة بطرؽ تم استلبمها 

 .اللغة الأصليةمن مستخدمي 
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 .قل أصوات لراكرة كلشاثلة  (2
 معرفة الفرؽ بتُ تحيات ىاراكات قصتَة كطويلة. (3

 :الدتوسط لدتعلمي (ب 
التعبتَ عن عقلو باستخداـ الأشكاؿ النحوية  (1

 .الصحيحة
التعبتَ عن أفكاره باستخداـ نظاـ اللغة الصحيح  (2

 .كىيكل الكلمات باللغة العربية، كخاصة لغة الحوار
باستخداـ بعض الخصائص الخاصة للكشف عن طريق  (3

)الأرقاـ(،  عدد، التمييز بتُ مذكر، مؤنثالفم مثل 
الأشياء، ىيكل الفعل كغتَىا من الأشياء التي كاف 

 ينبغي استخدامها من قبل مكبرات الصوت العربية.
 لدتعلمي الدستول العلوم متقدـ: (ج 

مع  الحصوؿ على ثركة من الكلمات بلغة شفهية تتوافق (1
كاستخدـ  ،عصر الدتحدث، كمستول النضج كالقدرة

 .ثركة ىذه الكلمة في إتقاف عمليات التواصل الحديثة
باستخداـ أشكاؿ الثقافة العربية الدقبولة ككفقنا للسن،  (2

كاحصل  ،كالدستول الاجتماعي للمجتمع كنموذج عملو
على بعض الدعرفة الأساسية لكتب الأدياف العربية 

 .الإسلبمية
عن نفسو مع الكشف الواضح كيدكن فهمو في  تكشف (3

 موقف التحدث البسيط
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قادرة على التفكتَ باللغة العربية كالحوار باللغة العربية من  (4
 33خلبؿ مستمر كمتًابط ليكوف كفقنا لبعض الوقت.

 

 تعلم اللغة العربية .ج 
 فهم تعلم اللغة العربية .1

التعلم ىو عملية تفاعل التلبميذ مع الدعلمتُ كموارد 
التعلم في بيئة التعلم. التعلم ىو مساعدة قدمها الدعلموف بحيث 
تكوف عملية اكتساب الدعرفة كالدعرفة، كإتقاف الدهارات كالطبيعة، 

بمعتٌ آخر، التعلم  34ككذلك تشكيل الدواقف كالثقة في التلبميذ.
ا. التعلم ىو لزاكلة  ىو عملية لدساعدة التلبميذ على التعلم جيدن

ىذا النشاط إفُ تعلم التلبميذ شيئنا ما بفعالية للتعلم. سيؤدم 
ككفاءة، في حتُ أف اللغة ىي أداة اتصاؿ تستخدـ للتفاعل مع 
بعضهم البعض كتستخدـ لإصدار الأفكار التي في ذىنها عن 

 طريق الفم كالكتابة.
الدوضوعات العربية ىي موضوع موجو لتشجيع القدرات 

لدوقف الإيجابي تجاه العربية كتوجيهها كتطويرىا كتعزيزىا كتعزيز ا
على حد سواء تقبلب كمنتجة. القدرة الاستقبالية ىي القدرة على 
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فهم حديث الآخرين كفهم القراءة. القدرة الإنتاجية ىي القدرة 
 على استخداـ لغة أدكات الاتصاؿ عن طريق الفم كالكتابة.

بشكل عاـ، الدافع كالتشجيع لتعلم اللغة العربية في 
ىو لغرض الدين، أم دراسة كتعميق تعاليم الإسلبـ  إندكنيسيا

من مصادر باللغة العربية. كمع ذلك، في ىذا الوقت أصبحت 
العربية جزءنا من الدوضوعات التي يجب تدريسها في الدؤسسات 
التعليمية الرسمية. علبكة على ذلك، في الدؤسسات التعليمية 

 ا للتلبميذ.الإسلبمية ، تعتبر اللغة العربية ضركرة تعليمه
 من الناحية النظرية ، ىناؾ أربعة توجهات تعليمية لغوية

 العربية على النحو التافِ:
التوجو الديتٍ، الذم يتعلم اللغة العربية لغرض فهم كفهم  (أ 

يدكن أف يكوف ىذا التوجو في شكل  ـ،تعاليم الإسلب
تعلم الدهارات السلبية )الاستماع كالقراءة(، كيدكن أف 

 كالكتابة كلبـالدهارات النشطة )اليتعلم أيضنا 
التوجو الأكاديدي، الذم يتعلم اللغة العربية لغرض فهم   (ب 

العلوـ كالدهارات اللغوية العربية. يديل ىذا التوجو إفُ كضع 
اللغة العربية كأنو تخصص للعلوـ أك كائن الدراسة الذم 
يجب إتقانو أكاديدينا. عادة ما يكوف ىذا التوجو مرادفنا 

ربي كاللغة العربية لدراسة اللغة العربية في قسم التعليم الع
كالأدب، أك في برامج الدراسات العليا كالدؤسسات 

 العلمية الأخرل.
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التوجو الدهتٍ/العملي كالعملي، كىو تعلم اللغة العربية   (ج 
لصافٌ الدهنة، العملي أك العملي، مثل القدرة على 

باللغة العربية لتكوف عامل مهاجر  التواصل عن طريق الفم
أك مهمة تجارية أك إفُ استمر في أك دبلوماسي أك سياحة 

 .الدراسة في بلداف الشرؽ الأكسط، كىلم جرا
التوجو الأيديولوجي كالاقتصادم، كىو تعلم اللغة العربية   (د 

لفهم كاستخداـ اللغة العربية كوسيلة لدصافٌ الاستشراؽ 
كالرأسمالية كالإمبريالية كما إفُ ذلك. يدكن رؤية ىذا 

من افتتاح العديد من  التوجو، من بتُ أمور أخرل،
 35.مؤسسات اللغة العربية في الدكؿ الغربية

 

 أهداف التعلم العربي .2
الفوزاف كآخركف. تأكيد أف ىناؾ ثلبث كفاءات يجب 

 تحقيقها في تعلم اللغة العربية. الكفاءات الثلبث الدعنية ىي:
الكفاءة اللغوية، القصد من ذلك ىو أف الدتعلم يتقن نظاـ  (أ 

د، ككيفية التمييز بينو كنطقو، كالتعرؼ الصوت العربي جي
على بنية اللغة، كالجوانب الأساسية للنظرية للنظرية 

 .معرفة الدفردات كاستخدامها ،كالوظيفة
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كفاءة التواصل، القصد من أف الدتعلمتُ قادركف على  (ب 
استخداـ اللغة العربية تلقائيا، كالتعبتَ عن الأفكار كالخبرات 

على امتصاص ما تم إتقانو من اللغة بسلبسة، كأنهم قادركف 
 .بسهولة

الكفاءة الثقافية، القصد من ذلك ىو فهم ما ىو كارد في  (ج 
العربية من الجوانب الثقافية، قادرة على التعبتَ عن تفكتَ 

 الدتحدث كالقيم كالعادات كالأخلبؽ كالفن
أىداؼ التعلم العربي بناء على الكفاءات الثلبث 

( إتقاف عناصر اللغة التي لذا 1: الدذكورة أعلبه، يبدك أف
عربية، كىي جوانب من الصوت كالدفردات كالتعبتَات 

( فهم 3( استخداـ العربية في التواصل الفعاؿ. 2كالذياكل. 
الثقافة العربية، في شكل الأفكار كالقيم كالعادات كالأخلبؽ 

 كالفن.
 النهج في تعلم اللغة العربية .3

سورم، إف تعليم اللغة قاؿ البركفيسور الدكتور صوفياف 
العربية يرتبط ارتباطنا كثيقنا بجوانب التدريس نفسها التي تشمل 

التقنية. سلسلة من الافتًاضات لطبيعة تعلم اللغة  الأساليب،
كاللغة كفقنا لإدكارد ـ. أنتوني ىي مقاربة في تدريس اللغة العربية. 
تشمل الافتًاضات الدتعلقة بتعلم اللغة جوانب 

، كالقراءة، كالكتابة. ىذه الدهارة كالكلبـالاستماع، الاستماع/
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الأربع ستقوـ بعد ذلك ببناء أساليب أك نماذج في تدريس اللغة 
 36.العربية

النهج أك النهج ىو لرموعة من الافتًاضات حوؿ طبيعة 
اللغة كاللغة اللغوية كاللغة اللغوية. لذا، فإف النهج ىو اعتقاد 

طبيعة اللغة، لذلك في جوىرىا، فإف فلسفي أك كجهة نظر فلسفية ل
النهج ىو افتًاض الذم يعتبر نظرينا حقيقة عامة لا تحتاج إفُ 

ف على الرغم من أنو قد تكوف ىناؾ لزادثة في إثباتها بعد الا
 37الدصطلحات من مراجعة فعالية طريقة كلدت من نهج الطريقة.

، يتطلب اىدؼلذلك، لتشكيل التعلم النشط كتحقيق تعلم 
مر تجربة من أجل اختيار نهج يتوافق مع الدواد التي يتم تدريسها. الأ

 لأنو ليس كل الدواد التي يتم تدريسها مناسبة ككفقنا للنهج الحافِ.
 :فيما يلي طرؽ في التدريس العربي

 نهج شامل . (أ 
 نهج الدهارة (ب 
 نهج التواصل . (ج 
 . النهج الوظيفي (د 

الأساليب الأربعة، كل نهج لو إجراءات كأىدافها الخاصة. 
من خلبؿ معرفة إجراءات تنفيذ كمعرفة تركيز الأىداؼ التي يتعتُ 
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عليك البحث عنها، يدكن للمعلمتُ العربي اختيار النهج 
 .الدستخدـ

 

 المدرسة الإسلاميةونطاق اللغة العربية في  أهدف .4
 درسة الإسلبميةالدمن مواضيع اللغة العربية في  أىدؼ (أ 

الدوضوعات العربية ىي موضوع موجو لتشجيع القدرات 
 .كتوجيهها كتطويرىا كتعزيزىا كتعزيز موقف إيجابي تجاه

العربية على حد سواء تقبلب كمنتجة. القدرة الاستقبالية 
ىي القدرة على فهم حديث الآخرين كفهم القراءة. القدرة 

كأداة اتصاؿ عن   الإنتاجية ىي القدرة على استخداـ اللغة
 طريق الفم كالكتابة.

إف القدرة على التحدث بالدواقف العربية كالإيجابية تجاه 
اللغة العربية مهمة للغاية في الدساعدة في فهم مصادر التعاليم 
الإسلبمية، كىي القرآف كالحديث، ككذلك الكتب العربية 

اؼ الدتعلقة بالإسلبـ للتلبميذ. الدوضوعات العربية لذا الأىد
 التالية:

تطوير القدرة على التواصل باللغة العربية، عن طريق  (أ 
لغوية، كىي  ةالفم كالكتاب، كالتي تتضمن أربع مهار 

  كالكتابة ة،الاستماع، كالكلبـ، كالقراء
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تعزيز الوعي بأهمية العربية كواحدة من اللغات الأجنبية  (ب 
ىي الأداة الرئيسية للتعلم، كخاصة في دراسة مصادر 

 .التعاليم الإسلبمية
تطوير فهم للعلبقات الدتبادلة بتُ اللغة كالثقافة كتوسيع  (ج 

الآفاؽ الثقافية. كبالتافِ، من الدتوقع أف يكوف لدل 
التلبميذ ثقافة البصتَة الدتقاطعة كيشملوف نفسك في 

 38.التنوع الثقافي
 الثنوية نطاؽ اللغة العربية في مدرسية (2

مدراس تساناكيو  يتضمن نطاؽ الدركس العربية في
مواضيع في شكل الخطاب كالكتابة عن طريق الفم في شكل 
تعرض بسيط أك حوار حوؿ الذوية الذاتية، كحياة مدراس، 

 39كالحياة الأسرية، كالذواية، كالذواء، كالدين النشاط، كالبيئة.
 

  الدرسة السابقة .د 
1. . setyowati.2007  تأثتَ دكافع التعلم على نتائج تعلم التلبميذ

برنامج دراسة تعليم إدارة  .سمارنج  SMPN 13 من الفئة السابعة
 .الدكاتب. الرئيسية الإدارة. كلية الإقتصاد. جامعة كلاية سيارانج

  أظهرت النتائج أف الدافع التعليمي لطلبب الصف السابع من

SMPN 13 في فئة كافية. إف نتائج التعلم التي حققها  سمارنج
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نتائج تحليل الاستبياف التي يتم توزيعها، لا التلبميذ أقل إرضاءن من 
تزاؿ ىناؾ العديد من الدؤشرات التي تنص على أف نتائج التعلم  

 .كافية كأيضنا قوة لجميع الدوضوعات
، تم الحصوؿ عليها في 5بناءن على الحسابات الواردة في التذييل 

لشا يعتٍ كجود تأثتَ كبتَ  0،000مع مستول أهمية  29،766
 SMPN لتعليمي لتعلم نتائج التلبميذ في الصف السابع منالدافع ا

  40 سمارنج 13
، تأثتَ الدافع التعليمي على نتائج 2014مطيعة مطمئنة سمارنج،  .2

في  (SKI) تعلم التلبميذ في لراؿ دراسات التاريخ الثقافي الإسلبمي
جاكرتا. أطُرُكحَة. جاكرتا: برنامج  19مدراس تساناكيو نيجتَم 

التعليم الديتٍ الإسلبمي، قسم التعليم الديتٍ الإسلبمي،  دراسة 
كلية تاربيا كتدريب الدعلمتُ، جامعة ىدايا ىدمية جدتي الله 

 .جاكرتا
نتائج البحث عن دكافع التعلم لذا تأثتَ كبتَ على نتائج تعلم 

 MTs N 19 .التلبميذ في لراؿ دراسات التاريخ الثقافي الإسلبمي

 MTs. N 19 الطالب. نتائج تعلم الطالب جاكرتا الدافع التعلم
يعمل بشكل جيد للغاية، كيستند ىذا إفُ النتائج المحسوبة  جاكرتا

. إذا كانت 0.4231من  R التي تم الحصوؿ عليها قيمة عدد
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التي تم الحصوؿ عليها ىي  R مقارننا بقيمة جدكؿ R قيمة عدد
قيمة : أف  5في يدكن استنتاج الدستول الدهم بنسبة  0.354
أكبر  t حيث يكوف عدد t ، ككذلك نتائج اختبار R> R الجداكؿ

، كىذا يعتٍ أف ىناؾ تأثتَنا مهمنا على  Table T (4،00> 2.84) من
 MTs    Negeri نتائج تعلم التلبميذ في لراؿ دراسات التزفً في

مهم في الفئة الدتوسطة، أم في النطاؽ أك النطاؽ بتُ  .جاكرتا19
0.40-0.6941 

 

3. .I Gusti Bagus Darmawan  ،(2016) افع التعليمي ك ، تأثتَ الد
على نتائج تعلم التلبميذ من الدرجة الحادية برنامج دراسة تعليم 

 .الذندسة الددنية كتخطيط كلية الذندسة يوجياكرتا
من المجيبتُ الصالحتُ كغتَ صالحة،  55من نتائج جمع البيانات مع 

 الدتحدة الولايات 2.19 من معتٌ درجةكل مؤشر لديو متوسط 
يتم تضمينها في الفئة الدتوسطة، كتجاكزت  SMK Negeri 1 في

، 80 ىعل الحصوؿ، مع متوسط  KKMنتائج تعلم التلبميذ حد
ىناؾ تأثتَ كبتَ على الدافع التعليمي على نتائج التعلم لطلبب 
الصف الحادم عشر في موضوع رسم بناء في الدبتٌ الرئيسي في 

 ؛ ك R y = 0.104 كما يتضح من  SMK Negeri 1 Seyeganمبتٌ 
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fcount = 6،266> جدكؿ f = 1.94  ىذا مؤثر للغاية مع الدافع ،
الذم يتم تحفيز التلبميذ حالينا أك أحياننا يدكن للتلبميذ تحقيق 

 42.أقصى قيمة
على  طلببتأثتَ دكافع ال أجرل الباحث نفسو دراسة بعنواف "

مفتاح العلوـ جفارا  مهارة الكلبـ فى الددرسة الدتوسطة الإسلبمية
  "ـ2022/2023لسنة الدرسية ل
 

 الإطار الفكري .ه 
يعتمد أحد لصاح التعليم على الدعلم كالطالب. يقاؿ إف الدعلم 
ناجح إذا كاف بإمكانو تعزيز الدافع للتعلم في التلبميذ حتى يتمكن 

التعلم لتحقيق الدرجات الدتوقعة. تعتبر التلبميذ من تحقيق لصاح 
الدافع التعليمي تشجيعنا ينشأ داخل كخارج التلبميذ، كىو قادر على 
التسبب في الحماس كالحماس للتعلم كإعطاء التوجيو إفُ أنشطة التعلم 

 .بحيث يدكن تحقيق الأىداؼ الدطلوبة
ا للغاية لتشجيع التلبميذ على التعلم  ،  يعد إعطاء الدافع مهمن

كل من الدافع الجوىرم كالتحفيز الخارجي. مثل النظرية التحفيزية التي 
(، كالدعركفة باسم نظرية العوامل، كىي العوامل 1966طرحها ىتَزبرغ )

التحفيزية كعوامل النظافة. ىذه النظرية، تستند إفُ عوامل تحفيزية، 
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ل كىي الأشياء التي تشجع الإلصاز الجوىرم، لشا يعتٍ مصدره من داخ
 الشخص

في أنشطة التعلم، فإف ىذا الدافع قادر على تعزيز ركح التعلم 
لدل التلبميذ، لأف رغباتو لا تتأثر بالعوامل الخارجية. في حتُ أف 
عامل النظافة أك الصيانة ىو عامل خارجي يعتٍ مصدره خارج 
الشخص الذم يحدد أيضنا سلوؾ الشخص في حياة الشخص. في 

الخارجي الذم يدكن أف يؤثر على دكافع تعلم  ىذه الحالة، فإف الدافع
 .التلبميذ ىو عامل الرقم/القيادة للمعلم

يدكن رؤية الإطار الدفاىيمي للباحث حوؿ العلبقة بتُ دكافع 
ىو لسطط  2.2التعلم كطالب الكلبـ في الصورة أدناه. الشكل 

 للئطار الدفاىيمي للباحث:
  

 
 

  
 البحث روضف .ك 

الفرضية ىي ادعاء يستخدمو الباحثوف للئجابة على مشاكل 
البحث. فيما يتعلق بفهم الفرضية، فإف الفرضية التي يقتًحها الكاتب 

الددرسة  فى الكلبـ ةمهار  علىالطلبب افع ك د :أك الباحث ىي
للسنة الدرسية  مفتاح العلوـ جفاراالدتوسطة الإسلبمية 

 .ـ2022/2023

Variable X 

 الدكافع
Variable Y 

 مهارة الكلبـ


