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 الباب الثاني
 الأسس النظرية

 
 الإطار النظري .أ 

 مهارة القراءة .1
 تعريف مهارة القراءة (1

اللغة ىي أدة اتصاؿ تتضمن أربع مهارة، أحدىا مهارة 
القراءة. مهارة القراءة ىي إحدل الدهارة اللغوية التي لا يرغب 
فيها غالبية الإندكنيسية. غالبنا ما ينُظر إلى القراءة على أنها 

كلشل. لا يعود عدـ الاىتماـ بالقراءة إلى العوامل نشاط مشبع 
الداخلية للطلاب أنفسهم، كلكن أيضنا بسبب عوامل خارجية. 

 .2ىذا يدكن أف يسبب تأختَ في عملية التدريس كالتعلم
القراءة ىي مهارة لغوية يتم لشارسة أنشطتها بعد لشارسة 

بتُ  مهارة الكلاـ. بشكل عاـ، نشاط القراءة ىو عملية تواصل
. القراءة ىي عملية 1القراء كالكتاب من خلاؿ قراءة النصوص

إعادة ترتيب أنماط الجمل الواردة في القراءة في شكل أفكار 
كمعلومات كرسائل كتبها الدؤلف حتى يتمكن القارئ من فهمها 

                                                             
1 Saepudin, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Arab Teori Dan 

Praktik, (Yogyakarta: Trust Media Publishing, 2012), Hal. 83-84. 
2 Ahmad Rathomi, Pembelajaran Bahasa Arab Maharah Qiroah Melalui 

Pendekatan Saintifik, Ta‟dib: Jurnal Pendidikan Islam 8, no. 1 (2019), 

https://ejournal.unisba.ac.id/index.php/tadib/article/view/4315. 
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. القراءة نشاط يستجيب لجميع تعبتَات 1كفهمها كتفستَىا
قراءة بشكل جيد. أنشطة الدؤلف حتى يتمكنوا من فهم مادة ال

القراءة تعتٍ اكتساب الأفكار كفهمها، كأنشطة القراءة الدصحوبة 
بانسكاب الركح في عيش نص القراءة. تبدأ عملية القراءة 
بالنشاط الديكانيكي، أم نشاط الحواس الخمس، كخاصة عيوف 
القراء العاديتُ. بعد حدكث النشاط الديكانيكي، فإف عملية 

التي تنطوم على العقل. تؤكد أنشطة القراءة  الفهم كالتقدير
 .4أيضنا على الدقة كالسرعة كالدهارة اللغوية كالذكاء

القراءة في الواقع شيء معقد، لأنها تنطوم على أشياء  
كثتَة. لا يقتصر الأمر على تلاكة الكتابة فحسب، بل يشمل 
أيضنا أنشطة مثل الدرئية كالتفكتَ كالنفسية اللغوية كما كراء 
الدعرفية. كعملية قراءة بصرية، إنها عملية ترجمة الرموز الدكتوبة 
)الحركؼ( إلى كلمات منطوقة. كعملية تفكتَ، تشمل القراءة 
أنشطة التعرؼ على الكلمات كالفهم الحرفي كالتفستَ كالقراءة 

. القراءة ىي نطق الكلمات 5النقدية كالتجربة الإبداعية
يتضمن ىذا النشاط تحليل كاكتساب الكلمات من الدطبوعات. 

كتنظيم لرموعة متنوعة من الدهارة الدعقدة، بما في ذلك التعلم 

                                                             
3 Agustina, Pengajaran Keterampilan Membaca, Bandung: Penerbit 

Angkasa, 2008. 3. 
4 Ria Kristia Fatmasari and Husniyatul Fitriyah, Ketrampilan Membaca, 

2018. 
5 Suparlan Suparlan, “Ketrampilan Membaca Pada Pembelajaran Bahasa 

Indonesia Di SD/MI,” Fondatia 5, no. 1 (2021): 1–12, 

https://doi.org/10.36088/fondatia.v5i1.1088. 
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كالتفكتَ كالدراعاة كالوحدة كحل الدشكلات لشا يعتٍ إنشاء شرح 
للمعلومات للقارئ. القراءة ىي عملية تفكتَ تتضمن فهم 
الرموز الدكتوبة كإخبارىا كتفستَىا من خلاؿ تضمتُ الرؤية 

 .6عتُ كالكلاـ الداخلي كالذاكرةكحركات ال
القراءة نشاط يتكوف من أربعة عناصر: استقباؿ بصرل 

كدمج لذذه الأفكار مع أفكار  ،كىذا ما نسميو بالنقدد ،للرمز
كتصور لتطبيقاتها في مستقبل حياتو كىذا ما نسميو  ،القارئ

إنها نشاط عقلى  ،بالتفاعل. القراءة تعرؼ كفهم كنقد كتفاعل
دخل شخصية الإنساف بكل جوانبها. كتشتمل ىذه يستلزـ ت

 .7الدكونات الأربعة على عدد من الدهارات
مهارة القراءة ىي قدرة لغوية يدتلكها شخص ما في فهم 
الدعتٌ الوارد في الكتابة بدقة كطلاقة. يهدؼ إلى نقل الرسالة من 
الدؤلف من خلاؿ كتاباتو حتى يتمكن القارئ من التقاط كفهم 

 .8شكل صحيح كدقيقمعناىا ب
مهارة القراءة أمر لا بد منو يجب أف يتقن الطلاب حتى 
يدكن تطوير الدهارة اللغوية. الغرض من تعلم مهارة القراءة ىو 
تدريب الطلاب على أف يكونوا أكثر مهارة كطلاقة في فهم 
                                                             

6 Erwin Harianto, “„Keterampilan Membaca Dalam Pembelajaran 
Bahasa,‟” Jurnal Didaktika 9, no. 1 (2020): 1–8, https://jurnaldidaktika.org/. 

 نظريات:  تدريس العربية فى التعليم العاـ ,لزمد السيدمناعرشدل احمد طعيمة ك  7
 (.1002)القاىرة: دار الفكر العربى,  كتجارب

8 Dian Febrianingsih, “Keterampilan Membaca Dalam Pembelajaran 
Bahasa Arab,” Salimiya: Jurnal Studi Ilmu Keagamaan Islam 2, no. 2 (2021): 21–

39. 
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القراءة كتنمية مهارة القراءة لدل طلاب. يجب أف تكوف أم 
للغة قادرة على زيادة اىتماـ الطلاب طريقة مستخدمة في تعلم ا

 .9بتعلم القراءة
 أهداف مهارة القراءة (1

أىداؼ الرئيسي من القراءة ىو البحث عن الدعلومات 
كالحصوؿ عليها، بما في ذلك لزتويات القراءة كفهم معتٌ القراءة. 

 فيما يلي بعض أىداؼ مهارة القراءة كىي:
 إقرأ للحصوؿ على التفاصيل. .2
 الرئيسية.إقرأ للأفكار  .1
 إقرأ لدعرفة التًتيب أك الذيكل التنظيمي للقصة. .1
 القراءة في الختاـ أك القراءة للحصوؿ على مادة مرجعية. .4
 القراءة لتصنيفها أك تصنيفها. .5
 القراءة للتقييم أك التقييم. .6
 .20إقرأ للمقارنة أك التباين .7

إلى جانب ذلك، كىناؾ عدد من الأىداؼ التي تحققها 
 أهمها:، الناسالقراءة في حياة 

 التسلية كالإستمتاع .2
 تنمية مهارات التفكتَ كالتعبتَ .1

                                                             
شكرا، موتيارا سيما بنجي، كجيهاف مغفرة حسنة، "مهارات القراءة في تعليم اللغة   9

 (.1011) 2، العدد 2اللغة العربية كاللغويات العربية"، كتاباتونا: لرلة معلمي 
10 Agustina, Pengajaran Keterampilan Membaca, (Bandung: Penerbit 

Angkasa), 2008. 
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 إتقاف مهارة القراءة .1
 خلق المجتمع القارئ .4
 .22الارتباط بأفضل الكتب .5

تتم القراءة أساسنا كمحاكلة للحصوؿ على معلومات 
تتضمن لزتول كتفهم معتٌ القراءة. يتم تحديد معتٌ القراءة إلى 

 قارئ للظركؼ الدوضحة في القراءة.حد كبتَ من خلاؿ تجربة ال
 تقنيات مهارة القراءة (1

للعثور على معلومات مركزة بكفاءة، ىناؾ العديد من 
 تقنيات مهارة القراءة الدستخدمة، كىي:

 قراءة حدد )اختيار( .أ 
يختار القراء مواد القراءة التي تعتبر ذات صلة أك 

 تحتوم على معلومات التًكيز المحددة.
 خطي(قراءة القفز )الت .ب 

القراء في العثور على الأقساـ ذات الصلة عن 
 طريق تخطي الأجزاء الأخرل غتَ الضركرية.

 القشط .ج 
تتم قراءة تقنية القراءة ىذه بسرعة لدعرفة المحتول 

 العاـ أك جزء من القراءة.
 

                                                             
)دمشق: دار  فن القراءة أهميتها، مستوياتها، مهاراتها، أنواعهاصوفي، عبد اللطيف,   11

 (.1007الفكر, 
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 قراءة كجهنا لوجو )مسح( .د 
اقرأ بسرعة كركز على العثور على الدقطع الذم 

 .21ز المحدديحتوم على معلومات التًكي
 أنواع مهارة القراءة (4

 أنواع مهارة القراءة كىي:
 القراءة الدكثفّة، للفهم التفصيلي لشا يقرؤه. كىي نوعاف: .2

القراءة الصامتة ىي عملية تحويل الرموز الدكتوبة إلى  ( أ
ألفاظ مفهومة من دكف نطقها أم قراءة خالية من 

 الصوت كتحريك الشفاة كالذمس.
ية تحويل الرموز الدكتوبة إلى القراءة الجهرية ىي عمل ( ب

ألفاظ منطوقة مفهومة الدعاني، كتقويدها من القارئ 
كالنطق فيها العنصر الدميز، كيشكل لزورا أساسيا 
فيها. كىي تعتمد على ثلاثة عناصر، ىي: رؤية العتُ 
للرمز، كنشاط ذىتٍ في إدراؾ معتٌ الرمز، كالتلفظ 

 بالصوت الدعبر عما يدكر عليو ذلك الرمز.
 القراءة الدوسعة .1

أما القراءة الدوسعة فتعتمد إلى قراءة النصوص 
الطويلة كيطالعها الطالب خارج الصف بتوجيو إلى الدعلم، 
كتناقش أىم أفكارىا داخل الفصل لتعميق الفهم. 

                                                             
12 Fatmasari and Fitriyah, Keterampilan Membaca., (Bangkalan: STKIP 

PGRI Bangkalan), 2018. 
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كبالقراءة الدوسّعة يعتمد الطالب نفسو في إختيار قراءة 
القرائية التي الكتب العربية. كتهدؼ بها إلى تدعيم الدهارات 

تعلمها الدارس في الفصل كتزكيده بالقدرة على القراءة 
 .21الحرة

 العوامل المؤثرة في مهارة القراءة (5
 العوامل التي تؤثر على مهارة القراءة ىي:

 العوامل الفسيولوجية .2
تشمل ىذه العوامل الصحة البدنية كالاعتبارات 

لدماغ العصبية كالجنس. تعتبر القيود العصبية مثل عيوب ا
كعدـ النضج الجسدم أحد العوامل التي يدكن أف تؤدم 

 إلى فشل الطلاب في تحستُ مهارة القراءة لديهم.
 العوامل الفكرية .1

الذكاء ىو قدرة الفرد العالدية على التصرؼ كفقنا 
للغرض، كالتفكتَ بعقلانية، كالعمل بفعالية تجاه البيئة. 

على بشكل عاـ، لا يؤثر ذكاء الطلاب بشكل كامل 
 نتائج القدرة على القراءة.

 
 
 

                                                             
13

 1 ع، 9نونا": لرلة اللغة العربية كتعلمها لساة القراءة للناطقتُ بغتَىا"، "عاكف حليمة "تعليم مهار    
(1010 :)149 
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 العوامل البيئية .1
يدكن للبيئة تشكيل الشخصية كالدواقف كالقيم 
كالتكيف في المجتمع. يدكن أف تساعد مثل ىذه الظركؼ 

 كيدكن أف تعيق القدرة على القراءة.
 العوامل نفسية .4

تشمل العوامل النفسية الدافع كالاىتماـ كالنضج 
 .24الاجتماعي كالعواطف كالتكيف

 أهمية مهارة القراءة (6
مهارة اللغوية مطلوبة لجميع الأفراد. كذلك لأف مهارة 
اللغوية ىي نموذج لتنمية قدرات الطلاب الفكرية كالاجتماعية 
كالشخصية. اللغة ىي أىم أداة للتواصل. لتتمكن من التواصل 
بشكل جيد، ىناؾ أربع مهارة لغوية يجب على الطلاب 

قراءة. كلما مارست تدريباتك أكثر،  تدريبها، كخاصة مهارة ال
 .25كلما كاف تواصلك أكثر سلاسة كأفضل

فمهارة القراءة ىي الرابطة بتُ اللغة الدنطوقة كاللغة 
الدكتوبة حيث تشتغل ىذه الدهارة على التعرؼ على الحركؼ 
كأشكالذا كتجميعها، كاكتساب رصيد معجمي يعتتٍ كيجتدد 

بذلك عملية استخداـ حاسة بفعل تجدد كاستمرار القراءة، فهي 
                                                             

14 Rohana dan Syamsudin, Keterampilan Bahasa Indonesia Pendidikan 

Dasar, (Makassar: Universitas Negeri Makassar, 2021), Hal. 83-84. 
15 Ina Magdalena, Nurul Ulfi, dan Sapitri Awaliah, “Analisis Pentingnya 

Keterampilan Berbahasa Pada Siswa Kelas IV Di SDN Gondrong 2”, Edisi: 
Jurnal Edukasi dan Sains 3, no. 2 (2021): 243-252, 

https://ejournal.stitpn.ac.id/index.php/edisi. 
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البصر في نص مكتوب قصد فهم بعض لزتوياتو،  كنشاط ذىتٍ 
يعتُ على الفهم من أجل استخراج الدعاني كالدلالات العامة في 

 .26النص الدقركء
تعتبر مهارة القراءة من الدهارة التي يجب أف يتقنها 
الطلاب. سيجد الطلاب الذين يتمتعوف بمهارة قراءة جيدة أنو 

ن الأسهل العثور على الدعلومات من مصادر مكتوبة متنوعة. م
ا لتطويرىا لأف القراءة نشاط يدكنو تطوير  مهارة القراءة مهمة جدن

 الدعرفة.
 

 الوسائل التعليمية .1
 تعريف الوسائل التعليمية (2

في عملية التعلم في الفصل الدراسي، يحدث الاتصاؿ بتُ 
لومات بينما يعمل الدعلم كالطلاب. يعمل الدعلم كمرسل للمع

الطلاب كمستلمتُ للمعلومات. ستكوف ىذه العملية ناجحة 
إذا كاف كلاهما يعمل بسلاسة، أم عندما يكوف الدعلم قادرنا 
ا للطلاب كيكوف لدل الطلاب القدرة  على نقل الدعلومات جيدن
على تلقي ىذه الدعلومات بشكل صحيح. لتحستُ الاتصاؿ 

                                                             

, الطبعة الأ الدنتدل العربي التًكي ,تعليم مهارة القراءة للناطقتُ بغتَىالرموعة مؤلفتُ,  26 
  (.1028)التًكي: الدنتدل العربي التًكي, 
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من الضركرم أف يكوف لديك  بتُ مانح الدعلومات كمتلقيها،
 .27أداة اتصاؿ أك كسيلة اتصاؿ من أجل خلق اتصاؿ فعاؿ

في اللغة العربية، تكوف كسيلة التدريس أكثر أك أقل. 
كسائل الإيضاح أك حسب د. عبد العليم إبراىيم في كتابو 

. تعد 28الدوجة الفنية لددرسية اللغوة العربية كما التوضيحية
موجودة في مكوف الدنهجية، كواحدة من الوسائل كسيلة تعليمية 

بيئات التعلم التي ينظمها الدعلم. الوسائل ىي أم شيء يدكن 
استخدامو لتوجيو رسالة الدرسل، في ىذه الحالة الدربي، إلى 
الدتلقي، أم الطلاب بحيث يدكن أف تحفز الأفكار كالدشاعر 

 .29كالاىتمامات كالانتباه بطريقة تحدث عملية التعلم
 (AECT)عية الاتصالات التعليمية كالتكنولوجيا تعرؼ جم

. 10شكل يستخدـ لنقل الدعلوماتكسائل الإعلاـ على أنها أم 
ىي كسيط يستخدمو الدعلموف لتوجيو الرسائل  يةميالتعل لكسائ

أك الدعلومات إلى طلابهم بحيث يدكن تحفيز ىؤلاء الطلاب عند 
لتعلم حسب ا ل. في حتُ أف كسائ12في أنشطة التعلمالدشاركة 

                                                             
17 Muhammad Hasan, dkk, Media Pembelajaran, (Jawa Tengah: CV 

Tahta Media Group, 2021), Hal. 27. 
18 Thityn Ayu Nengrum dan Muh Arif, “Efektivitas Media 

Pembelajaran dalam Penguasaan Kosa Kata Bahasa Arab”, ‘A Jamiy: Jurnal 

Bahasa dan Sastra Arab 9, no. 1 (2020): 1-15, 

http://journal.umgo.ac.id/index.php/AJamiy/index. 
19 Adtman A. Hasan dan Umi Baroroh, “Pengembangan Media 

Pembelajaran Bahasa Arab Melalui Aplikasi Videoscribe Dalam Meningkatkan 

Motivasi Belajar Siswa”, Lisanuna 9, no. 2 (2019). 
20 Andi Kristanto, Media Pembelajaran, Bintang Sutabaya, 2016. 
21 Offering E6 PGSD, Sumber Dan Media Pembelajaran, (Malang: 

Universitas Negeri Malang, 2018), Hal. 36. 
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لزمد حسن ىي كل ما يتضمن أم شيء يستخدمو الدعلم 
لإشراؾ جميع الحواس الخمس للبصر كالسمع كاللمس كالشم 

التعليمية ىي ناقلات  لكالتذكؽ عند إلقاء الدرس. الوسائ
للمعلومات الدصممة خصيصنا لتحقيق الأىداؼ في مواقف 

 التدريس كالتعلم.
وسيط م استخدامو كالتعليمية ىي أم شيء يت لالوسائ

، أم الدعلم إلى متلقي الدعلومات أك اتصاؿ من مزكد الدعلومات
أك الطلاب الذم يهدؼ إلى تحفيز الطلاب ليكونوا متحمسنا 

. 11لية التعلم ككل كبشكل ىادؼكقادركف على متابعة عم
لنقل الرسائل ىي أم شيء يدكن استخدامو  يةميالتعل لكسائ

كن أف تحفز انتباه الطلاب كاىتمامهم ، بحيث يد)الدواد التعليمية(
كأفكارىم كمشاعرىم في أنشطة التعلم لتحقيق أىداؼ 

 .11التعلم
ل عملية ىي كائن يتم استخدامو لتسهي يةميالتعل لكسائ

، يدكن استخداـ الأشياء كالدعدات التعلم. على سبيل الدثاؿ
التعليمية ىي  ل. الوسائ14تعليمية لحوؿ الفصل الدراسي كوسائ

ة يدكن أف تساعد في عملية التعلم بوظيفة توضيح معتٌ أدا
الرسائل التي ينقلها الدعلموف إلى الطلاب بحيث يدكن نقل 
                                                             

22 Muhammad Hasan, dkk, “Media Pembelajaran”, (Jawa Tengah: CV 

Tahta Media Group, 2021). 
23 Nurdyansyah, Media Pembelajaran Inovatif, (Jawa Timur: UMSIDA 

Press, 2019), Hal. 46. 
24 Hamdan Husein Batubara, Media Pembelajaran MI / SD (Semarang: 

CV Graha Edu, 2021). 
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التعليمية  ل. الوسائ15أىداؼ التعلم بشكل أفضل كأكثر إتقاننا
ىي جميع أشكاؿ الوسطاء التي يستخدمها ناقلو الرسائل أك 

أك الأفكار  شاعرأك الأفكار بحيث تصل الرسائل أك الد شاعرالد
 .16إلى متلقي الرسالة بشكل كاضح ككامل

التعليمية على أنها أجهزة كأدكات  ليدكن تعريف الوسائ
لم، كمواد يستخدمها الدعلموف لتحستُ عملية التدريس كالتع

 ةكتوضيح الدعتٌ كشرح الأفكار، كتدريب الطلاب على الدهار 
س القيم كغرس العادات الجيدة فيهم، كتطوير الدواقف، كغر 

الكلمات كالرموز -بدكف معلم، بالاعتماد على الكلمات
، للوصوؿ إلى الدتعلمتُ على الحقائق العلمية كالأرقاـ كحدىا

 .17كالتعليمية بسرعة كبقوة كبتكلفة منخفضة
 يميةالتعل لوسائالوظائف  (1

بوظيفة كناقل للمعلومات  لفي عملية التعلم، تقوـ الوسائ
وظائف التالية لوسائل الإعلاـ بشكل من الدرسل إلى الدستلم. ال

 عاـ ىي:
توضيح طريقة عرض الرسالة بحيث لا تكوف مرئية بشكل  .أ 

 مفرط.
                                                             

25 Aryadillah and Fifit Fitriansyah, Teknologi Media Pembelajaran 
(Teori & Praktik), Herya Media, 2017. 

26 Hasnul Fikri dan Ade Sri Madona, Pengembangan Media 

Pembelajaran Berbasis Multimedia Interaktif, (DIY: Penerbit Samudera Biru, 

2018), Hal. 8. 
لزمد  1008, دار عالم الثقافة, نتاج كتصميم الوسائل التعليميةإك عبدا لإلو طويق,  17

 عيسى الطيطي, فراس لزمد العزة
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 التغلب على لزدكدية الدكاف كالزماف كالقوة الحسية. .ب 
 زيادة الحماس للتعلم. .ج 
، يدكن أف يعادؿ خبرات الطلاب توفتَ نفس الحافز .د 

 .18كتصوراتهم لمحتول الدرس
التعلم  لفصيل، فإف كظائف كسائفسو، بالتكفي الوقت ن

 :19ىي كما يلي
 الوظيفة التًبوية .2

 توفتَ تأثتَ القيمة التًبوية .أ 
 توعية الطلاب كالمجتمع بالتفكتَ النقدم .ب 
 إعطاء خبرات ذات مغزل .ج 
 تطوير كتوسيع الآفاؽ .د 
توفتَ كظائف أصيلة في لستلف لرالات الحياة كبنفس  .ق 

 الدفهوـ
 وظيفة اقتصاديةال .1

 لتعلم بكفاءةيدكن تحقيق أىداؼ ا .أ 
يدكن أف يؤدم تحقيق الدواد إلى تقليل استخداـ  .ب 

 التكاليف كالوقت
 الوظيفة الاجتماعية .1

 توسيع الارتباط بتُ الطلاب .أ 
                                                             

28 Jalinus Nizwardi and Ambiyar, Media & Sumber Pembelajaran, 
Jakarta : Kencana, 2016. 

29 Andi Kristanto, Media Pembelajaran, Bintang Sutabaya, 2016. 
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 تنمية الفهم .ب 
 تنمية خبرة كذكاء الطلاب .ج 

 الوظائف الثقافية .4
 إحداث تغيتَات في حياة الإنساف . أ

في لثقافة كالفن الدوجودة كراثة كاستمرار عناصر ا . ب
 المجتمع.

 وسائل التعليميةالفوائد  (1
، لذلك في نظاـ عملية التعلم ىي عملية اتصاؿ كتجرم

التعلم لذا العديد من الفوائد كتحتل مكانة مهمة إلى  لكسائ فإف
التعلم  لت نظاـ التعلم. تتمثل فوائد كسائحد ما كأحد مكونا

 .بشكل عاـ في تسهيل عملية التعلم على الددرستُ كالطلاب
 ل، فإف فوائد كسائلى كجو التحديد، عالوقت نفسو كفي
 التعلم ىي:

 توضيح الرسالة بحيث لا تكوف لفظية أكثر من اللازـ .2
 .التغلب على لزدكدية الدكاف كالزماف كالطاقة كالقوة الحسية .1
 .توليد الحماس للتعلم .1
تدكتُ الأطفاؿ من التعلم بشكل مستقل حسب مواىبهم  .4

 .كالحركيةكقدراتهم البصرية كالسمعية 



16 

، كإحداث نفس إعطاء نفس الحافز، كمعادلة الخبرة .5
 .10التصور

 ىي: يةميالتعل ل، فوائد استخداـ كسائبالتفصيل
تقديم التغذية الراجعة لتحستُ التعلم الذم بً أك الذم  (2

 سيتم التخطيط لو.
الدواد الدراسية للطلاب الذين ىم أكثر كظيفية كيستفيدكف  (1

 منها.
مباشرة للطلاب فيما يتعلق بما بً نقلو  تقديم خبرات إثرائية (1

 من قبل الطلاب.
بالتعلم الذم يتم تعريف الطلاب ليكونوا أكثر اقتناعنا  (4

 ، بحيث يولد الاحتًاـ كالإعجاب للطلاب.تدريسو
ستشعر مشاعر الدتعلم بعمق بداخلو من خلاؿ مقابلة  (5

الدفاىيم التي يدرسها الدتعلم مع تلك التي يحصل عليها 
 درسة.خارج الد

يعتاد الطلاب بشكل غتَ مباشر على إجراء دراسات  (6
علم مع ما يحصلوف عليو من مقارنة للمواد التي يقدمها الد

 .12التعليمية خارج الددرسة كسائل
 
 

                                                             
30 Gunawan dan Asnil Aidah Ritonga, Media Pembelajaran Berbasis 

Industri 4.0, (Depok: PT Raja Grafindo Persada, 2019). 
31 Muhammad Ramli, Media Dan Teknologi Pembelajaran (Banjarmasin: 

IAIN Antasari Press, 2012). 
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 وسائل التعليميةال أهداف (4
التعلم ما يلي:  لقنا لسومانتًم، تشمل أىداؼ كسائكف

الدواقف ك ، تسهيل فهم الطلاب لبعض الدفاىيم كالدبادئ أكلان 
، يدكن للمدرستُ تجسيد التعلم ل. من خلاؿ كسائةكالدهار 

كتقديم أمثلة للمفاىيم كالدبادئ كالدواقف المجردة بالإضافة إلى 
التي سيتم تكوينها  ةخطوات ملموسة كأمثلة على الدهار إظهار 

 في الطلاب.
ثانينا، توفتَ خبرات تعليمية لستلفة كمتنوعة لزيادة اىتماـ 

تعلم. من خلاؿ كسائل الإعلاـ التعليمية، لا يشرح الطلاب بال
الدعلم التعلم شفهينا فحسب، بل يدكن تنفيذه أك إرفاقو بالصور 
كمقاطع الفيديو كالنصوص كالصوت. بالإضافة إلى ذلك، يدكن 

، سواء كسائل الإعلاـ في التعلم الدستقلللطلاب أيضنا استخداـ 
 في الددرسة أك خارج الددرسة.

معينة في التكنولوجيا. يدكن  ةنمية اتجاىات كمهار ثالثنا، ت
لوسائل الإعلاـ تقديم أشكاؿ أك أمثلة ملموسة للمواقف أك 

التي يجب غرسها في الطلاب. بالإضافة إلى ذلك، يهتم  ةالدهار 
بحيث يكوف لديهم أيضنا  لالطلاب باستخداـ أك تشغيل الوسائ

لإضافة إلى  بشكل غتَ مباشر موقف إيجابي تجاه التطورات با
 كونهم ماىرين في استخداـ التكنولوجيا.

رابعنا، قم بإنشاء كضع تعليمي لا يدكن للطلاب نسيانو 
توفر خبرات تعليمية تنشط العديد  لبسهولة. نظرنا لأف الوسائ
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من أعضاء الإحساس في كقت كاحد أك بالتتابع، يدكن أف 
كاحد تستمر نتائج التعلم لفتًة أطوؿ من لررد استخداـ عضو 

، الدتعددة التفاعلية لأك عدة أعضاء حسية. خاصة في الوسائ
يتمتع الطلاب بفرصة العمل بمفردىم كالتعلم بأنفسهم من 

التي يشغلونها. سيؤدم ذلك أيضنا إلى زيادة مقاكمة  لالوسائ
 .11الطلاب للمواد التي تعلموىا

 وسائل التعليميةالتصنيف  (5
أنواع كأشكاؿ دد كبتَ من ، يعُرؼ عفي الوقت الحاضر

، من البسيط إلى عالي التقنية، كمن السهل كالقائم إلى لالوسائ
، الدعلم تصميمها بنفسو. بشكل عاـ التي يجب على لالوسائ

 بصريةإلى ثلاثة أنواع، كىي: السمعية كال لن تقسيم الوسائيدك
 .11بصريةالسمعية كالك 
 التعليمية السمعيةكسائل  ( أ

 لىي كسائ معستعلم الدعتمدة على الال لكسائ
سائل من خلاؿ حاسة السمع. تعليمية تُستخدـ لنقل الر 

علم الت لسائىي شكل من أشكاؿ ك  لسمعيةا لالوسائ
أف استخدامها ليس ، كما رخيصة الثمن كمعقولة التكلفة

                                                             
32 Hasnul Fikri dan Ade Sri Madona, Pengembangan Media 

Pembelajaran Berbasis Multimedia Interaktif, (DIY: Penerbit Samudera Biru, 

2018), Hal. 12-13. 
33 Muhammad Ramli, Media Dan Teknologi Pembelajaran (Banjarmasin: 

IAIN Antasari Press, 2012), Hal. 17. 
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ا تعتمد فقط على  لىي كسائ سمعيةال ل. الوسائ14معقدن
 لة. تشمل الأدكات الدستخدمة كوسائالقدرات الصوتي

الراديو كمسجل الكاسيت كتسجيلات  يةالسمع
 .15الحاكي

ىي كسيلة تقدـ رسائل في  سمعيةال لالوسائ
شكل رموز لفظية كغتَ لفظية يدكن أف تحفز الأفكار 
كالانتباه كالتحفيز بحيث تتم عملية التدريس كالتعلم لدل 
الطلاب. تتضمن أنشطة الاستماع في التعلم عدة 

ع، يسمع شخص ما خطوات. أكلان، في عملية الاستما 
بالفعل بسبب لزفز سمعي. ثانينا، ينقل الدماغ التحفيز إلى 
أعصاب الدماغ للمعالجة. ثالثنا، ربط الجوانب الدعرفية 

 .16الدناسبة للمعلومات الجديدة بالدواد التي بً تعلمها سابقنا
 البصرية التعليمية كسائل  ( ب

تعتمد فقط على  لىي كسائ بصريةال لالوسائ
مرئية  لتشمل الأدكات الدستخدمة كوسائ ر.حاسة البص

الدرئية ىي مادة  ل. الوسائ17لصور كالرسومات كاللوحاتا
                                                             

34 Sukiman, Pengembangan Media Pembelajaran, (Yogyakarta: PT 

Pustaka Insan Madani, 2012), Hal. 153-154. 
35 Hadi Gunawan Sakti dan Hamzah Farhan, “Pengaruh Media Papan 

Flanel Terhadap Minat Belajar Siswa”, Jurnal Paedagody: Jurnal Penelitian dan 
Pengembangan Pendidikan 7 (2020), no. 3, 

https://ojs.ikipmataram.ac.id/index.php/pedagogy/index 
36 Andi Kristanto, “Media Pembelajaran”,  (Jawa Timur: Bintang 

Surabaya, 2016), Hal. 58. 
37 Hadi Gunawan Sakti dan Hamzah Farhan, “Pengaruh Media Papan 

Flanel Terhadap Minat Belajar Siswa”, Jurnal Paedagody: Jurnal Penelitian dan 
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 ل. كسائ18علومات من خلاؿ حاسة البصررسومية تنقل الد
تنقل الرسائل من خلاؿ تعليمية  لىي كسائ بصريةالتعلم ال

 التعلم لرؤية. بشكل عاـ، يتم تجميع كسائالحواس البصر/
الدطبوعة.  لالرسومية كالوسائ لتُ، كهما الوسائالدرئية في نوع

الرسومية الصور كالرسومات كالرسومات  لتشمل الوسائ
كالدخططات كالرسوـ البيانية كاللوحات السوداء كالفانيلات 

ائط كالكرات كالنشرات كالدلصقات كالرسوـ الدتحركة كالخر 
الطباعة شفافية ككحدات نمطية  لالأرضية. تتضمن كسائ

 OHT.19 ػؿ
   بصريةالسمعية كالل التعليمية الوسائ . ج

التي  لىي الوسائبصرية السمعية كال لالوسائ
 لعناصر صوت كصورة. تتكوف الوسائتحتوم على 

 لة كالبصرية من سمعية بصرية صامتة، أم الوسائالسمعي
التي تتميز بالصوت كالصور الثابتة مثل فيلم إطار الصوت 

 لة كالبصرية، كىي كسائركة السمعي)شريحة الصوت(. الح
يدكنها عرض عناصر الصوت كالصورة الدتحركة مثل شريط 

 .40الفيديو
                                                                                                                              
Pengembangan Pendidikan 7 (2020), no. 3, 

https://ojs.ikipmataram.ac.id/index.php/pedagogy/index 
38 Hamdan Husein Batubara, “Media Pembelajaran MI/SD”, (Semarang: 

CV Graha Edu, 2021), Hal. 6. 
39 Sukiman, Pengembangan Media Pembelajaran, (Yogyakarta: PT 

Pustaka Insan Madani, 2012), Hal. 85. 
40 Hadi Gunawan Sakti dan Hamzah Farhan, “Pengaruh Media Papan 

Flanel Terhadap Minat Belajar Siswa”, Jurnal Paedagody: Jurnal Penelitian dan 
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 لىي كسائبصرية السمعية كالالتعلم  لكسائ
. 42كالسمعتُستخدـ لنقل الرسائل من خلاؿ حواس البصر 

السمعية كالبصرية كفقنا لنظرية  ل، تتمتع الوسائبشكل عاـ
 لأعلى من الوسائإدغار ديل لأقماع التجربة بفاعلية 

السمعية  ل. من بتُ أنواع الوسائالبصرية السمعية أك
 .41الأفلاـ، كالفيديو، ككسائل الإعلاـ التلفزيوف بصريةكال

 التعليميةلوسائل االدور المهم  (6
من النظاـ بأكملو  التعلم جزءنا لا يتجزأ لتعد كسائ

التعلم عنصر مهم جدنا  لكعملية التعلم، لشا يعتٍ أف كسائ
التي أصبحت  لأنشطة التعلم. يتأثر موقف الوسائسم في كحا

الدعلم على اختيار جزءنا لا يتجزأ من التعلم بشدة بقدرة 
، قل . كلما كاف الدعلم أكثر احتًافناالدناسبة لكتصميم الوسائ

 .41دكر كسائل الإعلاـ في التعلم
يتمثل الدكر الدهم لوسائل الإعلاـ في أنشطة التعلم فيما 

  يلي:
 
 

                                                                                                                              
Pengembangan Pendidikan 7 (2020), no. 3, 

https://ojs.ikipmataram.ac.id/index.php/pedagogy/index 
41 Sukiman, Pengembangan Media Pembelajaran, (Yogyakarta: PT 

Pustaka Insan Madani, 2012), Hal. 153. 
42 Sukiman, Pengembangan Media Pembelajaran, (Yogyakarta: PT 

Pustaka Insan Madani, 2012), Hal. 184. 
43 Offering E6 PGSD, Sumber Dan Media Pembelajaran, (Malang: 

Universitas Negeri Malang, 2018), Hal. 9-10. 
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 ن تنفيذ عرض مواد التدريس بشكل أكثر معياريةكيد .2
ىو موضح في شكل عد عرض الدواد التعليمية كما ي

جية ، سواء من حيث منهجيدة التصميم ثابتنا نسبينا لكسائ
، على الرغم من أف الدادة يتم التسليم أك كمية كنوع الدواد

 تدريسها لطلاب كفصوؿ لستلفة.
 ىتماـصبح أنشطة التعلم أكثر إثارة للات .1

ة مع الاىتماـ الدصمم لإف استخداـ الوسائ
، كة على استخداـ أدكات متطورة، علابالجوانب الجمالية
، ستجذب الطلاب. إذا كانوا مهتمتُ في عملية التعلم

فسوؼ يزداد دافع الطلاب أيضنا حتى يتمكنوا من 
ا. بالإضافة إلى ذلكالاستمتاع بالدركس كم ، تابعتها جيدن

أيضنا إلى  لاستخداـ ىذا النوع من الوسائ ؤدميدكن أف ي
 زيادة فضوؿ الطلاب حوؿ الدواد الدقدمة.

 يدكن أف تكوف أنشطة التعلم أكثر تفاعلية .1
، من حيث التنظيم يدكن تصميم الدواد التعليمية

ر من أجل إشراؾ الدك  لطريقة التي يتم بها تقديم الوسائكال
 لالوسائ النشط للطلاب. على سبيل الدثاؿ، من خلاؿ

بيوتر فيما يتعلق بالنص الدتعددة التفاعلية القائمة على الكم
، يتم توجيو الطلاب بنشاط لتعلم الدواد كالقياـ الإعلاني

، سيحصل الطلاب تمارين. بعد الإجابة على الأسئلةب
على ملاحظات. إف الدكر النشط للطلاب يجعلهم 
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شطة يستمتعوف بأنشطة التعلم أكثر لأنهم مدرجوف في أن
التعلم. سيؤدم التفاعل الدستمر بتُ الطلاب ككسائل 

  الإعلاـ إلى عملية تعلم فعالة.
 يدكن تقليل الوقت اللازـ للتدريس .4

ا أحياننا يستغرؽ شرح مادة تعليمية معقدة كقتن 
، يدكن تقصتَ إيصاؿ الدواد طويلان. بمساعدة كسائل الإعلاـ

علم وف على الدعلومات من الدلأف الطلاب لا يحصل
، بل يحصلوف عليها أيضنا من خلاؿ كسائل فحسب

الإعلاـ. يشعر الدعلموف بالرضا لأنهم يستطيعوف نقل الدواد 
زمنية قصتَة. كعلى العكس من  التعليمية للطلاب في فتًة

اد التعليمية ، لا يشعر الطلاب بالدلل لأف بعض الدو ذلك
 .لتُسكب على شكل كسائ

 يدكن تحستُ جودة التعلم .5
التي تدمج التصور مع النص أك  لكن الوسائستتم

الصوت من توصيل مواد التعلم بطريقة منظمة كلزددة 
ككاضحة. سيؤثر تصميم الوسائط بهذه الطريقة بشكل كبتَ 

تُ جودة التعلم. على سبيل الدثاؿ، في تدريس الدواد في تحس
، الدعلم الدادة مع المحاضرات فحسب، لا يقدـ الإندكنيسية

لستلفة قادرة على تصور الدواد التي تتم  لكسائيستخدـ بل 
مناقشتها. سيؤدم استخداـ الصور أك مقاطع الفيديو أك 
الرسوـ البيانية أك الرسوـ البيانية الددلرة مع التفستَات في 
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شكل لزاضرات من قبل الدعلم إلى تحستُ جودة تعلم 
، من الدتوقع تخداـ موارد تعليمية أكثر تنوعناالطلاب. باس

 يتمكن الطلاب من التعلم بشكل أمثل. أف
 يدكن تقديم التدريس في أم مكاف كزماف حسب الرغبة .6

الجاىزة للاستخداـ في  للا يقتصر استخداـ الوسائ
على مؤسسات التعليم عن بعد  أم كقت كفي أم مكاف

، بل يدكن استخدامها أيضنا في الدؤسسات فحسب
على سبيل ان لوجو. التعليمية التي تستخدـ نظاـ كجه

، يدكن للطلاب استخداـ الدواد التعليمية التي بً الدثاؿ
قراص تجميعها في شكل أشرطة كاسيت صوتية أك أ

قائمة على نظاـ  لمضغوطة سمعية بصرية أك كسائ
Android بالإضافة إلى كفقنا لاحتياجاتهم. كبالتالي ،
، يدكن عات كجهنا لوجو في الفصل الدراسيالاجتما

عملية التعلم من خلاؿ كسائل الإعلاـ للطلاب متابعة 
 بشكل مستقل كفقنا لاحتياجاتهم كرغباتهم.

تحستُ الدوقف الإيجابي للطلاب كتصبح عملية التعلم أقول  .7
 / أفضل

، فإف كجود كسائل الإعلاـ القادرة على بشكل عاـ
زيادة تحفيز الدشاركتُ في التعلم يجعلهم يتمتعوف بموقف 

ف توفتَ تصور يوضح شرحنا شفهينا إيجابي تجاه الدوضوع. إ
للمادة سيوفر فهمان أعمق. سيؤدم الفهم الجيد للمادة 
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بشكل غتَ مباشر إلى موقفهم الإيجابي تجاه الدادة. مع ىذا 
 ، تزداد عملية التعلم لدل الطلاب.يجابيالدوقف الإ

 زيادة القيمة الإيجابية للمعلم .8
على لوسائل الإعلاـ  لا يؤثر استخداـ الدعلمتُ

تُ. ، بل يعود بالفائدة أيضنا على الدعلمالطلاب فحسب
، يدكن تقليل العبء الذم يشعر بو الدعلم على سبيل الدثاؿ

، فإف بالإضافة إلى ذلكفي نقل نفس الدادة بشكل متكرر. 
، ليس لستخداـ لرموعة متنوعة من الوسائتقديم الدواد با

ا ينقلو ، يدكن أف يزيد من انتباه الطلاب لدفقط لفظينا
 .44الدعلم
 

 التدافع وسائل .1
 التدافع وسائلتعريف  (2

تعليمية على شكل ألعاب  لىي كسائ التدافع لكسائ
 لك الجمل أك الفقرات. تتشابو كسائعشوائية من الكلمات أ

، إلا مع نموذج التعلم الدربعّ للكلمة التعلم الدتدافعة في لمحة تقريبنا
لم تتم كتابتها في  سئلةأف ىناؾ اختلافنا لأف الإجابات على الأ

ي. بالإضافة إلى ، كلكن تدت كتابتها بتًتيب عشوائمربع الإجابة
الطلاب للعب بطريقة إبداعية  التدافع لذلك، تدعو كسائ

                                                             
44 Hasnul Fikri dan Ade Sri Madona, Pengembangan Media 

Pembelajaran Berbasis Multimedia Interaktif, (DIY: Penerbit Samudera Biru, 

2018), Hal. 14-17. 
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كالبحث عن إجابات لسؤاؿ ما عن طريق ترتيب الحركؼ أك 
 .45الجمل الدرتبة عشوائينا لتشكيل الإجابة الصحيحة

تعليمية عن طريق توزيع ال لىو أحد الوسائ التدافع
أكراؽ الأسئلة مع أكراؽ الإجابة الدتاحة. يتوقع من الطلاب أف 

الدشكلات يكونوا قادرين على إيجاد إجابات كطرؽ لحل 
لنوع من ألعاب الأطفاؿ كىو تدرين في  التدافعالقائمة. يستخدـ 

 تطوير كزيادة البصتَة في تفكتَ الدفردات.
 :عمن ثلاثة أنوا  التدافعيتكوف 

، كىي لعبة ترتيب الكلمات كالحركؼ لماتكال التدافع .2
، على ها بحيث تشكل كلمة ذات معتٌ لزددالتي بً خلط
 سبيل الدثاؿ:

 طالبط ؿ ا ب =  -
 كتابا ت ب =   ؾ -

، كىي لعبة لتًتيب الجمل من الكلمات ملالج التدافع .1
 العشوائية.

، كىو لعبة ترتيب خطاب منطقي مبتٍ طابالخ التدافع .1
 .46عشفائية على جمل

                                                             
45 Aza Syahputra, Skripsi: Pengaruh Model Pembelajaran Kooperatif 

Tipe Scramble Berbantu Media Powerpoint Terhadap Hasil Belajar Siswa Pada 

Mata Pelajaran Akidah Akhlak Di Mts PAB-I Helvetia, (Medan: UMSU, 2020), 

hal. 24-25. 
46 Muhammad Fathurrohman, “Mengenal Lebih Dekat Pendekatan dan 

Model Pembelajaran”, (Yogyakarta: Kalimedia, 2018), Hal. 192. 
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التي يعُتقد  يةميإحدل كسائل التعل التدافعكسائل  تعد
التعلم. يدكن استخداـ أنها قادرة على زيادة اىتماـ الطلاب ب

كبديل لخلق ظركؼ متنوعة في أنشطة التدريس   لىذه الوسائ
كالتعلم كيدكن أف تساعد الدعلمتُ في حل الدشكلات في 

 .47التعلم
 التدافعمزايا وسائل  (1

 ىي كما يلي: لتدافعامزايا 
كل عضو في المجموعة مسؤكؿ عن كل ما يتم القياـ بو في  .2

المجموعة، مع العلم أف جميع أعضاء المجموعة لديهم نفس 
الأىداؼ، كيقسموف نفس الدهاـ كالدسؤكليات بتُ أعضاء 
المجموعة، كيخضع كل عضو في المجموعة للتقييم، كيشتًؾ  

للدراسة  ةطلب مهار لمجموعة في القيادة كيتكل عضو في ا
معنا أثناء عملية التعلم، كسيتم لزاسبة كل عضو في 
المجموعة بشكل فردم عن الدواد التي يتم التعامل معها في 
لرموعات تعاكنية بحيث لا يصمت أحد في ىذه التقنية 

 لأف كل طالب يتحمل مسؤكلية لصاح المجموعة.
ن أف للطلاب التعلم أثناء اللعب. يدك لتتيح ىذه الوسائ .1

، يتعلموف شيئنا ف كيفكركفيكونوا مبدعتُ ككذلك يتعلمو 
 بطريقة مريحة كلا تجعلو مرىقنا.

                                                             
47 N.M Putri Saridewi dan N Nym. Kusmariyatni, “Penerapan Model 

Pembelajaran Scramble Untuk Meningkatkan Hasil Belajar Ipa Siswa Kelas IV 
SD No. 3 Legian Kabupaten Badung Tahun Pelajaran 2016/2017”, Journal of 

Education Action Research 1, no. 3 (2017). 
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أيضنا إلى تعزيز التضامن داخل  التدافعيدكن أف يؤدم  .1
 .المجموعة

 للدواد الدقدمة من خلاؿ إحدل كسائعادة ما تكوف ا .4
 التعلم على شكل لعبة مثتَة للإعجاب كيصعب نسيانها.

الطلاب  لالطبيعة التنافسية لذذه الوسائيدكن أف تشجع  .5
 .48على التنافس للتقدـ

 
 القراءة ةفي تعلم مهار  التدافعوسائل  .4

اللغة القراءة  ةمهار  رقيةفي ت التدافع لالعلاقة بين وسائ (2
 العربية

ىي كسيلة تعليمية على شكل لعبة  التدافعكسائل 
تدعو الطلاب للعب بطريقة إبداعية كتعتمد على تعاكف 

لاب للعثور على إجابة. في ىذه الدراسة، بً استخداـ الط
في تعلم قراءة اللغة العربية، لأنها كانت تعتبر  التدافع لكسائ

 قادرة على مساعدة كتعزيز دافع الطلاب للتعلم.
ا جدنا  التدافعكسائل يعد استخداـ  مفيدن

للطلاب، خاصة للطلاب الذين يواجهوف صعوبات، 
قراءة. يكوف الدتعلموف أكثر تحفيزنا ال ةخاصة في تعلم مهار 

القدرة على العمل معنا كالتواصل الاجتماعي.   رقيةللتعلم كت
                                                             

48 Nita Wantu, Penerapan Metode Scramble dalam Meningkatkan 
Kemampuan Membaca Teks Berbahasa Inggris, Al-Minhaj: Jurnal Pendidikan 

Islam 1, no. 1 (2018): 146-158. 
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لاختيار لرموعة متنوعة من  ةالدهار  قيةكدافع لتً 
استًاتيجيات التعلم التي يدكن أف تحسن نظاـ التعلم لتقديم 
أفضل خدمة للطلاب. يدكن للمدرستُ بشكل متزايد 

ل الدراسي. من خلاؿ استخداـ خلق جو لطيف في الفص
، يتُوقع من الطلاب الدشاركة بشكل أكثر التدافعأسلوب 

القراءة، بحيث تكوف أنشطة  ةنشاطنا في أنشطة تعلم مهار 
الطلاب في التعلم أكثر ىيمنة من أنشطة الدعلم في 
التدريس. استنادنا إلى الدفاىيم التي يجدكف أنفسهم فيها في 

ا كنشاطنا في عملية التعلم، سيكوف ال طلاب أكثر حماسن
التعلم كلزاكلة إيجاد حلوؿ للمشكلات التي يقدمها 

. مع كسائل 49مدرسوىم باستخداـ قدراتهم الخاصة
، من الدأموؿ أف يكوف الطلاب أكثر حماسنا التدافعالإعلاـ 

 القراءة. ةكتحفيزنا لتعلم مهار 
 في تعلم مهارة القراءة التدافعتطبيق وسائل  (1

كوسيلة تعليمية من   التدافع ـ كسائليدكن استخدا
 التالية: خلاؿ الخطوات

يقوـ الدعلم بإعداد خطاب، ثم يقوـ الدعلم بإخراج  (أ 
 الجمل الواردة في الخطاب إلى بطاقات جمل.

                                                             
49 Nita Wantu, Penerapan Metode Scramble dalam Meningkatkan 

Kemampuan Membaca Teks Berbahasa Inggris, Al-Minhaj: Jurnal Pendidikan 

Islam 1, no. 1 (2018): 146-158. 
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يقوـ الدعلم بعمل أسئلة كبطاقات إجابات عشوائية  (ب 
كفقا للمادة التعليمية التي بً تقديدها مسبقا كتوزيع 

 بطاقات الأسئلة.
يعمل الطلاب في لرموعاتهم على الأسئلة كيبحثوف  (ج 

 عن بطاقات للإجابات الصحيحة.
يطلب من الطلاب أف يكونوا قادرين على تجميع   (د 

 كلمات الإجابة الدتاحة في غضوف كقت لزدد
، يتم جمع عمل مسبقا. بعد الانتهاء من الأسئلة

 . 50الطلاب كفحصو
  
 السابقة دراساتال .ب 

سابقة ذات صلة ال البحثاـ بً استخد ا البحثفي ىذ
 بالدشكلات الدراد دراستها كىي:
تطبيق "( بعنواف 1026)  M Subhiالبحث الذم أجراه 

 ىلد نتائج تعلم الرياضيات ترقيةل Scrambleنموذج التعلم 
مفوئيع ل العلوم لؤ نبامفي المدرسة المتوسطة الإسلامية  الطلاب

 ."جايا، أوكي
لدلاحظات البحثية باستخداـ أظهرت النتائج أنو خلاؿ ا

في كل اجتماع، كانت الفئة الدتوسطة نشطة  Scramble نموذج التعلم
                                                             

50 Muhammad Fathurrohman, Mengenal Lebih Dekat Pendekatan Dan 
Model Pembelajaran : Membuat Proses Pembelajaran Lebih Menyenangkan 

Dengan Pengelolaan Yang Bervariasi (Yogyakarta: Kalimedia, 2018). 
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، ككانت الفئة %71،91 ، ككانت الفئة نشطة% 21،54للغاية 
، بينما كانت الفئة أقل نشاطنا كالفقتَة % 21،54نشطة للغاية 

ن يدك Scrambleليست في كل لقاء. التعلم باستخداـ نموذج التعلم 
أف يحسن نتائج تعلم الطلاب في الددرسة الدتوسطة الإسلامية منباؤؿ 
العلوـ لدفوئيع جايا، أككي. يدكن ملاحظة ذلك من نتائج حساب 

، في الاجتماع الثاني، = 5.92th في الاجتماع الأكؿ، سعر tاختبار 
 ، لأف = 9.65th ، في الاجتماع الثالث، سعر = 7.10th سعر

1.0001 tt =  ىي أف بً  ستنتاجالاجتماعات، فالإ لجميعHa 
رفضو، لشا يعتٍ أف ىناؾ زيادة في نتائج تعلم الطلاب  Ho ك كقبوؿ

الددرسة الدتوسطة الإسلامية منباؤؿ  Scramble باستخداـ نموذج التعلم
 العلوـ لدفوئيع جايا، أككي.

 Mالبحث الذم أجراه مع  ا البحثىناؾ تشابو بتُ ىذ

Subhi ل الدستخدمة، كىي كسائ لفي تطبيق الوسائ، كالذم يكمن
Scramble القراءة  ةمهار  لتًقية. الفرؽ ىو أف ىذا البحث يهدؼ

نتائج تعلم لتًقية  M Subhiبحث الباللغة العربية بينما يهدؼ 
 الرياضيات.

فعالية "بعنواف  Uswatun Khasanah (1026) بحث أجراه
اللغة  راءة في الموادالق ةمهار  رقيةلتScramble  لاستخدام وسائ

المدرسة المتوسطة  الثامن في فصلطلاب الدى الالعربية ل
 .سماراع" 1الحكومية  الإسلامية
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يدكنو  Scrambleل ىي أف تطبيق كسائ ا البحثنتائج ىذ
القراءة باللغة العربية. يتضح ىذا من خلاؿ الحصوؿ  ةتدريب مهار 

 الدرجةزاد متوسط  لدرجات في الفصل التجريبي، فقداعلى متوسط 
 بينما نقطة، 8. 15بمقدار البعدم الاختبار إلى القبلي الاختبار من
 الاختبار إلى القبلي الاختبار من التحكم فئة في الدرجة متوسط زاد

  .06،25 بمقدار فقط البعدم
 Uswatunتشابو ىذا البحث مع البحث الذم أجرتو 

Khasanah لىو استخداـ كسائ  Scramble  القراءة. يكمن  ةلدهار
 الاختلاؼ في موضوع البحث كموقعو.

تأثير  " بعنوافAza Syahputra (1010 )بحث أجرتو 
 وسائل بمساعدة Scrambleنموذج التعلم التعاوني من نوع 

Powerpoint أخلاق  عقيدة المواد في الطلاب نتائج تعلم على
 "اهيلفيتيي PAB–I في المدرسة المتوسطة الإسلامية 
باستخداـ النموذج التعاكني  بحثبً الحصوؿ على نتائج ال

 =0.580thمن نوع التدافع بعد اختبار فرضية توزيع لحظة الدنتج 
بمعتٌ   = 0.162ttبً الحصوؿ على  %5بينما عند مستول الدلالة 

th > tt يدكن القوؿ أف ،Ha مقبوؿ كHo   مرفوض. ىذا يعتٍ أف
 لبمساعدة كسائ Scramble  وعنموذج التعلم التعاكني من ن

PowerPoint  الدواد عقيدةلو تأثتَ كبتَ على نتائج تعلم الطلاب في 
 ىيلفيتييا. PAB-Iالددرسة الدتوسطة الإسلامية  الأخلاؽ في
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 Azaيكمن تشابو ىذا البحث مع البحث الذم أجرتو 

Syahputra لفي استخداـ كسائ  Scrambleا. الفرؽ ىو أف ىذ 
القراءة في دركس اللغة العربية، بينما كاف  ةمهار  لتًقية تهدؼ بحثال

لتحديد التأثتَ على نتائج تعلم  Aza Syahputraالبحث الذم أجرتو 
 الأخلاؽ. الدواد عقيدةالطلاب في 

Neneng Wahyuni  (1011 )ك Poni Ernis بحث أجراه
كتابة النصوص ة العلى مهار  Scramble  تطبيق نموذج"بعنواف 

 ."يريةالتحر 
 ةأظهرت نتائج البحث أف ىناؾ تأثتَا معنويا بتُ نتائج مهار 

 كالطريقة التقليدية Scramble  الكتابة النص التحريرم بتُ نموذج
(th=3.9269 > tt=2.000) الإستنتاج، تعلم الفصل التجريبي الذم .

نتائج  أفضل من Scrambleيتم تدريسو من خلاؿ نموذج التعلم 
ذج و تدرس باستخداـ النم ضابطالب الفصل التعلم لدم الطلا

 التقليدية.
 Poniيكمن تشابو ىذا البحث مع البحث الذم أجراه 

Ernis كNeneng Wahyuni  كسائل استخداـ في  Scramble .الفرؽ 
 غضوف في. العربية باللغة القراءة مهارة ترقية ىو البحث ىذا أف ىو

  Neneng Wahyuniك Poni Ernis أجراه الذم البحث ركز ذلك،

 نصوص التحريرية.ال الكتابة مهارة على
اختبار " ( بعنواف1026) Rahma  Diani, dkkبحث أجرتو 

 الفيديو على لوسائمع  Scrambleحجم تأثير نموذج التعلم 
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 مدرسةال العاشر في فصلطلاب الدى النتائج تعلم الفيزياء ل
 ".الغربيفسيسير  1الثناوية الحكومية 

ىي أف ىناؾ تأثتَنا لنموذج التعلم  ا البحثج ىذنتائ
Scramble طلاب في مادة لدل الالفيديو على نتائج تعلم  لكسائ مع

فسيستَ الغربي،  2الفصل العاشر في الددرسة الثناكية الحكومية  القياس
 Ho ، يتمth>tt = 2,064<6,4ف . لأ=1.064tt ك = th 6.4 مع

اختبار حجم  ائج، كانت نتقبوؿ. علاكة على ذلك Ha رفض كيتم
 Scramble . تشتَ ىذه النتائج إلى أف نموذج التعلم 0,8التأثتَ

دل الفيديو يدكن أف يؤثر على نتائج تعلم الفيزياء ل لباستخداـ كسائ
 .%79لطلاب بنسبة تصل إلى ا

مع  Rahma  Diani, dkk يكمن تشابو البحث الذم أجرتو
. يكمن الاختلاؼ في Scrambleل ىذا البحث في استخداـ كسائ

، كالذم يركز على نتائج Rahma  Diani, dkkالبحث الذم أجرتو 
القراءة باللغة  ةمهار  رقيةتعلم الفيزياء، بينما يهدؼ ىذا البحث إلى ت

 العربية.
، لم يتم إجراء ىذا البحث ةبناءن على شرح البحث السابق

ماـ بإجراء من قبل باحثتُ سابقتُ. لذلك يشعر الباحثوف بالاىت
 ىلدلترقية مهارة القراءة  التدافع تطبيق وسائل "بحث بعنواف 

المدرسة المتوسطة الإسلامية نور  طلاب الفصل السابع في
 ."م 2222/2223الحكمه تنغولي جفارى العام الدراسي 
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 فكريطار الالإ . ج
تقنها الطلاب التي يجب أف ي ةتعتبر مهارة القراءة من الدهار 

القراءة ىو تدريب  ةمن تعلم مهار  دؼاللغوية. الذ ةر بهدؼ تطوير الدها
قة في فهم القراءة كتنمية الطلاب على أف يكونوا أكثر مهارة كطلا

الدناسبة  للاب. يدكن أف يساعد تطبيق الوسائالقراءة لدل الط ةمهار 
مات. في تعلم القراءة الطلاب على فهم مفاىيم الحركؼ كالكل

ىي  ا البحثالقراءة في ىذ ةمهار  ةقيالدستخدمة لتً  لإحدل الوسائ
 رقية، من الدأموؿ أف تتمكن من تالتدافع. مع كسائل التدافع كسائل

 القراءة لدل الطلاب. ةمهار 
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 فرضية البحث . د
في ىذه الحالة تكوف فرضية البحث إجابة مؤقتة لدشكلة 

تكوف ها. قد البحث حتى يتم إثباتها من خلاؿ البيانات التي بً جمع
، كيدكن رفض ىذا التخمتُ إذا  ىذه الإجابة صحيحة أك خاطئة

كانت نتائج البحث خاطئة كمقبولة إذا كانت نتائج البحث 
 صحيحة.

 ىي: ا البحثالفرضية الدقتًحة في ىذ
 :Ha لدل  التدافعل يق كسائالقراءة بعد تطب ةفي مهار  ترقيةىناؾ

الإسلامية نور الحكمو  طلاب الفصل السابع في الددرسة الدتوسطة
 .ـ 1011/1011العاـ الدراسي تنغولي جفارل 

Ho لدل  التدافعل يق كسائالقراءة بعد تطب ةفي مهار  ترقية: لا توجد
طلاب الفصل السابع في الددرسة الدتوسطة الإسلامية نور الحكمو 

 .ـ 1011/1011 الدراسي العاـتنغولي جفارل 


