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 الباب الثاني
 الأسس النظرية

 الإطار النظري .أ 
 استراتيجية التعليم .1

 تعريف استراتيجية التعليم (أ 
التي تعتٍ فن   ”strategia“الاستًاتيجية في اللاتينية ىي

كلمة استًاتيجية لذا  1.استخداـ الخطط لتحقيق الأىداؼ
لتنفيذ نشاط معتٌ كهيكل عاـ للأنشطة التي تستخدـ كخطة 

سلاميتو . ما، كالذين ينطوم على عناصر كثتَة لغب تنظيمها
 مكاناتلغادؿ بأف الاستًاتيجية ىي خطة كاستخداـ الإ

 2.لزيادة فعالية ككفاءة التدريسكالوسائل الدوجودة 
تعرؼ بأنها خطة  (Sanjaya) كفقا لاستًاتيجية سنجايا

أىداؼ سلسلة من الأنشطة الدصممة لتحقيق برتوم على 
 Henry) ونتورغكىذا ما يعززه رأم ىنرم  3تعليمية معينة.

Guntur)  الذم كشف أف الإستًاتيجية بشكل عاـ تعتٍ خطة

                                                           
1 Haidir Haidir et al., “The Strategy of Islamic Religious Education 

Teacher in Applying Hidden Curriculum to Increase Student Learning Activeness,” 

Budapest International Research and Critics Institute (BIRCI-Journal): 

Humanities and Social Sciences 4, no. 1 (2021): 848–858. 
2 St.Wardah Hanafie Das et al., “Strategies of Islamic Education Teachers 

to Increase Students’ Interest In Learning and Practicing in State Junior High 

School Lanrisang (SMPN) 1 Lanrisang, Pinrang,” Madania: Jurnal Kajian 

Keislaman 22, no. 2 (2018): 253–264. 
3 I Made Tegeh, I Nyoman Jampel, and I Gde Wawan Sudatha, “Reading 

Literation Strategies Applied by Lecturers in Learning at the Faculty of Education 

Universitas Pendidikan Ganesha,” Proceedings of the 2nd International 

Conference on Technology and Educational Science (ICTES 2020) 540, no. Ictes 

2020 (2021): 96–102. 
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دقيقة للأنشطة لتحقيق أىداؼ لزددة، أك لسطط مسار 
إف ف لذلك 4للعمل في برقيق أىداؼ لزددة مسبقنا.

 عملية أنشطةالعوامل التي تدعم لصاح ىي أحد الاستًاتيجية 
ىو برقيق  ةالاستًاتيجيصنع م، لأف ابذاه جميع قرارات يالتعل

 الأىداؼ.
م ىو عملية ينظمها الدعلم لدساعدة يفي حتُ أف التعل

م ككذلك مساعدة الطلاب يالطلاب في تنفيذ أنشطة التعل
 (Gagne)يوضح  5.على تعلم اكتساب الدعرفة كالدهارة كالدواقف

يهدؼ إلى مساعدة عملية م ىو نظاـ يأف التعل (Briggs) ك 
م للطلاب، كالتي برتوم على سلسلة من الأحداث يالتعل

م الداخلية يالدصممة كالدنظمة بطريقة تؤثر على عملية التعل
 6كتدعمها.

م الدذكور أعلاه، لؽكن يبناء على فهم الاستًاتيجية كالتعل
م بعبارات بسيطة على أنها خطة يتفستَ استًاتيجية التعل

سلة من الأنشطة الدصممة لتحقيق أىداؼ برتوم على سل
م، يلتحقيق الأىداؼ الدراد برقيقها في التعل تعليمية معينة.

                                                           
4 Jayanti Elishabet Carolina, Gusti Yarmi, and Dorutul Yatimah, “Efforts to 

Improve Simple Dialogue Writing Skills Through the Guided Writing Activity 

Strategy (SAMT) in Class IV Students of SDN Malaka Jaya 06 Pagi,” 

International Journal of Multicultural and Multireligious Understanding 8, no. 8 

(2021): 288–296. 
5
 Maimunah and Awalia Irfandi, “ تعليم اللغة العربية من خلاؿ كتاب دركس اللغة العربية لإماـ

 .Al Bayan 10, no. 1 (2018): 2549–1229 ”,زركشي

6 Labibatul Fachiroh and Muhammad Thohir, تطبيق طريقة شرفة الدسرح كالجلسة في  "
 :Jurnal Yudharta 11, no. 1 (2020) ,تعليم اللغة العربية لتًقية مهارة الكلاـ بددرسة الثانوية المحفوظة"

43–60. 
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يتم  ىناؾ حاجة إلى استًاتيجية في كل مرحلة يتم تنفيذىا.
تنفيذ ىذه الاستًاتيجية من قبل كل مكوف موجود، بدا في 

ب أف تكوف أىداؼ النشاط كاضحة، أم من يشارؾ لغذلك 
، كشكل لزتول النشاط، ككيف عملية تنفيذ في النشاط

 .النشاط كالدرافق الداعمة لو
الآراء الدختلفة التي أعرب عنها الخبراء حوؿ الاستًاتيجية 

 بدا في ذلك ما يلي: ،تعليم
م ىي نشاط يأف استًاتيجية التعل (Kemp) أكضح كيمب (1

تعليم لغب أف يقوـ بو الدعلموف كالطلاب حتى لؽكن 
 7.م بفعالية ككفاءةيالتعلبرقيق أىداؼ 

 ككارم (Dick) ، ذكر ديك(Kemp)من رأم كيمب  (2
(Carey) م تتكوف من جميع يالتعل يةأيضنا أف استًاتيج

مكونات الدواد التعليمية كالإجراءات أك مراحل أنشطة 
م التي يستخدمها الدعلموف من أجل مساعدة يالتعل

لذم، كفقنا  8الطلاب على برقيق أىداؼ تعليمية معينة.
م على إجراءات أك مراحل يالتعل ةلا تقتصر استًاتيجي

                                                           
7 Erni Hanim Siregar and Rahmat Hidayat, “The Effect of Learning 

Strategy and Education Background on Student Learning Outcomes of Islamic 

Junior High Public School (MTsN 1) Simalungun,” Budapest International 

Research and Critics in Linguistics and Education (BirLE) Journal 2, no. 2 (2019): 

52–65. 
8 Johanes Sapri, Nesna Agustriana, and Raden Gamal Tamrin Kusumah, 

“The Application of Dick and Carey Learning Design toward Student’s 

Independence and Learning Outcome,” no. May (2019): 218-222. 
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، بل تشمل أيضنا ترتيب حزـ الدواد أك قطم فيأنشطة التعل
 9م التي سيتم تسليمها للطلاب.يبرامج التعل

 ةأف استًاتيجي (Ely) كإيلي (Gerlach) أكضح جتَلاخ (3
م ىي الطرؽ الدختارة لنقل الدواد التعليمية في بيئة يالتعل

علاكة على ذلك، أكضحوا أيضنا أف  .تعليمية معينة
طبيعة كنطاؽ كتسلسل أنشطة : م تشمليالتعل ةاستًاتيجي

 12م التي لؽكن أف توفر خبرات تعليمية للطلاب.يالتعل
م ىي يأيضنا إف استًاتيجية التعل  (Cropper) قاؿ كركبر (4

أىداؼ ب اختيار أنواع معينة من التمارين التي تتوافق
لتي لغب برقيقها. كأكد أف كل سلوؾ يتوقع أف م ايالتعل

لػققو الطلاب في أنشطتهم التعليمية لغب أف يكوف 
 11ا.عملي

م يبالإضافة إلى الفهم أعلاه، يتم تفستَ استًاتيجية التعل
أيضنا على أنها نهج لإدارة الأنشطة من خلاؿ دمج تسلسل 

 كيفية تنظيم الدوضوع كالدعدات كالدواد كالوقتك الأنشطة، 

                                                           
9 Naeem Afzal, “A Study on Vocabulary-Learning Problems Encountered by 

BA English Majors at the University Level of Education,” Arab World English 
Journal 10, no. 3 (2019): 81–98. 

استًاتيجية مقتًحة قائمة على إلظوذج جتَلاؾ كايلي لتنمية " .السويلميتُ، منذر بشاره عواد 12
مؤتة للبحوث  ."طلبة الدرحلة الأساسية العلياالقدرة على حل الدسألة الفيزيائية كالتنور الفيزيائي لدل 

(: 2221كالدراسات، سلسلة العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، المجلد السادس كالثلاثوف، العدد السادس )
225-238. 

11 Abdul Fatah Muhtar ” استًاتيجية تدريس الأصوات العربية لطلاب قسم الإعداد اللغوم
",بجامعة الراية  Thariqah Ilmiah: Jurnal Ilmu-ilmu Kependidikan dan Bahasa Arab 10, 

no. 2 (2022): 207-222. 
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م المحددة يم لتحقيق أىداؼ التعليالدستخدـ في عملية التعل
م يا، فإف مكونات استًاتيجية التعلذن إ 12مسبقنا بفعالية ككفاءة.

كالوسائط  ةقيتكوف في شكل سلسلة من الأنشطة كالطر 
 م.يوقت التعلالك 

م أساسا أحد الأشياء الدهمة يالتعل يةيعد اختيار استًاتيج
م يالدعلموف، بالنظر إلى أف عملية التعلالتي لغب أف يفهمها 

ىي عملية اتصاؿ متعددة الابذاىات بتُ الطلاب كالدعلمتُ 
م بطريقة يتم يلذلك لغب أف يتم ترتيب التعل م.يكبيئة التعل

فيها الحصوؿ على التغيتَات في السلوؾ على النحو الدنصوص 
 م.يعليو في أىداؼ التعل

لؽكن الاستنتاج أف  من بعض التعريفات الدذكورة أعلاه،
م ىي خطة أك سلسلة من الأنشطة التي ياستًاتيجية التعل

كاستخداـ الدوارد الدختلفة في  طريقةتشمل أيضنا استخداـ ال
كىذا يعتٍ في إعداد إستًاتيجية جديدة لعملية إعداد  م.يالتعل

 ةيتم تنظيم الاستًاتيجيبعد.  العمل يبدأخطة العمل فقط كلم 
ينة، كىذا يعتٍ أف ابذاه جميع قرارات لتحقيق أىداؼ مع
كبالتالي، فإف . ىو برقيق الأىداؼ ةالتخطيط الاستًاتيجي
م  يم كاستخداـ لستلف الدرافق كموارد التعليإعداد خطوات التعل

لذلك، قبل برديد . كلها موجهة لضو برقيق الأىداؼ
                                                           

. مصر: دار نظرية كتطبيقات عمليةاستًاتيجيات اللغة العربية أطر ، بليغ حمدم. إسماعيل  12
 .175. ص 2213الدناىج للنشر كالتوزيع، 
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الاستًاتيجية، من الضركرم صياغة ىدؼ كاضح كلؽكن قياس 
 لذدؼ ىو الركح في تنفيذ الاستًاتيجية.لصاحو، لأف ا

 أنواع استراتيجية التعليم (ب 
م يتنقسم أنواع التعل ،(Abdul Majid) كبحسب عبد المجيد
م الخمسة الدعنية ىي كما يأنواع التعل إلى خمسة تصنيفات.

 يلي:
  م الدباشرياستًاتيجية التعل (1

م تركز يم الدباشر ىي استًاتيجية تعلياستًاتيجية التعل
أم أف الدعلم في نقل الرسائل الدادية يكوف . الدعلم على

التي غالبنا ما تستخدـ  طريقةال. أكثر نشاطنا من الطلاب
مثل المحاضرات كالدمارسات كالتمارين كالعركض 
التوضيحية، يتم استخداـ ىذه الاستًاتيجية بشكل فعاؿ 

 .ةلتوسيع الدعلومات كتطوير الدهار 
 اشرم غتَ الدبياستًاتيجية التعل (2

م غتَ الدباشر ىي استًاتيجية ياستًاتيجية التعل
م. أم أف دكر يم من خلاؿ إشراؾ الطلاب في التعليتعل

الدعلم قد بروؿ من كونو لزاضرنا إلى كونو ميسرنا كداعمنا 
م غتَ الدباشر يالتعل ةتتطلب استًاتيجي. كموردنا شخصينا

 م.يالتعلاستخداـ الدواد الدطبوعة كغتَ الدطبوعة في عملية 
 
 



19 
 

 م التفاعليياستًاتيجية التعل (3
م التفاعلي في يالتعل ةعادة ما يتم تنفيذ استًاتيجي

شكل مناقشة كتبادؿ الدعرفة بتُ الطلاب، من خلاؿ 
لطلاب للتفاعل مع الأفكار ككجهات إلى اتوفتَ الفرص 

توجد فيو أشكاؿ . النظر كالبحث عن بدائل في التفكتَ
العمل على مهاـ جماعية، من الدناقشات الجماعية، ك 
 .كالعمل مع الطلاب في أزكاج

 التجريبي  مياستًاتيجية التعل (4
يكوف التًكيز على التجريبي م يفي استًاتيجية التعل

م. أم أف جميع أنشطة يم كليس نتائج التعليعملية التعل
م تتمحور حوؿ الطلاب الذين يتجهوف لضو يالتعل

 الفعالية.
 لم الدستقياستًاتيجية التعل (5

م الدستقل ىي استًاتيجية تعليمية ياستًاتيجية التعل
تهدؼ إلى بناء الاستقلالية كبرستُ الذات كمبادرة كل 
طالب في فهم الدادة. مزيد من التًكيز على استقلالية 
الطالب بدساعدة الدعلم. لؽكن أيضا إجراء الدراسة 

 13الدستقلة مع الأصدقاء أك كجزء من لرموعة صغتَة.
 

                                                           
كإستًاتيجيات التعلم  التدريس الدتقدمة اتإستًاتيجي عبد الحميد شاىتُ. عبد الحميد حسن 13
 .32ص  ،0202. كألظاط التعلم
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 التعاونيم يالتعل .2
 م التعاونييتعريف التعل (أ 

كالتي تعتٍ  ”cooperative“م التعاكلٍ من كلمة ييأتي التعل
القياـ بشيء ما معا من خلاؿ مساعدة بعضنا البعض  

لػتمي التعليم التعاكلٍ بالنظرية   14.كمجموعة أك فريق
م من مفهوـ أف الطلاب سيجدكف أنو يالبنائية. ينشأ ىذا التعل

العثور على الدفاىيم الصعبة كفهمها إذا ناقشوا مع من الأسهل 
أصدقائهم. يعمل الطلاب بشكل ركتيتٍ في لرموعات 

 15.لدساعدة بعضهم البعض على حل الدشكلات الدعقدة
 على النحو التالي: سب الخبراء،بحفهم التعليم التعاكلٍ 

م التعاكلٍ ىو نظاـ تعليم يوفر يأف التعل (Lie) صرح لي (1
طلاب للعمل مع زملائهم الطلاب في مهاـ لإلى افرصنا 

 16منظمة، كفي ىذا النظاـ يعمل الدعلم كميسر.

                                                           
14 Rahmah Bt. Ahmad Hj. Osman and Nor Asiah binti Abdullah,  ” تصورات

التعاكلٍ طلبة كلية عبد الحميد أبو سليماف متعلمي اللغة العربية عن تنمية مهارة الكلاـ من خلاؿ التعليم 
 Hum Journal of Educational Studies ,لدعارؼ الوحي الإسلامي كالعلوـ الإنسانية ألظوذجا"

(Arabic) 11, no. 1 (2023): 69–86. 
"استًاتيجية التعليم التعاكلٍ )مفهومو، كألعيتة، كخطواتو(", المجلد  .نهاد ساجد عبود السامرالٍ, 15

 .492(: ص 2219الخامس عشر, العدد الثامن كالخمسوف, )
16 Tiodora Fermiska Silalahi and Ahmad Fakhri Hutauruk, “The 

Application of Cooperative Learning Model during Online Learning in the 

Pandemic Period,” Budapest International Research and Critics Institute (BIRCI-

Journal): Humanities and Social Sciences 3, no. 3 (2020): 1683–1691. 
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م التعاكلٍ على أنو لظوذج يالتعل (Rusman) يعرّؼ ركسماف (2
تعليم يتعلم فيو الطلاب كيعملوف بشكل تعاكلٍ في 
لرموعات صغتَة يتكوف أعضاؤىا من أربعة إلى ستة 

 17ة.أشخاص، مع ىياكل جماعية غتَ متجانس
بأف التعليم التعاكلٍ  (Hans)كىانز  (Sunal) جادؿ سوناؿ (3

الدصممة خصيصنا  ةىو نهج أك سلسلة من الاستًاتيجي
 18م.يلتشجيع الطلاب على العمل معنا أثناء عملية التعل

إف التعليم التعاكلٍ ىو أنشطة  (Johnson) قاؿ جونسوف (4
م في لرموعات صغتَة، يتعلم الطلاب يالتدريس كالتعل

لكل من م الدثلى، يا للوصوؿ إلى بذارب التعلكيعملوف معن 
 19الفردية أك الجماعية. الخبرات

من آراء الخبراء أعلاه، لؽكن استنتاج أف التعليم التعاكلٍ 
ىو نظاـ تعليمي يسعى إلى الاستفادة من الطلاب الآخرين  
كمصادر تعليمية متنوعة في تطوير فهمهم كمواقفهم كفقنا 

ية في المجتمع، كذلك من خلاؿ العمل معنا بتُ للحياة الواقع
 م.يأعضاء المجموعة سيزيد الدافع كنتائج التعل

                                                           
17 Ryan Taufika and Juriati Ginting, “The Effect of Open Ended 

Cooperative Learning on Students’ Civic Education Learning Outcomes,” Jurnal 

Nasional Holistic Science 1, no. 1 (2021): 12–16. 
18 Enny Rahayu Rahayu, “The Effect of Language Content-Based 

Cooperative Learning Against Public Speaking Skills,” Indonesian Journal 

Education 1, no. 1 (2022): 35–40. 
شارؾ( كألعيتما في العملية  –زاكج  –استًاتيجية التعليم التعاكلٍ )فكر سعيد بن نويوة,  19

 .144-127(: ص 2222) 2, 12, لرلة الباحث في العلوـ الإنسانية كالإجتساعة التعليمية
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كىذا يدؿ على أف تنفيذ التعليم التعاكلٍ لؽكن أف لؽكّن 
بالإضافة إلى  الدعلمتُ من إدارة الفصوؿ بشكل أكثر فعالية.

ذلك، لؽكن لكل عضو في المجموعة العمل معنا لتحستُ تقدـ 
كالدساعدة في لصاح جميع أعضاء المجموعة. لذلك، فإف  ميالتعل
ا للتنفيذ لأف الطلاب لؽكنهم العمل بيالتعل م التعاكلٍ جيد جدن

معنا كمساعدة بعضهم البعض على التغلب على الدهاـ التي 
 يواجهونها.

 م التعاونييأىداف التعل (ب 
أف التعليم التعاكلٍ ىو  (Kauchak)ك  (Eggen)أكضح 

التي تشمل الطلاب الذين  عليمالت جيةاستًاتيلرموعة من 
يتم  22.يعملوف بشكل تعاكلٍ لتحقيق الأىداؼ الدشتًكة

تنظيم التعليم التعاكلٍ كجهد للتعبتَ عن مشاركة الطلاب، 
كتسهيل الطلاب ذكم الخبرة في الدواقف القيادية كابزاذ قرارات 

ب م مع الطلايجماعية، كتوفتَ الفرص للطلاب للتفاعل كالتعل
لذلك، في التعليم التعاكلٍ يلعب  21من خلفيات لستلفة.
أم كطلاب أك كمعلمتُ للعمل بشكل  الطلاب دكرنا مزدكجنا،

                                                           
20 Liza et al., “Students’ Perception in Applying Cooperative Learning in 

Efl Classroom,” ETERNAL (English, Teaching, Learning and Research Journal) 4, 

no. 1 (2018): 16–30. 
21 Rita Silva, Cláudio Farias, and Isabel Mesquita, “Cooperative Learning 

Contribution to Student Social Learning and Active Role in the Class,” 

Sustainability (Switzerland) 13, no. 15 (2021): 1–18. 
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تعاكلٍ لتحقيق الأىداؼ الدشتًكة. سيطور الطلاب مهارة 
 تتعلق بزملائهم من البشر مفيدة جدا للحياة خارج الددرسة.

من التعليم التعاكلٍ اختلافنا كبتَنا عن أنواع  أىداؼلؼتلف 
م لتحقيق ثلاثة أىداؼ يتم تطوير ىذا التعل م الأخرل.يالتعل

 تعليمية مهمة على الأقل، كىي:
 م الأكادلؽييبرستُ نتائج التعل (1

م الأكادلؽي عن طريق زيادة أداء يبرستُ نتائج التعل
ثر الطلاب في مهامهم الأكادلؽية. سيصبح الطلاب الأك

قدرة أشخاصنا مرجعيتُ للطلاب الأقل قدرة، كالذين 
 لديهم نفس التوجيو كاللغة.

 قبوؿ الفركؽ الفردية (2
يوفر التعليم التعاكلٍ فرصا للطلاب لقبوؿ 
أصدقائهم الذين لديهم خلفيات لستلفة. تشمل ىذه 

 ةالاختلافات في العرؽ كالدين كالدهار ىي الاختلافات 
 الأكادلؽية كالدستول الاجتماعي.

 الاجتماعية ةتطوير الدهار  (3
الاجتماعية الدعنية: مشاركة الدهاـ،  ةتشمل الدهار 

كطرح الأسئلة بنشاط، كاحتًاـ آراء الآخرين، كدعوة 



24 
 

الأصدقاء لطرح الأسئلة، كالرغبة في شرح الأفكار أك 
 22الآراء، كالعمل في لرموعات كما إلى ذلك.

 تعليم التعاونيمزايا وعيوب ال (ج 
التعليم التعاكلٍ لو مزايا عديدة. مزايا التعليم التعاكلٍ كفقا 

  ىي كما يلي: (Hill) ىيل
 الطلاب. إلصازبرستُ  (1
 تعميق فهم الطلاب. (2
 إرضاء الطلاب. (3
 تطوير موقف القيادة. (4
 تطوير موقف إلغابي للطلاب. (5
 23تطوير مهارة الدستقبل. (6

التعليم التعاكلٍ لو أيضا إلى جانب امتلاكها مزايا، فإف 
، فإف بعض أكجو (Dess) بعض العيوب. كبحسب ديس

 القصور في التعليم التعاكلٍ ىي كما يلي:
يستغرؽ الطلاب كقتا طويلا، لشا لغعل من الصعب  (1

 برقيق أىداؼ الدناىج الدراسية.

                                                           
22 Chandrang Pathak and Gargi Mahure, “Cooperative Learning: An 

Effective Means for Teaching in Classroom,” EduInspire- An International E-

Journal EduInspire : An International Council for Teacher Education 9, no. 2 

(2022): 28-34. 
23 Rizka Widayanti et al. " تطبيق لظوذج التعليم التعاكلٍ لتحستُ مهارة الكلاـ في الددرسة

 .Jurnal: Yudharta 13. no. 2 (2022): 25–34 إنساف جنديكيا العالية اللإسلامية باياكمبوه".
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لا يرغب معظم  لكيستغرؽ الدعلموف كقتنا طويلا، لذ (2
 الدعلمتُ في استخداـ الاستًاتيجية التعاكلٍ.

خاصة للمعلمتُ حتى لا يتمكن جميع  ةيستغرؽ مهار  (3
 التعليم التعاكلٍ. ةالدعلمتُ من استخداـ استًاتيجي

الدطالبة بخصائص معينة من الطلاب، على سبيل الدثاؿ  (4
 24طبيعة الرغبة في العمل معنا.

التعاكلٍ إلى جانب تعلم لذلك، من خلاؿ التعليم 
الطلاب للعمل معنا، لغب على الطلاب أيضنا تعلم كيفية 
بناء الثقة بالنفس. إف برقيق ىذين الأمرين في التعليم 

 التعاكلٍ ليس بالأمر السهل.
 فوائد التعليم التعاوني (د 

 التعليم التعاكلٍ لو فوائد عديدة. كفقا لبكتيارسو
(Bektiarso)ليم التعاكلٍ ما يلي:، تشمل بعض فوائد التع 

 فهم الدعرفة.برستُ  (1
 الاجتماعية. ةتقدلَ تعزيز الدهار  (2
 توفتَ الفرص للطلاب لابزاذ القرارات. (3
 خلق بيئة تعلم نشطة. (4
 زيادة ثقة الطالب بنفسو. (5

                                                           
24 Murdani Murdani et al., “Use of Cooperative Learning Methods STAD 

Strategies to Improve Students’ Abilities in Qira’ah (Experimental Research in 

Ma’had Al-Uluum Ad-Diniiyati Al-Islaamiyyati Samalanga),” Budapest 

International Research and Critics in Linguistics and Education (BirLE) Journal 

2, no. 1 (2019): 38–49. 
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 م.يتقدير الاختلافات في أساليب التعل (6
 زيادة مسؤكلية الطالب. (7
 25.طالبركز على لصاح كل  (8

 النص المكسور .3
 المكسور النصتعريف  (أ 

الدكسور يعتٍ الدفككة، بينما النص ىو موضوع الدناقشة 
استًاتيجية النص الدكسور ىي خطة . أك القراءة أك الدخطوطة

في شكل نصوص تكوف لتحقيق أىداؼ تعليمية معينة 
 26.مرة أخرل تًتيبها في نص كاملبالطلاب يلتزـ مفككة ك 

يطُلب النص الدكسور ىو استًاتيجية لشتعة للغاية، حيث 
من الطلاب التفكتَ بشكل منطقي من خلاؿ تسلسل 

ىذه  ، كالبحث عن الدفردات الدفقودة.ةأك القراء السطور
الإستًاتيجية جيدة بشكل خاص لدركس اللغة، على الرغم 

م اللغة يمن إمكانية استخدامها أيضنا في دركس أخرل. لتعل
 ةمهار  العربية، ىذه الاستًاتيجية مناسبة للاستخداـ في جوانب

القراءة. ىذا لقياس مستول فهم الطلاب لنص القراءة الذم 
 تعلموه.

                                                           
25 Ahmad Taufiq, “دافعية استخداـ التعليم التعاكلٍ لتنمية تعليم مهارة الكلاـ,” Izdihar : 

Journal of Arabic Language Teaching, Linguistics, and Literature 1, no. 1 (2018): 

79–104. 
26 Anwar Abd. Rahman, “Keterampilan Membaca Dan Teknik 

Pengembangannya Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” Diwan : Jurnal Bahasa 

Dan Sastra Arab 3, no. 2 (2018): 155. 
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 كالخطوات ىي كما يلي:
 .يقوـ الدعلم بإعداد سيناريو قصة تم تقطيعو إلى عدة أجزاء (1
 يقسم الدعلم الطلاب إلى عدة لرموعات صغتَة. (2
 برصل كل لرموعة من الطلاب على أجزاء من النص. (3
 ثم تسلسل أجزاء النص.كل لرموعة من الطلاب تفهم  (4
 عند الانتهاء، قدـ لشثلو كل لرموعة نتائجهم أماـ الفصل. (5
توفتَ الفرص للمجموعات الأخرل للتعليق أك طرح  (6

 الأسئلة.
يوضح الدعلم نتائج عمل المجموعة بحيث يكوف ىناؾ فهم  (7

 27مشتًؾ للمادة التي يتم تدريسها.
التي تم  ةاستخداـ ىذه الإستًاتيجية ىو إعادة بذميع القراء

من الدناسب تطبيق ىذه الاستًاتيجية لتدريب  تقطيعها سابقا.
يتم تدريب الطلاب أيضنا . الطلاب على بذميع نص منهجي

كلكن . على فهم لزتويات القراءة ليس فقط على مستول العالم
 ةحتى أصغر الأجزاء حتى تتمكن أختَا من إعادة ترتيب القراء

الفنية، لؽكن لشارسة ىذه من الناحية . بطريقة متماسكة
الاستًاتيجية لتسلسل الجمل في فقرة كاحدة، أك لتسلسل عدة 

 فقرات في قراءة كاحدة كاملة.

                                                           
27 Hisyam Zaini, “Teori Pembelajaran Bahasa Dan Implementasi Strategi 

Pembelajaran Aktif,” An Nabighoh Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran Bahasa 

Arab 19, no. 2 (2017): 194. 
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 مزايا وعيوب النص المكسور (ب 
بالنظر إلى أنو لا يوجد شيء مثالي بساما في ىذا العالم، 
فإف الشيء نفسو ينطبق على استًاتيجية النص الدكسور كالتي 

ا العديد من الدزايا كلكن لذا بالتأكيد عيوب من ناحية أخرل لذ
 أيضنا.

 مزايا استًاتيجية النص الدكسور ىي:
 م.يالطلاب كبرفيزىم على التعل تكارتطوير إب (1
خلق جو تعليمي نشط كلشتع حتى لا يشعر الطلاب  (2

 بالدلل.
 شجع التعاكف بتُ الطلاب. (3
 برفيز التفاعل الجيد بتُ الطلاب. (4
 الدفاىيم التي يصعب فهمها.ساعد الطلاب على فهم  (5
 خلق تفاعلات متبادلة بتُ الدعلمتُ كالطلاب. (6
 تعلم حل الدشاكل. (7

ىذا استًاتيجية النص الدكسور من  في حتُ أف كعيوب
 ىي:
 يتطلب كقتا طويلا نسبيا كإعدادا دقيقا. (1
 28بسيل ظركؼ الفصل إلى أف تكوف صاخبة كمزدحمة. (2

 
                                                           

28 Azhar Alam and Umi Nur Kasanah, “Metode Musābaqah Biṭāqah 

Mukhtaliṭul Kalimah (MBMK) Sebagai Strategi Active Learning Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab,” Arabia 12, no. 2 (2020): 19–42. 
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 مهارة القراءة .4
 تعريف مهارة القراءة (أ 

رة التي تعتٍ ذكي االعربية مه لغةرة من الااشتقاؽ كلمة مه
بينما في الدصطلحات فإف كلمة مهارة ىي مهارة  29.ماىرأك 

فمعتٌ رؤية  اءةأما كلمة القر لغب تطويرىا في تعليم اللغة. 
مهارة  32كفهم الدضامتُ باللفظ أك في قلب ما ىو مكتوب.

رؤية كفهم الدعتٌ القراءة ىي مهارة لغوية لؽتلكها شخص ما في 
الوارد في الكتابة بدهارة كدقة كطلاقة، بحيث لؽكن للقارئ 
التقاط الرسالة التي يريد الكاتب نقلها من خلاؿ كتاباتو 

 31كفهمها بشكل صحيح كدقيق.
 Umar Shidiq)كأيده أيضنا عمر شديق عبد الله 

Abdullah)  الذم يعرؼ مهارة القراءة بأنها معتٌ الكلمات
الدكتوبة أك معتٌ النص، بعبارة أخرل ينقل الكاتب أفكاره إلى 

                                                           
29 Naila, Syafii, “Kemampuan Siswa Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,”  

El-Jaudah: Jurnal Pendidikan Bahasa dan Sastra Arab III, no. 2 (2022): 17–24. 
30 Dina Mustika, Efi Nur Fitriyanti, and Imroatul Azizah, “Pengaruh 

Pembelajaran Bahasa Arab Maharah Qira’ah Untuk Siswa Madrasah Aliyah 

Terhadap Pemahaman Budaya Arab,” Prosiding Semnasbama IV UM JILID 1, no. 

1 (2020): 62–67. 
31 Siti Nurilngin, “Discovery Learning Model in Learning Maharah Qira’ah 

in Senior High School/ Model Discovery Learning Pada Pembelajaran Maharah 

Qira’ah Di Sekolah Menengah Atas,” ATHLA : Journal of Arabic Teaching, 

Linguistic and Literature 3, no. 1 (2022): 88–106. 



31 
 

القارئ، بينما يتًجم القارئ ىذه الأفكار بناءن على الخبرة 
 32كالخلفية، ثقافيا كلغويا.

القراءة ىي في الأساس شيء معقد يتضمن أشياء كثتَة، 
أيضنا تتضمن أنشطة بصرية  ليس فقط تلاكة النص، كلكن

كتفكتَية كنفسية كمعرفية. كعملية بصرية، القراءة ىي عملية 
ترجمة الرموز أك الحركؼ الدكتوبة إلى كلمات منطوقة. كعملية 
تفكتَ، تتضمن القراءة أنشطة التعرؼ على الكلمات، كالفهم 

 33الحرفي، كالتفستَ، كالقراءة النقدية، كالفهم الإبداعي.
 Abdul) رأم عبد الرحمن بن إبراىيم الفوزافكيعزز ذلك 

Rohman ibn Abrahim al-Fauzan)  الذم يقوؿ إف القراءة
ىي برويل النظاـ اللغوم من الرموز الدرئية أك الحركؼ إلى 

أك مادة لتعلم اللغة  اأساسيا القراءة مصدر مدلولاتو. كتعد 
تاج إلى ىي مهارة برك العربية للطلاب غتَ الناطقتُ بها، 

 34كمتنوعة. خاصةتدريبات 
 Fathi Ali)  غضوف ذلك، كفقا لفتحي علي يونسفي

Yunus) القارئ في تفستَ  بهافكر التي ي، فإف القراءة ىي عملية

                                                           
. الوسائل -الاساليب  –الطرؽ  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىاعمر الصديق.  عبد الله، 32

 .95، ص 2228
القرائية كالكتابية طرائق تدريسها  اتالدهار راتب قاسم عاشور كلزمد فخرم مقدادم.  33
 .61. ص 2225. يامن: دار الدستَة للنشر كالتوزيع، كاستًاتيجياتها

. الرياض: الدلكة إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاعبد الرحمن بن إبراىيم الفوزاف.  34
 .194.  ص 2211العربية السعودية، 
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 الفكرة الرئيسية.أك إلغاد لبصر لفهم حاسة امن خلاؿ  ما رمز
تتضمن القراءة علاقة القارئ الشخصية بالقراءة التي تتم 

 35.قارئ أنو لؽر بالحدث مباشرةقراءتها، بحيث يشعر ال
لا تركز القراءة فقط على تلاكة كفهم معتٌ القراءة الجيدة، 
كالتي تتضمن فقط العناصر الدعرفية كالنفسية الحركية، كلكنها 

فإف  لكلذ تتضمن أكثر من ذلك برريك لزتويات القراءة.
القارئ الجيد ىو القارئ القادر على التواصل بشكل كثيق مع 

كلؽكن للقارئ أف يشعر بالسعادة كالحزف كالغضب  القراءة،
 كالاندىاش كالشوؽ كما إلى ذلك كفقنا لمحتول القراءة.

بناء على التعريفات أعلاه، لؽكن استنتاج أف القراءة 
نشاط لغوم تقبلي. القارئ ىو الدعلومات التي نقلها الدؤلف. 

خلاؿ العلاقة بتُ الكاتب كالقارئ علاقة غتَ مباشرة، أم من 
 كسيلة الكتابة.

القراءة، من  ةم اللغة العربية، كخاصة مواد مهار يفي تعل
الدتوقع أف يكوف القراء قادرين على القراءة بطلاقة كصحيحة 
في نطق الأحرؼ العربية، كمعرفة طوؿ القراءة القصتَ 

لغب أف يلتزـ القارئ بقواعد . كاستخداـ التنغيم الصحيح
 .التعبتَاتك النطق، التوقفات، التنغيم، 

                                                           
. كالتفكتَ كبناء كتب القراية كتقولؽها في ضوء لغة الطفل قراءات في اللغةيونس، فتحي على.  35

  .138. ص 2218القاىرة: مكتبة كىبة للطبع كالنشر كالتوزيع، 
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بقراءة اللغة العربية حسب  ةالطلاقة ىي ما قصده الباحث
، أم الدكاف الذم يصدر أصوات الحركؼ لسارج الحركؼ

 بحيث لؽكن بسييز حرؼ عن آخر، كلا توجد أخطاء في النطق.
حسب ترتيب الحركؼ الذجائية  لسارج الحركؼقسمة أـ 

 كالتالي:فهي  
 مخرج حرفي حرف الهجائية رقم
 الجوؼ  Alif ا .1
 بتُ شفتتُ مغلقتتُ ’Ba ب .2
طرؼ اللساف مع أصوؿ الثنّايا  ’Ta ت .3

 العليا
طرؼ اللساف مع أطراؼ  ’Tsa ث .4

 الثنّايا العليا
كسط اللساف مع كسط الحنك   Jim ج .5

 الأعلى
 كسط الحلق ’Ha ح .6
 أدلٌ الحلق ’Kho خ .7
طرؼ اللساف مع أصوؿ الثنّايا   Dal د .8

 العليا
طرؼ اللساف مع أطراؼ  Dzal ذ .9

 الثنّايا العليا
يقارب لسرج النوف كأدخل في  ’Ro ر .12

 ظهر اللساف
طرؼ اللساف مع ما فوؽ الثنّايا  ’Za ز .11
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 مخرج حرفي حرف الهجائية رقم
 السّفلى

طرؼ اللساف مع ما فوؽ الثنّايا   Sin س .12
 السّفلى

كسط اللساف مع ما يقابلو من  Syin ش .13
 كسط الحنك الأعلى

طرؼ اللساف مع ما فوؽ الثنّايا  Shod ص .14
 السّفلى

إحدل حافػّتّي اللساف أك لعا  Dhod ض .15
 معنا يقابلها من الأضراس العليا

طرؼ اللساف مع أصوؿ الثنّايا  ’Tho ط .16
 العليا

طرؼ اللساف مع أطراؼ  ’Zho ظ .17
 الثنّايا العليا

 كسط الحلق Ain‘ ع .18
 الحلقأدلٌ  Ghoin غ .19
أطراؼ الثنّايا العليا مع بطن  ’Fa ؼ .22

 الشفة السّفلى
أقصى اللساف كما لػاذيو من  Qof ؽ .21

 الحنك الأعلى
أقصى اللساف مع ما يقابلو من  Kaf ؾ .22

 الحنك اللحميّ كالعظميّ 
أدلٌ حافػّتّي اللساف إلى منتهى  Lam ؿ .23
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 مخرج حرفي حرف الهجائية رقم
طرفو مع ما يقابلها من الحنك 

 الأعلى 
 بتُ شفتتُ مغلقتتُ Mim ـ .24
طرؼ اللساف مع ما يقابلو من  Nun ف .25

 الحنك الأعلى
 أقصى الحلق Ha ق .26
 أقصى الحلق Hamzah ء .27
 بتُ شفتتُ مفتوحتتُ Wawu ك .28
كسط اللساف مع ما يقابلو من  ’Ya م .29

 36كسط الحنك الأعلى
 

العربية كبذلك استنتجت الباحثة أف مهارة القراءة باللغة 
تعرؼ بأنها مهارة كخبرة في نطق الحركؼ العربية كتعريفها كفق 
القواعد كالضوابط الصحيحة. في ىذا البحث. تعتزـ الباحثة 

القراءة لدل الطلاب في قراءة النصوص العربية  ةمعرفة مهار 
 بشكل صحيح كطلاقة.

 أىداف مهارة القراءة (ب 
لثلاثة بخاصة أىداؼ من الدهارة القراءة ينقسم كفقنا 

 ،مستويات كىي: الدستويات الابتدائية كالدتوسطة كالعالية
                                                           

36 Novita Lestari Anggreini and Ichsan Perdana Putra, “Aplikasi 

Pembelajaran Ilmu Tajwid Berbasis Mobile,” Jurnal Informasi Dan Komputer 10, 

no. 1 (2022): 44–49, https://doi.org/10.35959/jik.v10i1.300. 
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 من مهارة القراءة علىكبزتلف أىداؼ كل مستول. أىداؼ 
فهم رموز اللغة، كفهم  يى ةالأساسيالدستول الابتدائية 

الكلمات كالجمل، كالتعبتَ عن الأفكار، ككذلك الذدؼ من 
 اةمهار من أىداؼ بينما . الكشف عن لزتويات القراءة

 كالأفكار الرئيسية الأفكار عن التعبتَ ىي ةالدستول الدتوسط
كأختَنا، تشمل الدختلفة.  القراءة لزتويات ككشف الداعمة،

القراءة عالية الدستول التعبتَ عن الأفكار  ةأىداؼ مهار 
 37.الرئيسية كدعم الأفكار كتفستَ لزتويات القراءة

في   (Abdul Alim Ibrahim)يقوؿ عبد العليم إبراىيم 
كتاب الدوجة الفنية للمدرسي اللغة العربية أف أىداؼ تعلم 

  ىي: اءةمهارة القر 
 التًجمة. ةبرستُ جودة الكلاـ كأداء القراءة كمهار  (1
القراءة، مثل: السرعة، كالدركنة في القراءة،  ةب مهار ااكتس (2

لفهم الدعتٌ، كالتوقف عندما يكوف معتٌ الجملة  ةكالدهار 
 مثاليا.

 الاىتماـ بالقراءة. زيادة (3
 ةكن الطلاب من اكتساب مفردات جديدة كبنية جمللؽ (4

 فعالة.
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 .129. ص 2226القاىرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنوف اللغة العربية.أحمد.  مدكور، على 
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تدريب الطلاب على التعبتَ عن الدعتٌ الحقيقي  (5
 38للقراءة.

 (Rusydi Ahmad Thu’aimah) رسيدم أحمد ثعيمة رألك 
 م مهارة القراءة على النحو التالي:يفي مقاصد تعل

أف لؽتلكها الشخص القراءة ىي الدهارة الأكلى التي لغب  (1
 قبل الكتابة كالدهارة الحسابية.

بتعلم أم شيء بشكل مستمر  فردالقراءة لل ةتسمح مهار  (2
 م طواؿ الحياة.يكالتعل

القراءة من أجل  ةتتطلب الحياة الاجتماعية مهار  (3
 الاستمرار في التفاعل.

 الأخرل. دكؿلفهم ثقافة كحضارة ال (4
 لؽكن للطلاب استخداـ كقت فراغهم من خلاؿ (5

 39القراءة.
 النقاء فإفم اللغة العربية، يفي سياؽ أىداؼ تعلبينما 

(Al-Naqah)  القراءة لؽكن رؤيتها من  أف أىداؼتشتَ إلى
بشكل عاـ كبرديدا. تعد القدرة على قراءة كلعا خلاؿ شيئتُ، 

                                                           
. ص 1978. القاىرة: دار الدعرفات، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربيةإبراىيم، عبد العليم.   38

59-62. 
جامعة . مكة الدكرمة: تعليم اللغة العربية لناطقتُ بلغات أخرل في لدرجعاطعيمة، رشدل أحمد.   39

 .539-538. ص 1986أـ القرل، 
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اللغة العربية بطلاقة من اليمتُ إلى اليسار كفهم معتٌ المحتول 
  راءة. بينما الأىداؼ المحددة ىي:الق ةىدفا عاما لتعلم مهار 

أك كتابة كالنطق الرموز أك ربط الحركؼ  طلابلؽكن لل (1
 .صوتال

 لؽكن للطلاب قراءة نص القراءة بصوت عاؿ.  (2
 لؽكن للطلاب قراءة نص القراءة بطلاقة. (3
 لؽكن للطلاب معرفة معتٌ الدفردات كفقنا للسياؽ. (4
العثور على لؽكن للطلاب فهم الدعتٌ العاـ للنص كلؽكنهم  (5

 تغيتَات في بنية الجملة.
لؽكن للطلاب معرفة القراءة دكف عقبات صعبة من حيث  (6

 النحو كالصرؼ.
لؽكن للطلاب معرفة الفكرة الرئيسية كلؽكنهم التواصل مع  (7

 الفكرة الرئيسية.
 42لؽكن للطلاب التعرؼ على علامات التًقيم. (8

كمع ذلك، فإف الأىداؼ الدذكورة أعلاه تشرح بشكل 
سي مستول إتقاف مهارة القراءة، بدءا من الدستول السهل أسا

من  ىداؼالذم يؤدم إلى الدستول الصعب. بينما كاف الأ
 م اللغة العربية ىو:يتعلم القراءة في سياؽ تعل

 الجيدة كالصحيحة. كيف تقرأالطلاب   ودتع (1
                                                           

 
طرؽ تدريسو(. -مداخلو-تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل )أسسوالناقو، لزمود كامل. 41

 .188. ص 1985، 9مكة الدكرمة: جامعة أـ القرل 
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 البصتَة اللغوية لدل الطلاب. طويرت (2
 فة.على فهم الطلاب للقراءات الدختل ودالتع (3

من القراءة التي يريد الدؤلف برقيقها في استخداـ  ىداؼالأ
ىذه الاستًاتيجية ىو زيادة الدقة في قراءة النصوص العربية 
كفهم الدعتٌ الوارد في الدواد التعليمية من خلاؿ استًاتيجية 

إلى جانب أف الذدؼ الذم لغب برقيقو ىو  النص الدكسور،
من قبل الفرؽ العاملة  تكييف الطلاب من خلاؿ نهج القراءة

 كمساعدة بعضهم البعض.
من مهارة القراءة أعلاه، يأمل  ىداؼمن خلاؿ فهم الأ

أف يكوف قادرا على تدريب الطلاب على التعود على  ةالباحث
كصحيح، ليكونوا قادرين  جيدا قراءة الحركؼ العربية بشكل

على فهم الدعتٌ كفهم كطلب الدعلومات من الدواد الدكتوبة 
ن بطريقة لشتعة كالاستمتاع بدا يقرأكنو. بحيث لؽكن أف يزيد كلك

من اىتمامهم كحبهم في القراءة. بناء على أىداؼ البحث، 
 .الجهريةينصب تركيز ىذا البحث على نوع القراءة 

 الدراسات السابقة .ب 
ستصف الباحثة عدة دراسات سابقة لذا علاقة  ،بابفي ىذا ال

من عرض ىذا البحث السابق ىو برديد موقف  بهذا البحث. أىداؼ
 ةفإف البحث الذم قاـ بو الباحث كبالتالي،. البحث كشرح الاختلافات

اف البحث السابق الذم قصده  فعليا بالقيمة الحقيقية. تنفيذه قد تم
  على النحو التالي: ةالباحث
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قسم تعليم اللغة العربية  ،الذم تم بحثو بنوفي نعمتي عملية .1
في  ،جامعة مولانا مالك إبراىم الإسلامية الحكومية مالانج

البحث العلميو بدوضوع "فعالية استًاتيجية النصوص الدنكسرة 
(Broken Text)  في تعليم مهارة القراءة بالددرسة الدتوسطة

، تم بحث العلميفي ال" سينجاسارم". 2الإسلامية "الدعارؼ 
يستخدـ الطريقة التجريبية بينما النهج  ةالباحثتوضيح أف 

الدستخدـ ىو نهج كمي، مع تركيز البحث على برستُ البحث 
 نتائج أما النص الدكسور. ةالقراءة من خلاؿ استًاتيجي ةمهار 

 كسور علىالد ، أف استخداـ استًاتيجية النصىذا البحث
" 2 الددرسة الدتوسطة الإسلامية "الدعارؼ القراءة في ةمهار 

الإحصائي  tبدليل نتيجة  .جداأصبح فعالان سينجاسارم 
 ttabelالإحصائي أكبر من  t. للأف ttabel 2,426ك  3,34
 41مقبوؿ. H1مردكد ك  H0بدعتٍ 

تم  ك الذمالذم تم بحثو بنوفي أكجو التشابو بتُ  أـ عن
القراءة لدل الطلاب  ةكيفية برستُ مهار   ة كىيالباحثب وبحث

. بينما يكمن الاختلاؼ كسورباستخداـ استًاتيجية النص الد
نوفي  عنفي الدكاف الذم يتم فيو إجراء البحث. مكاف الآخر 

، " سينجاسارم2الددرسة الدتوسطة الإسلامية "الدعارؼ ىو 

                                                           
في تعليم مهارة  (Broken Text) "فعالية استًاتيجية النصوص الدنكسرة نوفي نعمتي عملية، 41

" الدتوسطة اللإسلامية سينجاسارم", )مالانج : البحث العملي جامعة مولانا 2بالددرسة "الدعرؼ  القراءة
 (.2218مالك إبراىم الإسلامية الحكومية مالانج, 
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درسة الثانوية الد ىو ا البحثبينما مكاف البحث في ىذ
 سيدكموليا جيكولا قدس. الإسلامية ركضة الطالبتُ 

"أثر استخداـ التعليم  وضوعأنتيكا سارم بدالذم تم بحثو ب .2
 القراءة ةمهار  في (Broken Square)بركوف سقوار التعاكلٍ 

بحث ". في البوجور 5بالددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية 
بركوف سقوار  استخداـ التعليم التعاكلٍ نوع تناقش ،العلمي

(Broken Square)  ىذا  نتائج أماالقراءة.  ةلتحستُ مهار
 القراءة باستخداـ التعليم التعاكلٍ نوع ةأف برستُ مهار البحث 

ا. (Broken Square)بركوف سقوار  من بيانات  جيد جدن
الاختبار تظهر أف ىناؾ زيادة في قيمة الفصل التجريبي 

 34، بإجمالي 79ىو  ضابطكمتوسط قيمة فصل ال 83.82
 من الإحصائية، الحسابات على بناءن فصل. طالبنا في كل 

 دكليةلجا t نتيجة ك 3.76 الحسابية t نتيجةأف  الدعركؼ
الفرضية أفّ إلى تشتَ نتائج ىذه القيم من  .2.39ك  1.67
 42.مردكدة (H0)الفرضية الصفرية ك  مقبولة (Ha) البديلة

 ةأنتيكا سارم في الدهار الذم تم بأكجو التشابو بتُ  أـ عن
القراءة، كالتصميم البحث  ةالتي لغب برقيقها، كىي مهار 
بينما يكمن الاختلاؼ في  الدستخدـ ىو البحث التجريبي.

                                                           
بالددرسة  (Broken Square)"أثر استخدـ التعليم التعاكلٍ بركوف سقوار  ،أنتيكا سارم  42

البحث العملي جامعة شريف ىداية الله الإسلامية الحكومية جاكرتا,  الثانوية الإسلامية الحكومية", )جاكرتا :
2222.) 
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البحث التي استخدمتها أنتيكا  . كسائلكسائل الدستخدمة
التي  ائلفي حتُ أف الوس ،القرطاسبوربوينت ك ىي السارم 

. فقط ىي الوسائل القرطاس ا البحثفي ىذ ةاستخدمها الباحث
في الدكاف الذم يتم فيو إجراء الآخر بينما يكمن الاختلاؼ 

الددرسة الثانوية أنتيكا ىو  عنالبحث. مكاف البحث 
 ا، بينما مكاف البحث في ىذبوجور 5الإسلامية الحكومية 

درسة الثانوية الإسلامية ركضة الطالبتُ الد ىو بحثال
 سيدكموليا جيكولا قدس.

الذم تم بحثو بإرضينا نفيسة بدوضوع "تطبيق إستًابذية النصوص  .3
لتًقية تعليم مهارة القراءة بالددرسة دار  (Broken Text)الدنكسرة 

 اللغة كالكرامة الدتوسطة الإسلامية كراكسأف فربالنجا". أما
 الأكلى ىذا البحث فهي أنشطة تعلم الطلاب في الدكرة نتائج

كالقيمة  62: كنشاط الدعلم 52ة النسبك  72بدتوسط الدرجة 
كتماؿ لا مستول اك  75من تعلم الطلاب إلى متوسط القيمة 

تنفيذ الدكرة الثانية تكوف قيمة نشاط تعلم  في :.52المجموعة 
كتبلغ  ،87لدعلم ، كنشاط ا%86 كبلغت النسبة 82ب لاالط

كيبلغ مستول  85 توسطالد فيب لاالقيمة من تعلم الط
يوضح ىذا أف تطبيق إستًاتيجية %. 92المجموعي االكتماؿ 

لؽكن أف يزيد من نشاط  (Broken Text)نكسرة الد وصالنص
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 ةالطلاب كالدعلمتُ، بالإضافة إلى برستُ نتائج التعلم لدهار 
 43القراءة لدل الطلاب.

في استخداـ الذم تم بإرضينا أكجو التشابو بتُ  أـ عن
نفس الاستًاتيجية، أم استًاتيجية النص الدكسور كأكجو 

 ةالتي لغب برقيقها، كىي مهار  ةالدهار  تطويرالتشابو الأخرل في 
الإجرائي  تم استخداـ ىذا النوع. في البحث بإرضينا القراءة

نوع  بحثفي ىذه ال ةبينما استخدـ الباحث ،(PTK)الصفي 
في الدكاف الآخر بينما يكمن الاختلاؼ . البحث التجريبي

ىو إرضينا  عنالذم يتم فيو إجراء البحث. مكاف البحث 
الددرسة دار اللغة كالكرامة الدتوسطة الإسلامية كراكسأف 

درسة الد ىو بحثال ا، بينما مكاف البحث في ىذفربالنجا
 الثانوية الإسلامية ركضة الطالبتُ سيدكموليا جيكولا قدس.

 

 الفكري الإطارج. 
حوؿ فاعلية استخداـ  ةالبحث الذم سيجرم الباحث وضوعكفقا لد

القراءة للصف  ةفي مهار  (Broken Text) إستًاتيجية النص الدكسور
الددرسة الثانوية الإسلامية ركضة الطالبتُ سيدكموليا الحادم عشر 
على الدنهج الدطبق عن طريق تعديل  ة، يعتمد الباحثجيكولا قدس
 قف الطلاب.الشركط ك موا

                                                           
لتًقية تعليم مهارة  (Broken Text) "تطبيق إستًاتيجية النصوص الدنكسرة ،ارضينا نفيسة  43

", 2223\2222القراءة بالددرسة دار اللغة كالكرامة الدتوسطة الإسلامية كراكسأف فربالنجا للسنة الدراسية 
 (. 2222بر: البحث العملي جامعة كياىي الحاج أحمد صديق الإسلامية الحكومية جمبر, )جم
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بإنشاء إطار بزطيطي على  ةمن أجل تسهيل البحث، قاـ الباحث
 النحو التالي:

 
 

 فروض البحث د.
فرضيتتُ، كلعا الفرضية البديلة  ة، اقتًح الباحثبحثفي ىذه ال

(Ha) صفريةكالفرضية ال (Ho):على النحو التالي ، 
Ha:  على فعاؿ استخداـ استًاتيجية النص الدكسور

م اللغة العربية لدل طلاب يالقراءة في تعل ةمهار 
بالددرسة الثانوية الإسلامية لصف الحادم عشر ل

 ركضة الطالبتُ سيدكموليا جيكولا قدس.
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Ho :  غتَ فعاؿ استخداـ استًاتيجية النص الدكسور
م اللغة العربية لدل يالقراءة في تعل ةعلى مهار 
بالددرسة الثانوية  لصف الحادم عشرلطلاب 

الإسلامية ركضة الطالبتُ سيدكموليا جيكولا 
 .قدس

 
 
 


