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 الباب الثاني
 الأسس النظرية

 
 الإطار النظري                .أ 

 استراتيجية تعليم اللغة العربية .1
 تعريف استراتيجية التعليم (أ 

إف كلمة إستًاتيجية كلمة أجنبية كليست عربية، كىي 
مستعملة كثتَا اليوـ في كسائل الإعلاـ، فتعريفها عند العالم لغة 

 كاصطلاحا كما يلي:
بمعناىا العاـ تعتٍ فن القيادة في  كلمة إستًاتيجية

الحرب العسكرية، أك فن إدارة الحرب، كىي كلمة مشتقة من 
. إف فن القيادة لم يعد ”strategia“ الكلمة اللاتينية )اليونانية(

مقتصرا على الحرب فقط، بل تعدل ذلك إلى الديداف التًبوم، 
بحيث يوجو الناس كل كسائلو كطاقاتو للظفر بالدعلومة 

الاستفادة منها، كمثل ىذا الأمر يتطلب الأمر كما تتطلب ك 
الحرب إدارة كاعية يستطيع من خلالذا التخطيط كاستعماؿ 
الوسائل الدمكنة الدؤدية إلى تحقيق الذدؼ. إف مفهوـ إستًاتيجية 
أصبح مستخدما في لراؿ التًبية بعد استبعاد لزظوراتو العدكانية 
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م كتحوؿ إلى إستًاتيجيات كالتنافسية، كأصبح لو معتٌ تربو 
    1التعلم.

بشكل عاـ، تحتوم الإستًاتيجية على فهم لسطط 
للاتجاه للعمل في لزاكلة لتحقيق أىداؼ لزددة مسبقا مرتبطة 
بالتعليم كالتعلم، كلؽكن تفستَ الاستًاتيجيات على أنها ألظاط 
عامة لأنشطة الددرس كالطلاب في تحقيق أنشطة التدريس 

 ق الأىداؼ الدعينة.كالتعلم لتحقي
الذم اقتبسو علي  (David)، عند دافيد التعليم عالمفي 
يتم تعريف الإستًاتيجية على  (Ali Asrun Lubis) أسركف لوبيز

أنها طريقة خطة أك سلسلة من الأنشطة الدصممة لتحقيق ىدؼ 
 3تعليمي معتُ.

كتعرؼ استًاتيجية التدريس أك التعليم  بأنها الخطط 
ا الددرس لأجل مساعدة الدتعلم على اكتساب التي يستخدمه

خبرة في موضوع معتُ، كتكوف عملية الاكتساب لسططة 
كمنظمة كمتسلسلة بحيث لػدد فيها الذدؼ الأختَ من عملية 

 التعلم.
كالاستًاتيجية ىي جملة من الأساليب كالطرائق 
الدستخدمة في مواقف التعلم، كتشتمل الاستًاتيجية جملة من 
                                                           

الرياض: مكتبة  إستًاتيجيات النجاح في تعلم اللغة الثانيةأحمد بن صالح الصبيحي،  2
 28، ص. 3124التًبية العربي لدكؿ الخليج، 

2 Ali Asrun Lubis, “Konsep Strategi Belajar Mengajar Bahasa Arab” 

Jurnal Darul „Ilmi 01, no. 02 (2013), hal.8  
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لقواعد كالطرائق كالأساليب الدتداخلة التي تواجو الدبادئ كا
إجراءات الددرس أك الدتعلم في سعيو لتنظيم خبرات التعلم 
الصفي كتحقيق النتاجات الدرصودة. على أف أكثر التعريفات 
قبولا لدل معظم الباحثتُ، ىو النظر إلى الاستًاتيجية على أنها: 

يا، كيقوـ كظيفتها تلك التكتيكات التي يتحكم فيها الفرد شعور 
في التعلم كالحفظ كالتذكر كالتفكتَ كحل الدشكلات كتجهيز 

   3كمعالجة الدعلومات.
بشكل  (Sanjaya) افي سالصاي  (Kozma)كيشرح كوزما

عاـ إف استًاتيجية التعليم لؽكن أف تفسر على أنها كل نشاط 
يتم اختياره الذم تقدـ لتسهيل أك مساعدة الطلاب لضو تحقيق 

في عملية التعليم تقع تفاعل التعلم بتُ الددرس  داؼالأى
كالطلاب كتوجيو أك دليل في التفاعل يتطلب بو سلسلة من 
أنشطة التعليم الدخططة لذا بشكل جيد حتى يتمكن الطلاب 

 4من تحقيق أىداؼ التعليم بشكل فعاؿ.
الذم اقبسو  (Rubin)ركبتُ ك  (Wenden)كعند كيندين 

م أم لرموعات من يالتعل ةاستًاتيجي إف  شعرمرحمواتي الأ ديياه
العمليات كالخطوات كالخطط كالإجراءات التي يستخدمها الدعلم 

                                                           
 يةبليغ حمدم إسماعيل,)استًاتيجيات تدريس اللغة العربية أطر نظرية كتطبيقات عمل 4

 .عماف: دار الدناىج للنشر كالتوزيع)
4 Ruhenda Masyudi, Muktiono, “Strategi Pembelajaran Kooperatif 

Model Student Teams Achievement Division (Stad) Terhadap Hasil Belajar 

Bahasa Arab” Tawazun: Jurnal Pendidikan Islam 11 (2018), 

https://doi.org/10.32832/tawazun.v11i2.1672. 
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لتسهيل الحصوؿ على الدعلومات كتخزينها كاستًجاعها 
 كاستخدامها.

التعليم كالتعلم  ةأف استًاتيجيب (Berlian) بتَلياف عندك 
حقيق نتائج على النحو الأمثل لت لتعليم الطلاب ةىي استًاتيجي
ىو النمط الذم لػدده الددرس قبل  االغرض منهك التعلم الدثلى. 

التدريس بقصد الحصوؿ على أقصى قدر من النتائج. عند 
تطبيق استًاتيجيات التعليم كالتعلم، لػصل الطلاب على أفضل 
النتائج كلػصل الددرسوف على الرضا الداخلي كالتطوير الدهتٍ، 

درستُ يصبحوف فائزين أك لػالفهم لشا يعتٍ أف الطلاب أك الد
 5ة.الحظ في الاستًاتيجيات الدصاغ

الذم اقتبسو  (Nana Sujana) قاؿ نانا سوجانا
إف استًاتيجيات التعليم كالتعلم ىي جهود  (Sunhaji) صنهاجي

الددرستُ حتى يتمكن الطلاب من تحقيق أىداؼ التعلم 
لأدكات باستخداـ متغتَات التدريس )الأىداؼ كالأساليب كا

 7كالتقييم(.
نظرا إلى بعض مفاىيم استًاتيجيات التعليم الدذكورة، 
لؽكن استنتاج أف استًاتيجيات التعليم ىي طرؽ سيتم اختيارىا 
كاستخدامها من قبل الددرس لتقدنً مواد تعليمية بحيث تسهل 

                                                           
5 Diah Rahmawati and A S Ari, “STRATEGI DAN METODE 

PEMBELAJARAN BAHASA ARAB,” Konferensi Nasional Bahasa Arab 1, 

2014. 
6 Sunhaji, “Strategi Pembelajaran: Konsep dan Aplikasinya,” JURNAL 

PEMIKIRAN ALTERNATIF PENDIDIKAN (INSANIA) 13, no. 3 (2008). 
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على الطلاب تلقي كفهم الدواد التعليمية، كفي النهاية لؽكن إتقاف 
 في أخر أنشطة التعليم. أىداؼ التعليم

كقاؿ علي أسركف لوبيس إف استًاتيجية تعليم اللغة 
العربية ىي لزاكلة لتنظيم )إدارة كمراقبة( أنشطة التدريس القائمة 
على مفاىيم كمبادئ التدريس خاصة باللغة العربية لنجاح 
أىداؼ التدريس ليتم تحقيقها بشكل أكثر فعالية ككفاءة 

تحديد الاستًاتيجيات كالتخطيط كتنتهي كإنتاجية التي تبدأ ب
 بالتقييم، كمن التقييم سيتم استخدامو كتغذية راجعة

(feedback) ُالتعليم الدستقبل. يشمل تعليم اللغة   لتحست
العربية جميع الأنشطة التي تهدؼ مباشرة إلى تحقيق الأىداؼ 

 8المحددة لتعليم اللغة العربية.
الددرستُ قبل تنفيذ  يتم تصميم الاستًاتيجيات من قبل

التعليم في الفصل كإجراء تغيتَات الاستًاتيجيات إذا لم تكن 
متوافقة مع ظركؼ الفصل الدراسي كمواقفو كخصائص الطلاب 
كمواد اللغة العربية. ككظيفة الددرس ىي توجيو كتسهيل الطلاب 
للحصوؿ على أقصى قدر من نتائج التعليم. كترتبط أنشطة 

لطلاب. كلذلك، لغب أف يكوف تعليم اللغة التعليم بعلم نفس ا
العربية لشتعا كغتَ كجود شعور بالإكراه حتى يكوف الطلاب 

 متحمستُ لتعلم اللغة العربية.

                                                           
7 Lubis, “Konsep Strategi Belajar Mengajar Bahasa Arab.” Jurnal 

Darul „Ilmi 01, no. 02 (2013), hal.12 
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 مكونات هيكلة استراتيجية التعليم (ب 
إف تطوير استًاتيجية التعليم ليس بأمر سهل، لأنو 
ا دائما على اتصاؿ بالدكونات الأخرل. كما قاؿ بامبانج كارسيط

(Bambang Warsita) م في خمسة يالتعل ةلغمع استًاتيجي
، مي( طرؽ التعلب ،ميأنشطة التعل تسلسل( أمكونات، كىي:

رة ( إدق .( الوقت كجها لوجود ،( الوسيلة الدستخدمةج
  .الفصل

الذم اقتبسو  (Carey&Dick) ككارم ديك كعند
، مالتعليلاستًاتيجية  مكونات 6 ىناؾإف  (Santinah)و سانتين

كىي: أنشطة التعليم الأكلية، كتقدنً الدعلومات، كمشاركة 
 9الطلاب، كالاختبارات كأنشطة الدتابعة.

 أنشطة التعيلم الأكلية (2
الأكلية كجزء من نظاـ التعلم  التعلمأنشطة 

الشامل دكرا مهما. في ىذا القسم، من الدتوقع أف لغذب 
على الددرس اىتماـ الطلاب بالدوضوع الذم سيتم تسليمو 

كجو التحديد، لؽكن تنفيذ أنشطة التعلم الأكلية باستخداـ 
 التقنيات التالية:

  كصف أىداؼ التعلم المحددة التي يتوقع من جميع
 الطلاب تحقيقها في نهاية نشاط التعلم.

                                                           
8 Santinah, “Konsep Strategi Pembelajaran Dan Aplikasinya,” Islamic 

Social Sciences 1, no. 1 (2016): 13–25. 
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  أداء الإدراؾ، في شكل أنشطة تتعلق بتُ الدعرفة
 القدلؽة كالدعرفة الجديدة التي لغب تعلمها.

 مات تقدنً الدعلو  (3
غالبا ما يعتبر تقدنً الدعلومات أىم نشاط في  

عملية التعلم، على الرغم من أف ىذا الجزء ليس سول 
عنصر كاحد من استًاتيجية التعليم. أم أنو بدكف نشاط 
أكلي مثتَ للاىتماـ أك لؽكن أف لػفز الطلاب على التعلم، 
يصبح نشاط تقدنً الدعلومات ىذا بلا معتٌ. في ىذا 

لغب على الددرستُ أيضا أف يفهموا جيدا النشاط، 
الدواقف كالظركؼ التي يواجهونها حتى تكوف الدعلومات 
الدقدمة مقبولة من قبل الطلاب. ىناؾ العديد من الأشياء 
التي لغب مراعاتها عند تقدنً الدعلومات، كىي: ترتيب 

 التقدنً كنطاؽ الدواد الدتقدمة كالدواد التي سيتم تقدلؽها.
 طلابمشاركة ال (4

الطلاب ىم مركز نشاط التعلم، لشا يعتٍ أف  
عملية التعلم ستكوف أكثر لصاحا إذا مارس الطلاب 
بنشاط مباشر كذات صلة بأىداؼ التعلم التي تم تحديدىا. 
ىناؾ العديد من الأشياء الدهمة الدتعلقة بمشاركة الطلاب، 

 منها التدريب كالدمارسة كردكد الفعل.
 
 



2: 

 الاختبار  (5
ذ الاختبار في نهاية التعلم عادة بعد أف يتم تنفي 

لؽر الطلاب بعمليات تعليمية لستلفة، كما يتم تقدنً 
الدعلومات في شكل موضوع لتنفيذ الاختبار بعد قياـ 

 الطلاب بتمارين أك لشارسات.
 أنشطة الدتابعة  (6

 follow)الأنشطة الدعركفة باسم متابعة النتائج  

up) الأنشطة التي تم تنفيذىا. من 
 

 استراتيجية التعليم  اختيار معايير (ج 
التعليم الحديث من الطلاب أف يكونوا  مفهوـيتطلب 

كمتجاكبتُ كنشطتُ في البحث عن نتائج التعلم  مبدعتُ
كاختيارىا كالعثور عليها كتحليلها كاستنتاجها كالإبلاغ عنها. لا 
لؽكن تنفيذ ىذا النوع من لظوذج التعليم بشكل صحيح إلا إذا  

درسوف قادرين على تطوير استًاتيجيات فعالة. فلذلك، كاف الد
لا لؽكن أف يكوف اختيار استًاتيجية التعليم اعتباطا، بل لغب 
أف يكوف حذرا بناء على اعتبارات كمعايتَ معينة. كذىب ماجر 
عدة معايتَ لؽكن استخدامها في اختيار استًاتيجيات التعليم، 

 كىي كما يلي: 
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 علم التوجيو على ىدؼ الت (2
اختيار تقنيات التعليم التي توافق مع الدهارات الدتوقعة  (3

 كالدملوكة عند العمل لاحقا )مرتبطة بعالم العمل(
استخداـ كسائط التعليم التي توفر أكبر قدر لشكن من  (4

 :التحفيز لحواس الطلاب.
 (Saiful bahri Djamarah)كيقدـ سيف البحر جامارة 

 م كىي: يت التعلعدة معايتَ في اختيار استًاتيجيا
موافقة استًاتيجيات التعليم على الأىداؼ في المجالات  (2

 .العاطفية كالدعرفية كالحركية النفسية
موافقة استًاتيجيات التعليم على نوع الدعرفة، الدثاؿ:  (3

 اللفظية كالبصرية كالدفاىيم كالدبادئ كالإجرائية كالدواقف.
ب(. موافقة استًاتيجيات التعليم للمستهدفتُ )الطلا (4

 كخصائص الطلاب التي تحتاج إلى عناية كىي: 
  قدرة الطلاب الأكلية مثل القدرة الفكرية كالقدرة على

 التفكتَ كالقدرة على الحركة.
 .الخلفية كالوضع الاجتماعي الثقافي 
  اختلافات الشخصية مثل الدواقف كالدشاعر كالانتباه

 كالاىتمامات كالدكافع كما إلى ذلك.
 ت التعليم على تحستُ تعليم الطلاب. قدرة استًاتيجيا (5

                                                           
9 Santinah.“Konsep Strategi Pembelajaran Dan Aplikasinya,” Islamic 

Social Sciences 1, no. 1 (2016): 13–25 
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نظرا لأف بعض استًاتيجيات التعليم تحتوم على العديد  (6
من الدزايا كالعيوب، فيجب تعديل اختيارىا كاستخدامها 

 كفقا للموضوع في مادة الدراسة الدعينة.
التكلف، لغب أف يعتُ باستخداـ استًاتيجيات التعليم في  (7

غتَ لرد عندما يؤدم  الاعتبار جانب التمويل. إنو أمر
 استخداـ الاستًاتيجيات إلى الذدر.

الوقت، كم من الوقت يستغرؽ تنفيذ استًاتيجية التعلم  (8
 21الدختارة.

ثم يوضح أف معايتَ اختيار استًاتيجيات التعليم ينبغي 
أف تستند إلى مبادئ الكفاءة كالفعالية في تحقيق أىداؼ التعلم 

ب، لغب على الددرس كمستول مشاركة الطلاب. فلهذا السب
التفكتَ في "استًاتيجيات التعليم أكثر فعالية ككفاءة التي لؽكن 

 أف تساعد الطلاب في تحقيق الأىداؼ الدعينة".
 

 استراتيجية التعليم انواع (د 
فيما يلي أنواع استًاتيجيات التعليم نظرا على عدة 

 الأسس:
 
 

                                                           
10 Syaiful Bahri Djamarah, Guru Dan Anak Didik Dalam Interaksi 

Edukatif : Suatu Pendekatan Teoritis Psikologi (Jakarta: PT. Rineka Cipta, 2010). 
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 على أساس عملية إدارة الرسائل: (2
 جيةالاستًاتيجية الاستنتا 

باستخداـ الاستًاتيجية الاستنتاجية، تتم 
معالجة الدادة أك الدوضوع من العاـ أك التعميم أك 
الصياغة إلى الأجزاء المحددة أك الأجزاء. ىذا الجزء في 

 شكل خصائص أك سمات أك خصائص.
  الاستًاتيجية الاستقرائية 

باستخداـ الاستًاتيجية الاستقرائية، تتم 
يمية بدءا من الخاص إلى العاـ أك معالجة الدواد التعل

 التعميم أك الصياغة.
 على تقدير مدير الرسائل: (3

 الاستًاتيجية التفستَية 
مع الاستًاتيجية التفستَية، تتم معالجة الدادة 
أك الدوضوع من قبل الددرس. الطلاب فقط "يقبلوف 
ذلك" من الددرس. باستخداـ الاستًاتيجيات 

ن الدواد التعليمية التفستَية، الددرسوف يبحثوف ع
 كيقدمونها.

  الاستًاتيجية الذويرية 
مع الاستًاتيجية الذويرية، تتم معالجة الدواد أك 
الدوضوع من قبل الطلاب. كىم الذين يبحثوف بنشاط 
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عن الدواد الدراسية كيديركنها. الددرسوف كميسرين 
 لتقدنً التشجيع كالتوجيو كالارشاد.

 رس على أساس النظر في ترتيبة الدد (4
 استًاتيجية الدعلم 

 كمدرس يعلم لعدد من الطلاب.
  استًاتيجية التدريس الجماعي 

كمع التدريس الجماعي، يقوـ شخصاف أك 
 أكثر بتدريس عدد معتُ من الطلاب.

 على أساس النظر في عدد الطلاب : (5
  الاستًاتيجية الكلاسيكية 
  استًاتيجية المجموعة الصغتَة 
 الاستًاتيجية الفردية 

 اس النظر في التفاعل بتُ الددرس كالطلاب : على أس (6
  الاستًاتيجية كجها لوجو، ستكوف من الأفضل

 باستخداـ الدعائم.
  استًاتيجية التعليم من خلاؿ كسائل التعليم، لا

يواصل الددرس مباشرة مع الطلاب، لكن الددرس 
 22يوكل لوسائل التعليم كيتفاعل الطلاب معها.

 

                                                           
11 Lubis, “Konsep Strategi Belajar Mengajar Bahasa Arab.” Jurnal 

Darul „Ilmi 01, no. 02 (2013), hal.25 
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 ي بفرقة الطلاب شعبة الإنجازالتعاون التعليم استراتيجية .2
 تعريف استراتيجية التعليم التعاوني (أ 

سيبتُ الباحث عن تعريف استًاتيجية التعليم التعاكني 
لرملا أكلا قبل تبيتُ استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة الطلاب 

 شعبة الإلصاز تفصيلا، كىو كما يلي:
لتعلم  تعرؼ استًاتيجية التعليم التعاكني بأنها: نوع من ا

الذم يأخذ مكانو في بيئة حجرة الدراسة، حيث يعمل الطلاب 
سويا، في لرموعات صغتَة لستلفة، فيقتسموف الدهارات كالدهاـ 
كالأفكار فيما بينهم، كيعملوف بطريقة تعاكنية تجاه إلصاز مهاـ 

   23أكادلؽية مشتًكة كلزددة.
الذم اقتبسو ماسودم كغتَه  (Hamruni) الحمركنيقاؿ 

تبتعد  التعليمحديثة في  استًاتيجيةالتعليم التعاكني  استًاتيجيةإف 
ا  في أسلوبها عن الطرؽ التقليدية كاللوح كالطبشورة، حيث إنهه
تستخدـ طريقة التشارؾ بتُ الطلاب في النقاش لغلسوف بشكلٍ 
دائرم، كيعرض كل طالب أفكاره ككجهة نظره للجميع، حتى 

  13.للحلوؿ كتَ كالوصوؿيستفيد كل فرد من الآخر في التف
م التعاكني يالتعلاستًتيجية  (Sumanto) سومانطاكقاؿ 

فرؽ صغتَة ، أك  لرموعات لظوذج تعليمي باستخداـ نظاـ يى

                                                           
 .326ص.إسماعيل،"استًاتيجيات تدريس اللغة العربية أطر نظرية كتطبيقات عملية"،  23

13 Masyudi, Muktiono, “Strategi Pembelajaran Kooperatif Model Student 

Teams Achievement Division (Stad) Terhadap Hasil Belajar Bahasa 

Arab.”.hal.251. 
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أم ما بتُ أربعة كستة أشخاص لديهم خلفيات لستلفة من 
القدرة الأكادلؽية أك الجنس أك العرؽ أك العرؽ )غتَ متجانسة(. 

م على المجموعة. ستحصل كل لرموعة يتم تنفيذ نظاـ التقيي
على جائزة )مكافأة(، إذا كانت المجموعة قادرة على إظهار 

 14.الإلصازات الدطلوبة
 التعليمإستًاتيجية ا التعاكني بأنه ميالتعلعرؼ ستيفن ك 
ميذ لاالجماعات الصغتَة كتضم كل جماعة ت استخداـيتم فيها 

ارسوف أنشطة ذكم مستويات لستلفة في الخبرات كالقدرات كلؽ
تعلم متنوعة لتحستُ فهم الدوضوع الدراد دراستو، ككل عضو في 

ءه فقط لن يتعلم بل عليػػو أف يساعد زملا الجماعة ليس مسئولا
لصاز كالدتعة أثناء جماعة التعلم ك بالتالي لػقق جوا من الا فػػي

 15.التعلم
 عليمىو لرموعة من استًاتيجيات الت التعاكنيم يالتعل

الطلاب الذين يعملوف بشكل تعاكني لتحقيق  علىطوم التي تن
ىدؼ مشتًؾ. يتم تنظيم التعليم التعاكني كجهد لزيادة مشاركة 
الطلاب كتسهيل الطلاب ذكم الخبرات في الدواقف القيادية 
كاتخاذ القرارات في لرموعات كتوفتَ الفرص للطلاب للتفاعل 

لم ي التع، فيفلذلك كالتعلم مع الطلاب من خلفيات لستلفة.
                                                           

14 Nursalam and Suardi, Strategi Pembelajaran Sebuah Ide Pembelajaran 

Inovatif Di Sekolah (Makasar, 2019).hal.83. 
، 2جودت أحمد سعادة، التعلم التعاكني، عماف، دار كائل للطباعة كالنشر كالتوزيع، ط  26

 .82،ص 3119
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التعاكني، يلعب الطلاب دكرا مزدكجا أم كطلاب أك كمعلمتُ. 
من خلاؿ العمل معا بشكل تعاكني لتحقيق ىدؼ مشتًؾ، 
سيقوـ الطلاب بتطوير مهارات للتواصل مع زملائهم الانساف 

 لاحد التي ستكوف ذات فائدة كبتَة للحياة خارج الددرسة.
 شعبيةرقة الطلاب الدشهورة ىي فم التعاكني يلظاذج التعل

 16.الإلصاز
م التعاكني ىو يالتعلالدذكورة، إذف، ف التعريفاتعلى  بناء

يتعلم فيها الطلاب في لرموعات صغتَة التي م ياستًاتيجية تعل
 كظيفةكماؿ لإ  مستويات لستلفة من القدرة ملديهالذين 

يتعاكف كل عضو مع بعضو كيساعد على فهم مادة ك المجموعة، 
في  عضاءتهي التعلم إذا لم يتقن أحد الأتعليمية. لا ين

درب الطلاب على سيالتعلم الجماعي بشكل تعاكني ك المجموعة.
الدعرفة كالخبرة كالواجبات من  امشاركة بعضهم بعض

كل   من زاياالدك  لإحاطة النقائص سيتعلموف أيضاك كالدسؤكليات. 
ب كأما تعريف استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة الطلا .الأعضاء

 شعبة الإلصاز فيما يلي:
استًاتيجية  بأف (Robert E.Slavin) ركبرت سلافتُقاؿ 

ىي شكل من  بفرقة الطلاب شعبة الإلصاز التعليم التعاكني

                                                           
16 Arif Wicaksana, “PENERAPAN STRATEGI STAD DALAM 

PEMBELAJARAN DRAMA DI SMP NEGERI 1 JATEN KABUPATEN 

KARANGANYAR 20 SRI,” LANGUAGE : Jurnal Inovasi Pendidikan Bahasa 

Dan Sastra Vol 2. No 1. Februari 2022, e-ISSN : 2807-1670 | p-ISSN : 2807-2316 

2, no. 1 (2016): 20–31  
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شجع الطلاب على مساعدة يالتي  أشكاؿ التعليم التعاكني
كىو كتحفيز كإتقاف الدهارات التي يقدمها الددرس.  ابعضهم بعض

أكثر كأقدـ شكاؿ التعليم التعاكني أشكلاف من  كافيشرح  
كالفرؽ   (STAD)فرقة الطلاب شعبة الإلصاز الع استخداما

. كىذاف ىو شكل كثتَ تطبيقا على (TGT)الألعاب البطولات 
نطاؽ كاسع من التعليم التعاكني يبدأ من الفصل الثاني إلى 
الفصل الثاني عشر، في مواد مثل الرياضيات كالفن كاللغة 

 28ة كعلم الطبيعة.كالاجتماعي
كقد اختًعت استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة الطلاب 
شعبة الإلصاز من قبل ركبرت سلافتُ كزملائو في جامعة جولتُ 

 . الطلاب في2:81في أخر السنة  (Jolin Hopkins)ىوبكنز
أعضاء، لغب أف يكوف كل  6-5الفصل يقسم لرموعة إلى 

الذكور كالإناث كالقادمة لرموعة غتَ متجانسة حيث تتكوف من 
من قبائل لستلفة كلذا قدرات عالية أك متوسطة أك منخفضة. 
يستخدـ أعضاء المجموعة أكراؽ النشاط أك أدكات التعلم 
الأخرل لإكماؿ موادىم فيساعد بعضهم بعضا من خلاؿ 

 29الدشاكرة كالدسابقة.

                                                           
17 Masyudi, Muktiono, “Strategi Pembelajaran Kooperatif Model Student 

Teams Achievement Division (Stad) Terhadap Hasil Belajar Bahasa 

Arab.”hal.252. 
18 Nursalam and Suardi, Strategi Pembelajaran Sebuah Ide Pembelajaran 

Inovatif Di Sekolah.)Makasar. 2019), hal. 88 
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استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة الطلاب شعبة الإلصاز 
وذج التعليم التعاكني الذم يطبق ثلاثة مفاىيم كىذا أمر ىي لظ

مهم لجميع أساليب المجموعة كىي: تعلم الطلاب جوائز 
المجموعة، كالدسؤكلية الفردية، كتكافؤ الفرص للحصوؿ على لصاح 
مع القدرة على أف لستلفة  ستجعل الطلاب يكونوف تحدم 

ة جدا. لبذؿ قصارل جهدؾ كيصبح جميع أعضاء المجموعة قيم
سيصبح الطلاب أكثر متحمس كنشط في أنشطة التعليم 

كالغرض من استًاتيجية التعليم التعاكني ىو أف نتيجة  :2كالتعلم.
التعلم الأكادلؽي للطلاب تزيد كالطلاب يستطيعوف أف يقبلوا 

 التنوع من أقرانهم مع تطوير الدهارة الاجتماعية.
 

 عاونيالرئيسي لاستراتيجية التعليم الت المفهوم (ب 
ذىب سلافتُ بأف الدفهوـ الرئيسي لاستًاتيجية التعليم 

 التعاكني ىو كما يلي: 
جوائز المجموعة، كالتي سوؼ تعطى إذا كصلت المجموعة  (2

 معايتَا لزددة. 
مسؤكلية فردية، بمعتٌ أف لصاح المجموعة يعتمد بشأف التعلم  (3

الفردم لجميع الأعضاء. كتتًكز ىذه الدسؤكلية في لزاكلة 

                                                           
19 Muharamsyah, Hardhienata, and Entang, “Penerapan Model Student 

Teams Achievement Divisions (STAD) Dan Think Pair  (TPS) Untuk 

Meningkatkan Ketrampilan Berbicara Dan Menulis Bahasa Arab Pada Siswa 

Kelas X SMA Terpadu Al-Ma’shum Mardiyah Cianjur.” 



3: 

اعدة الآخرين كتحقيق كل عضو مستعد لدواجهة التقييم لدس
 دكف مساعدة الآخرين.

فرص النجاح على السواء، بمعتٌ أف الطلاب قد ساعدكا  (4
المجموعة عن طريق تحستُ تعلمها. كىذا يؤكد بأف كل 
طالب مع قدرات لستلفة، تحدم الطلاب بالتساكم لبذؿ 

  31قصارل جهدىم.
 

  م التعاونيلاستراتيجية التعلي العناصر (ج 
التعليم التعاكني خمسة عناصر لغب  استًاتيجيةكفي 

 الباىر ىي كما يلي: النجاح إلىتحقيقها للوصوؿ 
 الدتبادؿ الإلغابي الإعتماد (2

 ئو بشكل جماعي كليس بصورة فردية.فالطالب مرتبط بزملا
 الفردية المحاسبة (3

إف كل عضو من أعضاء المجموعة مسئوؿ بدكر كمهمة 
 لزددة.

 عل الدباشر كجها لوجوالتفا (4
كذلك من خلاؿ الحوار كالدناقشة كتبادؿ الآراء كالأفكار 

 بتُ أعضاء المجموعة.
 

                                                           
20 Muharamsyah, Hardhienata, and Entang. “Penerapan Model Student 

Teams Achievement Divisions (STAD) Dan Think Pair  (TPS) Untuk 
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 الجماعيالعمل  مهارة (5
كمنها التعاكف كالشورل كالدلؽوقراطية ة كالتسامح كتقبل 

 الرأم الآخر.
 الذاتي التقونً (6

إف المجموعة عليها أف تقوـ أداءىا من اجل التحستُ 
 32الدرات القادمة.كالتجويد في 

 
 التعليم التعاونياستراتيجية  خصائص (د 

 كمنها :
 الدشاركة بالدعرفة كالعلوـ بتُ الددرستُ كالدتعلمتُ. (2
 الدشاركة بالسلطة بتُ الددرس كالدتعلم. (3
 الددرس ميسر لعملية التعلم. (4
 33خبرات أفراد المجموعة. (5

 
 
 

                                                           
مكتبة التًبية العربي لدكؿ الخليج،  .إستًاتيجيات النجاح في تعلم اللغة الثانية صبيح،ال 32

  48، ص 3124الرياض، 
زكي بن عبد العزيز بودم كلزمد سلماف الخزاعلة، استًاتيجيات التدريس، الخوارزمي  33

 . 59، ص3123للنشر كالتوزيع، عماف، 
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التعليم التعاوني بفرقة الطلاب  استراتيجية خطوات (ه 
 نجازشعبة الإ

كانت خطوات استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة 
 كىي كمل يلي: 34الطلاب شعبة الإلصاز على ست خطوات،

 عمل المدرس مؤشر الخطوة 
تقدنً الأىداؼ  الأكلى

 كتحفيز الطلاب
يقدـ الددرس أىداؼ التعليم 
كيكلم الكفاءات الأساسية 
 الدراد تحقيقها كلػفز الطلاب

يعرض الددرس الدعلومات  ماتعرض الدعلو  الثانية
 على الطلاب

تنظيم الطلاب في  الثالثة
 لرموعات دراسية

لؼبر الددرس عن لرموعة 
 الطلاب

ارشاد المجموعات  الرابعة
 الدراسية

لػفز الددرس مع تحفيز 
العمل الطلابي في لرموعات 

 دراسية
يقيم الددرس نتيجة التعلم  التقييم الخامسة

 عن الدادة الدنفوذة
لؽنح الددرس الجوائز لنتيجة  منح الجوائز لسادسةا

 التعلم الفردية أـ المجموعة 

                                                           
23 Nursalam and Suardi, Strategi Pembelajaran Sebuah Ide 

Pembelajaran Inovatif Di Sekolah. )Makasar. 2019), hal. 100 
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 :كما يلي (Chotimah)كخطواتها عند الخاتدة 
 أشخاص. 5الددرس لرموعات غتَ متجانسة من  يقسم (2
 يقدـ الددرس الدرس.  (3
يعطي الددرس الواجبة إلى المجموعة ليقوـ بها أعضاء  (4

 المجموعة.
هم القياـ بالواجبة أك الأسئلة يشرحوف الطلاب الذين لؽكن (5

لأعضاء المجموعة الآخرين حتى يفهم جميع أعضاء 
المجموعة، يقدـ الددرس الدسابقة أك الأسئلة لجميع 

 الطلاب.
 يهدم الددرس المجموعة التي حصلت على أعلى درجة. (6
 يعطي الددرس التقييم. (7
 35الاختتاـ. (8

 
بفرقة الطلاب وعيوب استراتيجية التعليم التعاوني  مزايا (و 

 شعبة الإنجاز
بفرقة الطلاب فأما مزايا استًاتيجية التعليم التعاكني 

 شعبة الإلصاز عند ديفيدسوف كما يلي: 
 تحستُ الكفاءة الفردية (2
 تحستُ الكفاءة الجماعية (3

                                                           
24 Nursalam and Suardi. Nursalam and Suardi, Strategi Pembelajaran 

Sebuah Ide Pembelajaran Inovatif Di Sekolah. )Makasar. 2019), hal. 101 
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 زيادة الالتزاـ  (4
 زكاؿ سوء الظن على الأقراف  (5
 لا توجد طبيعة تنافسية  (6
 36ليس لديهم ضغائن. (7

بفرقة الطلاب اتيجية التعليم التعاكني عيوب استً  كأما
 شعبة الإلصاز كما يلي:

المحور الرئيس لذذه الاستًاتيجية ىم الطلاب الدتفوتوف  (2
كالدبدعوف، أما الضعفاء فقد يصابوف إما بالإحباط أك 

 بالاتكالية على غتَىم من الدتوقتُ.
إف طبيعة العمل في لرموعات قد تؤثر على إدارة الفصل  (3

كجود بعض الطلاب الذين لذم اللامر كزية  خاصة في ظل
  37في الحديث كمظاىر الفوضى.
 كأما عيوبها عند سلافتُ كما يلي:

 مساعدة الطلاب ذكم التحصيل الدنخفض أقل (2
أصبح الطلاب الدتفوقوف يشعر خيبة الأمل لأف دكر  (3

 38الأعضاء الأذكياء أكثر.
 

                                                           
25 Nursalam and Suardi. Strategi Pembelajaran Sebuah Ide 

Pembelajaran Inovatif Di Sekolah. )Makasar. 2019), hal. 110 
لرلة سرل من السامرائي، "استًاتيجية التعلم التعاكني )مفهومو كألعيتو كخطواتو(."  37
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 داوفع التعلم .3
 دوافع التعلم تعريف (أ 

لغة يأتي  Motivationف لفظ إ (Walgito)قاؿ كلغيطا 
ب في اللغة استعي ثمحرؾ. بمعتٌ  movereاللاتينية  لغةمن ال

بمعتٌ إعطاء الدكافع أك احتجاز الدكافع  Motivation الإلصليزية
أك الأشياء التي تؤدم إلى دكافع أك حالة تؤدم إلى دكافع. كقاؿ 

على بأف دافع الشخص يعتمد على قوة دكافعو. بناء  كلغيطا
ذلك، لا لؽكن فصل مناقشة الدافع عن مفهوـ الدافع. 

 39فالخلاصة بأف الدكافع ىي سبب حدكث الأفعاؿ.
اللغة   الدافع من لفظتي يأ(Dorney) كقاؿ دكرني 

بمعتٌ الحركة أك شيء يتحرؾ.   motion أكmotive  ةلإلصليزيا
كالدافع ىو الحالة داخل الشخص التي تدفعو إلى أف يعمل 

كىو القوة الدافعة للسلوؾ لضو ىدؼ بناء على الحاجة. أنشطة. 
كيؤكد دكرنيي بأف الدافع ىو أحد العوامل التي تؤثر على جودة 
التعليم سيؤثر الدافع الجيد في التعلم على تحصيل الطالب في 

    :3التعلم.
الدافع ىو تغيتَ في  ((McDonaldدكنالد  مككقاؿ 

 استجابة" كيسبقو الطاقة لدل شخص يتميز بمظهر "الشعور

                                                           
28 Bimo Walgito, Pengantar Psikologi Umum, Andi Offset Yogyakarta 

(Yogyakarta: ANDI, 1997). 
29 Ema Dauyah and Yulinar Yulinar, “Faktor-Faktor Yang Mempengaruhi 
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ف الدافع ىو حالة )تفسر  (Huitt) لوجود ىدؼ. كيقوؿ ىويت
أحيانا على أنها حاجة أك رغبة( توجو سلوؾ الشخص إلى 

بنشاط  لأجل تحقيق ىدؼ. إذف، ىناؾ ثلاث كلمات  العمل
رئيسية حوؿ مفهوـ الدافع كما قالو ىويت كىي: أ( الظركؼ أك 

و لسلوؾ الشخص. ب( الحالات التي تنشط كتعطي التوجي
الرغبة التي تنشط كتوجو سلوؾ الدرء لتحقيق ىدؼ ما. ج( 
مستول الاحتياجات كالرغبات سيؤثر على شدة سلوؾ 
الشخص. في عملية التعلم، يكوف الدافع ضركريا جدا لأف 
الشخص الذم ليس لديو الدافع في التعلم لن يقوـ بأنشطة 

 41التعلم.
 

 دوافع التعلم وظائف (ب 
( Bernaus and Gardner) وس ك غردنتَكقاؿ بتَن

 على قسمتُ: تنقسم كظائف دكافع التعلم
 الوظيفة التكاملية  (2

الوظيفة التكاملية فهي الدافع الذم لؽكن أف 
يعطي الشخص الدافع لتعلم اللغة بسبب الرغبة في التكلم 
مع لرتمع الناطق باللغة أك أف يصبح عضوا في لرتمع 

 اللغة. 
                                                           

30 Ety Nur Inah and Aeni Khairunnisa, “Hubungan Motivasi Belajar 

Dengan Prestasi Belajar Bahasa Arab Mahasiswa Bidikmisi,” Al-TA‟DIB 12, no. 1 

(2019): hal. 36 



47 

 الوظيفة الفعالة (3
لوظيفة الفعالة ىي نوع من الدكافع التي لؽكن أف ا

يشجع الشخص على الاستعداد للغة بهدؼ الحصوؿ على 
فوائد. على سبيل الدثاؿ، للحصوؿ على كظيفة أك أشياء 
أخرل. كبالتالي، فإف الدافع ىو شيء إلغابي لغب أف 
لؽتلكو الطلاب في التعلم حتى لؽكن تحقيق أىداؼ 

 42كغايات التعلم.
 

 التعلم دوافع اتمؤشر  (ج 
 ىي كما يلي:  (Uno) مؤشرات دكافع التعلم عند اكنو

 كجود الرغبة للنجاح.  (2
 كجود تشجيع كحاجة في التعلم.  (3
 كجود آماؿ للمستقبل.  (4
 كجود  في التعلم.  (5
 كجود أنشطة مثتَة للاىتماـ في التعلم.  (6
كجود بيئة تعليمية مواتية حيث لؽكن للطلاب التعلم  (7

 43بشكل جيد.
 

                                                           
31 Eva Nur Rachmah, “Pengaruh School Well Being Terhadap Motivasi 

Belajar Siswa,” Psikosains: Jurnal Penelitian Dan Pemikiran Psikologi 11, no. 2 

(2018): Hal. 99–108  
32 Rachmah. Eva Nur “Pengaruh School Well Being Terhadap Motivasi 

Belajar Siswa,” Psikosains: Jurnal Penelitian Dan Pemikiran Psikologi 11, no. 2 

(2018): Hal. 99–108  
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 تؤثر على دوافع التعلم التيمل العوا (د 
توجد عدة عوامل تؤثر على دكافع التعلم لدل 
الطلاب، كىي تنقسم على نوعتُ: العوامل الداخلية كالعوامل 

 الخارجية.
 العوامل الداخلية (2

العوامل الدادية، تشمل ىذه العوامل التغذية كالصحة  (أ 
كالوظائف البدنية )خاصة الحواس الخمس(. إذا كاف 

قص التغذية فسيكوف عرضة للإصابة الطالب ن
الأمراض التي تؤدم إلى الطفاض القدرة على التعلم 

 كالتفكتَ ك تركيز.
العوامل النفسية، يرتبط ىذه العوامل بالجوانب التي  (ب 

تشجع أك تدنع أنشطة التعلم لدل الطلاب. عامل 
 الذم يشجع أنشطة التعلم كفقا لفراندسن 

(Frandsen) :ىو 
 العالم )البيئة( التي أكسع  الرغبة في تحقيق 
  الطبيعة الإبداعية كالرغبة في التقدـ دائما 
  ُالرغبة في كسب التعاطف من الآباء كالدعلمت

 كالأصدقاء 
  الرغبة في اكتساب شعور بالأماف عند إتقاف

 الدرس.
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 العوامل الخارجية (3
العوامل غتَ الاجتماعية، ىي حالة الطقس )حار أك  (أ 

النهار، الليل(، الدكاف  بارد(، الوقت )الصباح،
)ىادئ، صاخب، جودة الددرسة ( ، كالدرافق كالبنية 

 التحتية أك مرافق التعلم.
العوامل الاجتماعية، ىي تشمل العوامل الانسانية  (ب 

)الدعلمتُ كالدستشارين كأكلياء الطلاب( ، سواء حضر 
 44مباشرا أك غتَ مباشر )صورة أك صوت(.

عملية التعلم ستجرم كفيما يتعلق بهذا العوامل، إف 
الددرس بالتدريس بإستًاتيجية لشتعة، مثل أف  يقوـجيدا أف 

يكوف كدكدا كيهتم بجميع الطلاب كيساعد دائما الطلاب الذين 
 يعانوف من صعوبات في التعلم.

في سياؽ ىذا البحث أم تعلم اللغة العربية، فالدراد 
يع الطلاب اللغة العربية ىو الدافع الذم يدفع كتشج تعلمبدافع 

على تعلم اللغة العربية. في التعلم اللغة العربية لػتاج التشجيع أك 
التحفيز في نفس الطلاب. فلذلك لغب أف يعرؼ الطلاب على 

 الاقل كالأكثر عن ألعية تعلم اللغة العربية.
 
 

                                                           
33 Inah and Khairunnisa, “Hubungan Motivasi Belajar Dengan Prestasi 

Belajar Bahasa Arab Mahasiswa Bidikmisi.” 
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 السابقة الدراسات .ب 
 أما الدراسات السابقة التي تتعلق بهذا البحث منها:

(Masyudi)دراسة ماشودم  .2
"استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة  45

تهدؼ ىذه  الطلاب شعبة الإلصاز على نتائج تعلم اللغة العربىة"
الدراسة إلى اختبار نتائج تعلم اللغة العربية للطلاب الذين 
يتعلموف عبر استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة الطلاب شعبة 

تلافات في نتائج الإلصاز كاستًاتيجية التعلم التفستَم كالاخ
تفاعل التعلم بتُ استخداـ استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة 
الطلاب شعبة الإلصاز كاستًاتيجية التعلم التفستَم. كنتائج 

( نتائج تعلم اللغة 2كخلاصة البحث التي تم الحصوؿ عليو ىي )
العربية مع استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة الطلاب شعبة 

ى من نتائج تعلم اللغة العربية مع استًاتيجية التعلم الإلصاز أعل
( ىناؾ تأثتَ للتفاعل بتُ استًاتيجية التعلم 3التفستَم. )

( ىناؾ 4كاستقلالية الطلاب على نتائج تعلم اللغة العربية. )
 الفركؽ في نتائج تعلم اللغة العربية.

، سوارطا (dede muharamsyah)دراسة ديدم لزرمشاه  .3
 Muhammad)لزمد ايتانج  ،(Soewarto Hardhinata)ىرديناتا 

Entang) 46  تطبيق لظوذج فرقة الطلاب شعبة الالصاز كمربع"
                                                           

34 Masyudi, Muktiono, “Strategi Pembelajaran Kooperatif Model Student 

Teams Achievement Division (Stad) Terhadap Hasil Belajar Bahasa Arab.” 
35 Muharamsyah, Hardhienata, and Entang, “Penerapan Model Student 

Teams Achievement Divisions (STAD) Dan Think Pair Square (TPS) Untuk 

Meningkatkan Ketrampilan Berbicara Dan Menulis Bahasa Arab Pada Siswa 

Kelas X SMA Terpadu Al-Ma’shum Mardiyah Cianjur.” 
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زكج التفكتَ لتًقية مهارة الكلاـ كالكتابة في اللغة العربية لدل 
طلاب الفصل العاشر في مدرسة الثانوية الدتكاملة الدعصوـ 

. (PTK)لفصل مرضية جيالصور، ىذه الدراسة ىي دراسة عملية ا
كالغرض من ىذه الدراسة ىو تحستُ نتائج تعلم الطلاب باللغة 
العربية، كخاصة مهارتي الكلاـ كالكتابة من خلاؿ تطبيق لظوذج 
فرقة الطلاب شعبة الالصاز كمربع زكج التفكتَ. كمطلب ىذه 
الدراسة ىو طلاب الفصل العاشر في مدرسة الثانوية الدتكاملة 

 22طالبا كمنو  33ور الذين يتكوف من الدعصوـ مرضية جيالص
طالبا. كمهارة الكلاـ كالكتابة لعا من الدهارات  22طالبة ك 

اللغوية الأربع التي لغب أف يتقنها الطلاب في تعلم اللغة العربية 
كلغة أجنبية. كمع ذلك، أظهرت نتائج الدراسة إجراء بحث 

خطوات الأكلي الذم تم  5عملي صفي من خلاؿ عملية من 
-3125إجراؤه في الفصل الدراسي الفردم للعاـ الدراسي 

درجات قدرة الطلاب في مهارات الكلاـ أف متوسط  3126
 (KKM) كالكتاب لا يزاؿ أقل من الحد الأدنى لدعايتَ الاكتماؿ

; إلى 79.3قيمة الدكرة الأكلى كبلغت نسبة الزيادة في متوسط 
لقيمة  ;92.9; إلى 88.4; لقيمة الكلاـ ، ك 83.8

الكتاب. إلى جانب ذلك ، يبدك الطلاب نشيطتُ كمتحمستُ 
 ك STAD في عملية التدريس كالتعلم باستخداـ لظاذج التعلم

.TPS  تم الحصوؿ على تحقيق ىذه القيم بعد، كىي التخطيط
كالتنفيذ كالدراقبة كالتأمل. تم إجراء ىذا البحث على دكرتتُ. 
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ية من ثلاثة اجتماعات. تم تتكوف كل من الدكرات الأكلى كالثان
جمع بيانات البحث من خلاؿ عدة أدكات، كىي أكراؽ 
الدلاحظات كالدلاحظات الديدانية كالاستبيانات كتقييمات 
الطلاب النهائية. بناءن على نتائج البحث ، يتم توجيو 
الاقتًاحات لدعلمي اللغة العربية الذين لديهم نفس الدشكلة 

لتحستُ مهارات اللغة  TPS ك STAD لتنفيذ لظوذجي التعلم
العربية، خاصة في مهارات الكلاـ كالكتاب، للباحثتُ 
الدستقبليتُ. يوصى بإجراء بحث متعمق لتحستُ نتائج تعلم 

 .الطلاب
تأثتَ طريقة فرقة الطلاب   47أسمادم السا  ،عائشةدراسة أنيتا  .4

 لتعلم اللغةكالدافع  شعبة الالصاز على دافع تعلم اللغة الجاكية.
في طلاب الددارس الابتدائية منخفض. سيؤثر ىذا سلبنا  الجاكية

على تراجع الطلاب في الثقافة الجاكية التي لغب الحفاظ عليها. 
للتغلب على نقص الحافز لتعلم لغة جافا، ىناؾ طريقة التعلم 
مثتَة للاىتماـ كىي طريقة التعلم في لرموعات. كالطريقة التي 

دراسة ىي طريقة فرقة الطلاب شعبة سيتم استخدامها في ىذه ال
ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد تأثتَ تطبيق طريقة فرقة . ك الالصاز

في تحفيز الطلاب الإبتدائية على تعلم لغة  الطلاب شعبة الالصاز
جاكية. سيستخدـ ىذا البحث الاختبار القبلي كالبعدم 
                                                           

36 Dimyati, “PENGARUH METODE STUDENT TEAM 

ACHIEVEMENT DIVISION (STAD) TERHADAP MOTIVASI BELAJAR 

BAHASA JAWA.” 
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 untreated controlلتصميم المجموعة الضابطة غتَ الدعالجة 

group design pretes and posttes. . أظهرت نتائج الاختبارات ك
فرقنا ذا دلالة  Anova الإحصائية باستخداـ التصميم الدختلط

 .إحصائية بتُ المجموعة التجريبية قبل كبعد تطبيق أساليب التعلم
 STADفعالية استخداـ الطريقة التعاكنية  48زمرانيدراسة لزمد  .5

وجهة )بالتطبيق على الفصل الثاني في لتًقية مهارة الكتابة الد
الددرستتُ الدتوسطة الثانوية الدعارؼ كنجوع جمبر(، إف ىذا 
البحث ىو البحث الذم لػاكؿ على تحستُ تعليم التعبتَ 
الكتابي كترقية كفاءة الطلبة في التعبتَ الكتابي باستخداـ الطريقة 

مهارة  ، كأىداؼ ىذا البحث لدعرفة تطبيق تعليمSTADالتعاكنية 
في مدرسة الدتوسطة  STADالكتابة باستخداـ الطريقة التعاكنية 

كالثانوية الدعارؼ كنجوع جمبر كلدعرفة العلاقة بتُ الطريقة 
كنتيجة تعلم الطلاب في تعليم مهارة الكتابة   STADالتعاكنية 

في مدرسة الدتوسطة   STADكلدعرفة فعالية الطريقة التعاكنية 
نجوع جمبر. كلدعرفة درجة فعالية تطبيق كالثانوية الدعارؼ ك

بتُ مستول الدتوسط كالثانوية ككيفية  STADالطريقة التعاكنية 
تدريس الكتابة كمدل فعالية تدريس الكتابة باستخداـ بطاقة 

 الدفاتيح لطلبة الدعهد نور البياف لومبوؾ الغربية.

                                                           
لتًقية مهارة الكتابة الدوجهة  STADفعالية استخداـ الطريقة التعاكنية "لزمد زمراني,  48

 .3121 ")بالتطبيق على الفصل الثاني في الددرستتُ الدتوسطة الثانوية الدعارؼ كنجوع جمبر(,
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إف الددخل الدستخدـ لذذا البحث ىو الددخل الكمي بالدنهج 
جريبي بأسلوب المجموعة الواحدة، يستخدـ ىذا الأسلوب لرموعة الت

كاحدة فقط، تتعرض ىذه المجموعة لاختبار قلبي لدعرفة حالتها قبل 
ادخاؿ الدتغتَ التجريبي، ثم يعرضها  الباحث للمتغتَ التجريبي كبعد 
ذلك يقوـ باجراء اختبار بعدم. كلؼتار  الباحث الفصل الثاني د 

 experiment classطة كيسمى لرموعة التجربة بالددرسة الدتوس
طلبة. كفي مدرسة الثانوية لؼتار الباحث الفصل الحادم  51كعددىم 

كعددىم  experiment classكيسمى لرموعة التجربية  (IPA 1)عشرة 
 طلبة. 51

طلاب قد  :الدتوسطة: أف  طلبةكنتائج ىذا البحث عند 
%، 37،58لقلبي يبلغ نسبة حصلوا في الدستول لشتاز عند الاختبار ا

%. كفي الدستول جيد 69،93طلبة في الاختبار البعدم يبلغ  31ك 
طلاب قد حصلوا في الاختبار القلبي يبلغ نسبة  21جدا 

%. كأما 43،46طلبة في الاختبار البعدم يبلغ  22%، ك52،:3
طلاب قد خصلوا في الاختبار القلبي كيبلغ نسبة  9في الدستول جيد 

%. 5:،3لطلاب قد حصلوا في الاختبار البعدم يبلغ % كا34،64
طلاب قد حصلوا في الاختبار القلبي يبلغ  7كفي الدستول مقبوؿ 

طلاب في الاختبار البعدم يبلغ  8%، ك 27،33نسبة 
طلاب قد حصلوا في الاختبار  :%. كفي الدستول ضعيف 3:،29

يبلع  %، كالطالباف في الاختبار البعدم35،43القلبي يبلغ نسبة 
طلبة قد حصلوا في  29%. أما عند الطلبة الثانوية: أف 6,51
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طلبة في  39%، ك56الدستول لشتازا عند الاختبار القلبي يبلغ نسبة 
طلبة قد  7%. كفي الدستول جيد جدا 73,6الاختبار البعدم يبلغ 

طلاب في الاختبار  5%، ك26حصلوا في الاختبار القلبي يبلغ نسبة 
طلاب قد حصلوا في  5. كفي الدستول جيد %21البعدم يبلغ 

طلاب قد حصلوا في الاختبار  :%، ك21الاختبار القلبي يبلغ نسبة 
طلاب قد حصلوا في  7%. كفي الدستول مقبوؿ 33,6البعدم يبلغ 

%، كلم لغد طلبة في الاختبار البعدم. 26الاختبار القلبي يبلغ نسبة 
ختبار القلبي يبلغ نسبة طلبة قد حصلوا في الا 7كفي الدستول ضعيف 

%، كلم لغد طلبة في الاختبار البعدم. كالخلاصة من ىذه النتائج 26
في تدريس التعبتَ الكتابي ذات   STADأف استخداـ الطريقة التعاكنية 

 فعالية.
 
 الاطار الفكري .ج 

الإطار التفكتَم ىو تصوير تفكتَ الباحث عن العلاقة بتُ 
لتخطيطي. فالإطار التفكتَم  لذذا الدتغتَات الدوضحة بشكل الرسوـ ا

 البحث كما يلي:
 

 

  

التعليم التعاكني  استًاتيجية فعالية
 (X) شعبة الإلصاز بفرقة الطلاب

دكافع تعلم اللغة 
 العربية
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 فروض البحث .د 
بناء على الإطار النظرم كالإطار التفكتَم، فالفرضية 

 الدقتًحة في ىذا البحث ىي:
 Ho:  لا يوجد فرؽ بتُ دكافع تعلم اللغة العربية قبل استخداـ

از استًاتيجية التعليم التعاكني بفرقة الطلاب شعبة الإلص
(STAD) طلاب الفصل الحادم عشر في مدرسة  لدل كبعده

مزرعة الذدل الثانوية الإسلامية كارالصايار دماؾ للسنة الدراسية 
 .ـ3134/3135

 Ha:  تعلم اللغة العربية قبل استخداـ استًاتيجية بتُ دكافع يوجد فرؽ
 كبعده (STAD)التعليم التعاكني بفرقة الطلاب شعبة الإلصاز 

الفصل الحادم عشر في مدرسة مزرعة الذدل طلاب  لدل
الثانوية الإسلامية كارالصايار دماؾ للسنة الدراسية 

 .ـ3134/3135


