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 الباب الثاني
 الأسس النظرية

 
 الإطار النظري . أ

 مفهوم طريقة الانغماس .1
 تعريف طريقة الانغماس ( أ

،  (Merril Swain)يدُعَم عن النظرية متَيل سوين
( الدتعلقة ببرنامج الانغماس الذم يعتمد على الافتًاض ٜ٘ٛٔ)

النظرم بأف اللغة يتم اكتسابها من خلبؿ التدريس في فصل 
( التي ٜٜٜٔ، ) (Stein)من نظرية ستاين يمكن فهمو. ككذلك

تنقل نتائج بحثو عن الطلبب الغاطستُ الذين يظهركف كفاءة 
  ٔلغوية متزايدة مثل الدتحدثتُ الأصليتُ في مهارة الكلبـ.

يقدـ تعريفنا مشابهنا  (ٕٙٓٓ، )(Baker)كفقنا لبيكر
لبرنامج الانغماس، كىو طريقة تدريس يتم فيها استخداـ اللغة 

  ٕالذدؼ في لزتول الدنهج كالوسائط التعليمية الدستخدمة.
، ىناؾ العديد (yairyM teM)بينما كفقنا لػميت متَياـ 

من النماذج كالبرامج في تعليم اللغة في نظرية الانغماس، أحدىا 
في اللغة الأجنبية الدتجذر في برنامج الانغماس ىو الانغماس 

                                                 
1 Ratna, H. Strategi Pengajaran Immersion: Meningkatkan Keterampilan 

Berbahasa Inggrisr Remaja Mesjid Desa Semangat Dalam, Kecamatan Alalak 

Kabupaten Barito Kuala. Pengabdian Al-Ikhlas, (2021). 6(3). 
2 Hidayah, A. Foreign Language Immersion Sebagai Representasi 

Pendidikan Bilingual di Sd Mbf Al Adzkiya Wonosobo. (2018). 128–133 



ٔ٘ 

الكندم. ىذا البرنامج ىو طريقة لتعلم لغة، أم لغة ثانية أك لغة 
أجنبية من خلبؿ إشراؾ جميع الدكونات في الددرسة. يتعلم 
الطلبب اللغات الأجنبية من خلبؿ التعرؼ على اللغة على أشياء 

لبرنامج الطلبب معينة في اللغة الذدؼ. كلذلك، يدعو ىذا ا
للدراسة بشكل مكثف دكف أف يدركوا أنهم يمركف بمراحل تعلم 

  ٖاللغة.
بناء على البحث الذم أجراه بريتن مويا جو ميليماف 

(Britten Moya Jo Milliman) مونتتَم -في أكاديمية ميدلبرم
ytbbeadd M-ymuia aMr) للغات geuLdeLar erebaMM من )

في تعلّم اللغة العربية، فقد ذكر أف  خلبؿ تنفيذ برنامج الانغماس
تنفيذ ىذا البرنامج يعتبر ناجحنا كما يتضح من زيادة الدافع، 

  ٗالتفاعل، الفهم كالقدرة الطلبب في التعلّم اللغة العربية.
حتى العوامل الدهمة في برنامج الانغماس تشمل الدعلمتُ 

كتكوين بيئة كالطلبب كجميع الأفراد في الددرسة. توافر الدرافق 
مدرسية تدعم تعلم اللغة الدستهدفة، في ىذه الدراسة، تعد اللغة 

 العربية أيضنا عاملبن داعمنا آخر يجب مراعاتو.
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 تاريخ طريقة الانغماس ( ب
تستخدـ تلك اللغة الذدؼ. كاف أكؿ لستًع لطريقة 

عالم أنثركبولوجيا بولندم  (Metode Immersion)الانغماس 
في سنة  (Bronislaw Malinowski)يدُعى بركنيسلو مالينوسكي 

تم تطوير طريقة  ٜٛٚٔ-ٜٔٓٔ. ثم في سنة ٕٜٗٔ – ٗٗٛٔ
ىذه بنجاح بواسطة مارغريت  (Metode Immersion)الانغماس 

  ٘في دراسة تدريس اللغة الإلصليزية. (Margaret Mead)ميد 
 ٜٓٙٔندا عند الأكسط سنة تطوير الانغماس في ك

معركؼ جدا، حيث كاف السكاف الكنديوف في قرية كويبيك 
(cdadar)  يتحدثوف الإلصليزية كلغة للتعليم. ك في حتُ التنمية

الاقتصادية، تلعب اللغة الفرنسية دكرنا مهمنا للغاية، كتحديدان  
كوسيلة للتواصل كالتعاكف مع بعضها البعض في بناء الأعماؿ 

 ة. التجاري

بناءن على ىذا الدوقف، اقتًح عدد من الأطراؼ في  
أف تتخذ مدارسهم خطوات لتطوير طرؽ  (cdadar)كويبيك 

، ٜٓٙٔالتدريس باستخداـ الفرنسية كلغة ثانية. في أخر السنة 
أدركت مناطق أخرل حوؿ كندا أحسّ الدهم اللغة الفرنسية في 

ية. حتى تطوير القطاعات الاقتصادية كالسياسية كالاجتماع
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 ٜٓٚٔأختَنا، تطورت طريقة الانغماس بسرعة في كندا في السنة 
 ٙ. ٜٓٛٔك أكؿ السنة 

 أنواع طريقة الانغماس ( ج
في الدمارسة العملية، ىناؾ عدة أنواع من الانغماس التي 

 يتم تطويرىا في ىذا الوقت :
 برنامج الانغماس التاـ (ٔ

 John)يحدد الانغماس التاـ كفقنا لجوف رينر 

Reyhner) (ٜٜٔٛ أف تسليم الدواد بشكل عاـ )
باستخداـ لغة أجنبية ، يقوـ مدرس اللغة بإعداد الفصوؿ 

.   ٚالتي تستخدـ لغة أجنبية بشكل مثالي على مدار اليوـ
 برنامج الانغماس الجزئيّ  (ٕ

( أف الانغماس ٜٚٛٔ( )Genesse)قاؿ غينيسّي 
بتُ اللغة الجزئي ىو نموذج تعليمي يتم فيو مشاركة التسليم 

الإلصليزية ك اللغات الأخرل في جميع مستويات الصف. 
ىذا يعتٍ أف التدريس يستخدـ لغتتُ، كهما اللغة الأـ 

  ٛكاللغة الثانية.
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 برنامج الانغماس الثنائي الاتجاه (ٖ
( إف الانغماس في ٜٜٚٔ) (Rhodes)قاؿ ركدس 

اتجاىتُ ىو الانغماس الذم يدمج الطلبب الذين 
الأقلية، مع الطلبب الذين يتحدثوف لغة يتحدثوف لغة 

  ٜالأغلبية، ك يحاكلوف استخداـ كلتا اللغتتُ.
 برنامج الانغماس الواحد الاتجاه (ٗ

( أف ٜٜٛٔ) (John Reyhner)قاؿ جوف رينر 
الانغماس في اتجاه كاحد ىو برنامج يتم فيو تعليم الطلبب 

 ٓٔباستخداـ لغتهم الخاصة.
 

 مفهوم بطاقة الومضية .2
  بطاقة الومضيةتعريف  ( أ

(، فإف ٗٔ: ٕٕٕٓكفقنا للغة عن القاموس كامبريدج )
البطاقة الومضية عبارة عن بطاقات بها كلمات أك صور 
تُستخدـ لدساعدة الطلبب على التعلّم. علبكة على ذلك، ثم 

(، ٗٔ: ٕٕٕٓ( )sromeEr danrneEEeu)قاؿ إيجولس ك حسن 
بطاقات تظهر في فإف بطاقة الومضية ىي بطاقات تذكتَ أك 

  لمحة. 
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كاصطلبحا بطاقة الومضية كفقا لأرشاد، 
( ىي بطاقات صغتَة تحتوم على صور أك نصوص ٕٕٕٓ:ٙٔ)

أك رموز تذكّر أك ترشد الطلبب إلى شيء متعلق بتلك الصورة، 
سم، أك يمكن تعديلو حسب حجم الفصل  ٕٔ×  ٛكىو عادة 

  ٔٔالذم تدت مواجهتو.
لكثتَ من البطاقة الومضية في الوقت الحاضر، ىناؾ ا

التي يمكننا العثور عليها، أك يمكننا الحصوؿ عليها من الدتاجر 
عبر الإنتًنت. أك يمكننا كمعلمتُ صنع بطاقة الومضية الخاصة 

 بنا لجعلها أكثر اقتصادا.
ك ىناؾ طريقة لإعداد لرموعة من البطاقة الومضية التي 

دة مرات في أغراض يمكن إزالة الكلمات من عليها، لتستخدـ ع
لستلفة. ك يكوف ذالك بتغليف قطعة كبتَة من الورؽ الدقوم 
بغلبؼ من ستيك الأبيض الدعتم بواسطة الة التغليف، ثم قطعها 

ك ىذا سم(.  ٓٔإلى الدساحات الدطلوبة ) لا يقل العرض عن 
من البطاقات يكتب الدعلم عليو بأقلبـ الخاصة بالسبورات  النوع

 ـ العارض فوؽ الرأس غتَ الثابتة الألواف. البيضاء، أك أقلب
كالبطاقة الومضية تعتبر من الوسائل الناجحة في تدريس 
الدفردات الجديدة، كدعوة الطلبب لبدء تعلم المحادثة باستخداـ 
تلك الدفردات. خاصة إذا استعاف الدعلم بالرسومات الدوضحة 
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رسم لدعاني الكلمات على جانب الاخر من البطاقات، لأف ال
البسيط يوضح الدعتٌ ك يجذب انتباه الطلبب ك تساعد البطاقة 

   ٕٔ.الومضية كذالك على تشجيع المحادثة الجماعية في الفصل
 فوائد بطاقة الومضية ( ب
 تحفيز الدماغ (ٔ

يمكن أف تحفز بطاقة الومضية أداء دماغ الطفل. 
سوؼ يتعلموف التقاط جميع الدعلومات كاستيعابها كالتفكتَ 

كتذكرىا أثناء لعب ىذه البطاقات. ىذا التحفيز مفيد فيها 
 لتثقيف دماغ الطفل.

 زيادة الدفردات (ٕ
طريقة لشتعة للئضافة إلى مفردات الطفل ىي 

. تحتوم ىذه اللعبة على عدد من بطاقة الومضيةاستخداـ 
الدفردات الجديدة، حتى تلك التي نادرنا ما يسمعها 

مة جدنا كشرط الأطفاؿ. تعد إضافة ىذه الدفردات مه
للؤطفاؿ للتحدث. لتكوف فعالان في زيادة مفردات 
الأطفاؿ، يجب أف تعلّمهم كيفية نطق الكلمات بشكل 

  كاضح كصحيح.
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  تدريب التنسيق بتُ العتُ كالدماغ (ٖ
، يتم تشكيل التنسيق بطاقة الومضيةعند لعب 

العينتُ كدماغ الطفل دكف علم. لأنو عند لزاكلة  بتُ
ماغ الطفل كعيناه متناسقاف بالفعل. ىذه التخمتُ، فإف د

ا لعملية تعلم الطفل في الدستقبل.  العملية مهمة جدن
 تحفيز الذاكرة (ٗ

يمكن أف تحفز فوائد البطاقة الومضية ذاكرة الطفل 
أيضنا. تحدث ىذه العملية عندما نعرض صورة لبطاقة، 
سيحاكؿ الطفل فتح ذكريات تلك الصورة. مع الدمارسة 

كوف قدرة الطفل على تذكر صورة أكثر الدتكررة، ست
كضوحنا. ىذه القدرة لذا بالتأكيد العديد من الفوائد عندما 

 يكبركف، خاصة بالنسبة لعملية التدريس كالتعلم.
 لشارسة مهارات الاستماع كالكلبـ (٘

يمكن لتعلّم استخداـ البطاقة الومضية أيضنا 
عند لعب  .تدريب قدرات الأطفاؿ على الاستماع كالكلبـ

الورؽ، يتعلّم الأطفاؿ فهم التعليمات من خلبؿ السمع، 
كبعد ذلك يتعلموف تقليد ىذه الكلمات بشكل صحيح. 
سيعمل ىذا النمط على تدريب قدرات الأطفاؿ على 



ٕٕ 

الاستماع كالكلبـ، حتى يصبحوا أكثر مهارة في 
 ٖٔالدستقبل.

 أنواع بطاقة الومضية ( ج
 أمثلة على البطاقة الومضية :

 وم على مفرداتيحت (ٔ
 يحتوم على مفاىيم الكلمات (ٕ
 يحتوم على صور (ٖ
  يحتوم على جمل )الكلبـ( (ٗ

ك في حتُ أف الدوضوعات لبطاقة الومضية ىم : اسم 
 الحيواف، اسم الثمرة، اسم الذواية اسم الدهنة كغتَ ذلك.

 
 مفهوم دافع التعلّم .3

 تعريف الدافع ( أ
الدافع كفقنا للقاموس الإندكنيسي الكبتَ، فإف مفهوـ 

ىو الذم ينشأ لدل الشخص بوعي أك بغتَ كعي لاتخاذ إجراء 
(، فإف فكرة ٜٜٓٔك في حتُ أف كفقنا لوينر ) ٗٔلغرض معتُ.
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الدافعية ىي حالة داخلية توقظنا للعمل، كتشجعنا على تحقيق 
 ٘ٔأىداؼ معينة، كتجعلنا مهتمتُ بأنشطة معينة.

مل ( الدافع ىو عإٓٔٓ:  ٜٓٔكفقنا لػسوتريسنو )
يشجع الشخص على القياـ بنشاط معتُ، لذلك غالبنا ما يتم 

 تفستَ الدافع أيضنا كعامل دافع لسلوؾ الفرد. 
لذلك يمكن أف نستنتج أف الدافع ىو السبب الذم 
يكمن الفعل الذم يرتكبو الفرد. يقاؿ إف الشخص لديو دافع  
 كبتَ إذا كاف لديو أسباب قوية للغاية لتحقيق ما يريد من خلبؿ

 القياـ بالعمل الذم يقوـ بو حالينا.
فإف دافع التعلم ىو الدافع الذم يظهر بوعي أك بغتَ 
كعي لدل الطلبب أثناء أنشطة التعلم الدستمر كذلك لتوليد 
الرغبة ك الحميّة ك العاطفة كالحماسة في أنشطة التعلّم لتحقيق 

 ٙٔالأىداؼ.
 وظائف دافع التعلّم ( ب

التعلم بمثابة قوة دافعة  بشكل عاـ، تعتبر كظيفة تحفيز
للجهد كالإلصاز، كمن أجل تحقيق ىذه الإلصازات، يطُلب من 
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الطلبب أف يحددكا بأنفسهم الإجراءات التي يجب اتخاذىا 
لتحقيق أىداؼ التعلم الخاصة بهم. تنقسم كظيفة تحفيز التعلم 

 كىي: ٖعلى كجو التحديد إلى 
 تحديد التعلم الدعزز (ٔ

دكرنا في تعزيز التعلم عندما يمكن أف يلعب الدافع 
يواجو الطفل الذم يتعلم مشكلة تحدد الحل كلا يمكن 

 حلها إلا بمساعدة الأشياء التي تم تجاكزىا.
 كضح أىداؼ التعلم (ٕ

يرتبط دكر الدافع في توضيح أىداؼ التعلم 
ارتباطنا كثيقنا بمعتٌ التعلم. سيكوف الأطفاؿ مهتمتُ بتعلم 

ما تم تعلمو يمكن أف يعرفو  شيء ما، إذا كاف على الأقل
 الأطفاؿ أك يستمتعوا بو.

 دراسة الدثابرة (ٖ
يحاكؿ الطفل الذم تم تحفيزه لتعلم شيء ما أف 

ا كبجد على أمل الحصوؿ على نتائج أفضل.  ٚٔيتعلم جيدن
 مؤشرات دافع تعلّم الطلّاب ( ج

في عملية تفاعلبت التدريس كالتعلم، ىناؾ مؤشرات 
في التعلم. الدؤشر يكمن في كل على أف الدتعلم لديو دافع 

                                                 
طريقة العلمية : الدقلة الدافع في تعليم اللغة العربية. رحمة حياتي ك جعفر نسوتيوف.  ٚٔ

 ٚٛ. ص: ٕٕٓٓ ٔرقم. ٛعلوـ التًبية ك اللغة العربية، حجم.
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بعض الدؤشرات التي يمكن رؤيتها فيما إذا كاف ىؤلاء  طالب.
 :كما يلي  الطلبب لديهم دافع للتعلم

 الدثابرة على مواجو الوظيفة (ٔ
ىذا يعتٍ أنو يمكن للطلبب العمل بشكل مستمر 

ا قبل الانتهاء.  لفتًة طويلة، كلا يتوقفوف أبدن
 الصعوبةالدثابرة على مواجو  (ٕ

لا يتم إحباط الطلبب بسهولة في مواجهة 
الصعوبات. الطلبب مسؤكلوف عن النجاح في التعلم 

 كتنفيذ الأنشطة التعليمية.
 أظهر الاىتماـ بالدشكلبت الدختلفة (ٖ

على سبيل الدثاؿ، امتلبؾ الشجاعة لدواجهة 
الدشكلبت كإيجاد حلوؿ للمشكلبت التي يواجهونها، مثل 

ية أك الاجتماعية أك صعوبات التعلم الصعوبات الاقتصاد
 التي يواجهونها.

 تفضل العمل بشكل مستقل (ٗ
ىذا يعتٍ أنو دكف الحاجة إلى إخباره، سيقوـ بما 

 ىو كظيفتو.
سرعاف ما استشعر بالدلل من الدهاـ الرتيب أك الأشياء  (٘

 الديكانيكية



ٕٙ 

عادة ما لا يحب الشخص الذم لديو الدافع 
لأنهم عادة ما يكونوف أكثر الأشياء التي تكرر نفسها 

 إبداعنا كيريدكف شيئنا أكثر فعالية.
 يستطيع الدفاع عن رأيو (ٙ

ا من شيء، فمن الدرجح أف يكوف  إذا كنت متأكدن
الشخص الدتحمس قادرنا على الدفاع عن رأيو دكف إجباره 

 كلكن من خلبؿ الأسباب الدنطقية التي فكر فيها.
  يؤمن بهاليس من السهل التخلي عن الأشياء التي (ٚ

 ىذا يعتٍ أنو يؤمن بما يفعلو.
 يستمتع بإيجاد الدشاكل كحلها (ٛ

الشخص الذم تم تحفيزه سيحب بالفعل كيسعد 
حتى عند الحاجة إلى الدراسة كالقياـ حتى بأكثر الأسئلة 

 ٛٔصعوبة.
 العوامل التي تؤثر على دافع التعلّم ( د

 :ىناؾ عدة عوامل تؤثر على دافع التعلم لدل الطالب، كىي 
 العوامل الداخلية (ٔ

ذكاء. لا يمكن الشك في مستول ذكاء أك ذكاء  ( أ
الطلبب في تحديد نشاط كلصاح تعلم الطلبب. ىذا 

                                                 
18 Sardiman, A.M. Interaksi Dan Motivasi Belajar Mengajar. Depok: PT 

Raja Grafindo Persada. 2011. Hal : 83 
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يعتٍ أنو كلما ارتفع مستول الذكاء، زادت فرصة 
 النجاح، كالعكس صحيح.

موقف. الدوقف من الأعراض الداخلية ذات البعد  ( ب
العاطفي في شكل ميل للرد أك الاستجابة بطريقة 
ثابتة نسبينا للؤشياء كالأشخاص كالسلع كما إلى 

 ذلك، إيجابنا كسلبنا.
قريحة. القريحة ىي الدهارات الكامنة أك الأساسية  ( ج

الفطرية التي تفيد في تحقيق إلصازات تصل إلى مستول 
 معتُ كفقنا لقدرة كل فرد.

رغبة. الرغبة ىي ميل أك حماس كبتَ أك رغبة كبتَة في  ( د
 شيء.

 عوامل خارجية (ٕ
لبيئة الاجتماعية. يشمل: الدعلمتُ كالدوظفتُ ا ( أ

 الإداريتُ كزملبء الدراسة.
بيئة غتَ اجتماعية. يشمل: مبتٌ الددرسة كموقعو،  ( ب

الدنزؿ الذم تعيش فيو أسرة الطالب كموقعو، أدكات 
التعلم، أحواؿ الطقس ككقت الدراسة الذم 

 يستخدمو الطلبب.
 عوامل نهج التعلم (ٖ

 أك الاستًاتيجيات التيىذا العامل ىو كل الطرؽ 
يستخدمها الدعلموف كالطلبب في دعم فعالية ككفاءة عملية 



ٕٛ 

التعلم لدواد معينة. في ىذا العامل الثالث يتم تنفيذ ىندسة 
عملية التعلم، مثل اختيار طريقة التعلم الصحيحة 

 ٜٔكاستخداـ كسائط التعلم التفاعلية.
 

 مفهوم نتائج التعلّم .4
 تعريف نتائج التعلّم ( أ

نتائج التعلم ىي تغيتَات في سلوؾ الشخص سواء من 
حيث الدعرفة أك الدوقف بعد تنفيذ عملية التعلم الرسمية كغتَ 

 الرسمية.
 يكوف فهم نتائج التعلم كفقنا للخبراء كما يلي:

(، فإف نتائج التعلم ىي  ٕٙ:ٖٕٔٓكفقنا لػكوناندار )
كفاءات أك قدرات معينة على حد سواء معرفية كعاطفية 

نفسية يتم تحقيقها أك إتقانها من قبل الطلبب بعد الدشاركة في ك 
 عملية التدريس كالتعلم.

(، فإف فكرة لسرجات ٕٓ:ٕٙٓٓكفقنا لػدمياطي )
التعلم ىي تتويج لعملية التعلم. حدثت نتائج التعلم بشكل 
أساسي بفضل تقييم الدعلم. يمكن أف تكوف نتائج التعلم في 

ثار الدصاحبة. يتمثل تأثتَ التدريس شكل تأثتَات التدريس كالآ
في نتائج تعلم الطلبب التي يمكن قياسها على الفور أك بشكل 
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مباشر. التأثتَ الدصاحب ىو نتائج تعلم الطلبب التي تظهر 
بشكل غتَ مباشر أك ىي عمليات نقل لنتائج التعلم. كل من 

 ىذه الآثار مفيدة للمعلمتُ كالطلبب.
إف فكرة نتائج التعلم ىي (، فٔ:ٕ٘ٓٓكفقنا لأرشاد )

تغيتَ في السلوؾ لدل الشخص قد يكوف ناتجنا عن تغتَات في 
مستول الدعرفة أك الدهارات أك الدواقف. يتم توجيو التغيتَ إلى 
الطلبب بطريقة لسططة، سواء من حيث الدعرفة كالدهارات 

 ٕٓكالدواقف.
فإف فكرة نتائج التعلم ىي تغيتَ في السلوؾ كالقدرة 

التي يمتلكها الطلبب بعد التعلم، في شكل القدرات  الكلية
الدعرفية كالعاطفية كالنفسية الحركية الناتجة عن التجربة كليس لررد 

 جانب كاحد من الإمكانات.
بعد انتهاء عملية التعلم، يحصل الطلبب على نتيجة 
تعليمية. نتائج التعلم لذا دكر مهم في عملية التعلم. تُستخدـ 

لتحديد إلى أم مدل يمكن للطلبب فهم كفهم نتائج التعلم 
 الدواد.

 
 
 

                                                 
فتَا إخوني. العلبقة بتُ أسلوب التعلم ك نتائج التعلم للطلبب ك الطالبات في      ٕٓ

 ٘ٔص:  ٕٕٔٓاللغة العربية بالددرسة الذداية الثانوية الإسلبمية كاجاؾ مالانج. مالانج. تعليم 
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 مؤشرات نتائج تعلّم الطلّاب ( ب
 ٔ.ٕالجدكؿ 

 المؤشر الجوانب نتائج التعلم
 الجانب الدعرفي . أ

 الدلبحظة .ٔ
 

 
 

 الذاكرة .ٕ
 
 

 الفهم .ٖ
 
 

 التطبيق .ٗ
 

 
 التحليل .٘

 
 

 . التوليفٙ

 
 يمكن أف تظهر .ٔ
 يمكن الدقارنة .ٕ
 الاتصاؿ. يمكن ٖ
 
 يمكن الدقارنة ٔ
 . يمكن أف تظهر العودةٕ
 
 يمكن أف تشرح ٔ
 . يمكن تعريفو لفظيا كحدهٕ
 
 يمكن أف تقدـ عينات ٔ
 . يمكن استخدامها بشكل صحيحٕ
 
 يمكن فك ٔ
 . يمكن تصنيف / فرزٕ
 
يمكن توصيل الدواد، بحيث تصبح    ٔ



ٖٔ 

 .كحدة جديدة
 يمكن أف تستنتج ٕ
لدبادئ . يمكن التعميم )جعل اٖ

 العامة(.
 الجانب العاطفي . ب
 الاستقباؿ .ٔ

 
 

 مرحبنا .ٕ
 
 

 التقدير )موقف الاحتًاـ( .ٖ
 
 

 التدخّل )التعميق( .ٗ
 
 

 . الخصائص )الخبرة(٘

 
 اظهار القبوؿ .ٔ
 . يظهر الرفضٕ
 
 الاستعداد للمشاركة / الدشاركة ٔ
 . الاستعداد للبستفادةٕ
 
 
 تعتبر مهمة كمفيدة .ٔ
 كمتناسقة. النظر جميلة ٕ
 . معجبٖ
 
 يعتًؼ كيؤمن .ٔ
 . الإنكارٕ
 
 . إضفاء الطابع الدؤسسي أك الإلغاءٔ
. تجسد في السلوؾ الشخصي ٕ



ٖٕ 

 كاليومي.
 الجوانب النفسية . ج

 . مهارات الحركة كالتصرؼٔ
 
. مهارات التعبتَ اللفظي كغتَ ٕ

 اللفظي

 
القدرة على تنسيق حركات العينتُ 
كاليدين كالقدمتُ كأجزاء الجسم 

 الأخرل.
 
 . الطلبقة في النطق / النطقٔ
. القدرة على تقليد الحركات ٕ

 ٕٔالجسدية
 
، كانت نتائج التعلّم التي تدت دراستها الدراسةفي ىذه 

ؤشرات ىي مهارة الكلبـ، كالتي تضمنت الجانب الدعرفي. ثم م
 المجاؿ الدعرفي كما يلي : 

 .يمكن أف تشرح (ٔ
 .يمكن تعريفو لفظيا كحده (ٕ
  .تقدـ أمثلةيمكن أف  (ٖ
 .يمكن الاستنتاج (ٗ

ك في حتُ دافع الطلبب، ىناؾ جوانب الشعورمّ في 
 :ىذه الدراسة، كبالتالي فإف الدؤشرات ىي 

                                                 
21   Syah, Muhibbin. Psikologi Pendidikan. Bandung: Remaja Rosdakarya. 

2002r.neersr212  



ٖٖ 

 اظهار القبوؿ (ٔ
 اظهار الرفض (ٕ
 الاستعداد للمشاركة  (ٖ
 يعتًؼ كيؤمن (ٗ

لكن الدؤشرات الرئيسية لدخرجات تعلم مهارة كلبـ 
ا ىي القدرة على إنتاج الصوت  الصحيح كالنغمة كالإيقاع تحديدن

عند التحدث باللغة العربية. ك القدرة على التعبتَ عن الذات 
القدرة على بناء  باللغة العربية بشكل عفوم كإبداعي. حتى

 صية جيدة من خلبؿ اللغة العربية.علبقات شخ
 العوامل التي تؤثر على نتائج التعلّم ( ج

نتائج التعلم ( فإف ٖٔ:ٖٕٔٓكفقنا لوسليماف )في سوسانتو، 
التي حققها الطلبب ىي نتيجة التفاعلبت بتُ العوامل الدختلفة 
التي تؤثر عليهم، على حد سواء العوامل الداخلية كالخارجية. 

 بالتفصيل كصفها على النحو التالي:
 العوامل الداخلية (ٔ

العوامل الداخلية ىي العوامل التي تنشأ من داخل 
التعليمية. كتشمل ىذه الطلبب، كالتي تؤثر على قدراتهم 

العوامل الداخلية: الذكاء، كالاىتماـ كالقلق، كدكافع 
التعلم، كالدثابرة، كالسلوؾ، كعادات الدراسة، ككذلك 

 الظركؼ البدنية كالصحية.
 



ٖٗ 

 العوامل الخارجية (ٕ
العوامل التي تأتي من خارج نفس الدتعلم كالتي تؤثر 

 تمع.على نتائج التعلم، كىي الأسرة ك الددرسة ك المج
ثم بعد ذلك، ذكر كسليماف )في سوسانتو، 

( أف الددرسة ىي أحد العوامل التي تحدد نتائج ٖٔ:ٖٕٔٓ
تعلم الطلبب. كلما زادت قدرة الطلبب على التعلم 
كجودة التدريس في الددارس، زادت لسرجات التعلم 
للطلبب. يتم تحديد جودة التدريس في الددارس إلى حد  

لدعلم ىو عنصر حاسم للغاية في كبتَ من قبل الدعلم. ا
 ٕٕتنفيذ استًاتيجية التعلم.

 
 مفهوم مهارة الكلام .5

 تعريف مهارة الكلام ( أ
بشكل عاـ، تهدؼ مهارة الكلبـ إلى أف تكوف قادرة 
على التواصل لفظينا بشكل جيد، صحيح ك طبيعي باللغة التي 
يتعلمونها. يعتٍ الختَ كالدعقوؿ إيصاؿ الرسائل للآخرين الدقبولة 
اجتماعينا. الذدؼ من ىذه التقنية ىو أعطاه فرصة للطلبب 

ة بموقف من العفوية لاستخداـ اللغة العربية في الدواقف الطبيعي

                                                 
استخداـ كسائل التعليم الدمزكجة كوسائل تعليم اللغة العربية النداء خفيا كفدل.      ٕٕ
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التفكتَ، بالإضافة إلى التمكن من القواعد. ينصب التًكيز على 
نقل الدعتٌ أك الغرض الصحيح  كفقنا لدتطلبات ك كظائف 

 الاتصاؿ في كقت معتُ.
مهارة الكلبـ ىي مهارة مهمة جدا لأف الكلبـ أساس 

( أك حقيقة اللغة ىي ٖٙ:ٕ٘ٓٓاللغة )عبد الحليم حنفی، 
ا قاؿ لزمد على الخواؿ "أف اللغة أساس صوتية، فقد الكلبـ كم

تكلم الإنساف قبل أف يكتبها، فاللغة أساس النشاط الشفوم أك 
كقاؿ فرقاف العزيز (. ٘ٔ:ٖٜٛٔالكلبـ )لزمد علي الخوالي، 

على أف الكلبـ أصعب مهارة في اللغة العربية لأنو يتوقف على 
ذا يحتاج الى التفكتَ حينما يجرم الكلبـ على شخص، ككل ى

استعداد الكلمات الدتعينة كالدتناسبة بالأحواؿ الدطلوبة ككثرة 
التدريبات في الكلبـ كالتعابتَ كالأفكار كالشعور كالأنغاـ 

التعابتَ الشفيية  كالقواعد كالنحو، كبهذا فكاف الكلبـ ىو مهارة
كالأشكاؿ  عما يشعر في الذىن كتحتاج الى رعاية الأصوات

  ٖٕكالجمل كالأسلوب. كترتيب الكلمات
قاؿ أجيف ىتَماكاف في كتابو أف مهارة الكلبـ ىي 
مهارة نطق الأصوات أك الكلمات التي التعبتَ عن القصد ك 
الفكر ك الرأّم ك الشّعور أك التعبتَ كالتي يتم ترتيبها كتطويرىا 
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كفقنا لاحتياجات الدستمع حتى يتمكن المحاكر من فهم ما يتم 
 ٕٗنقلو.

شرح أف مهارة الكلبـ ىي في يلزمود علياف  أحمد فؤاد
ا. الدقصود بمهارة  جوىرىا مهارة استخداـ اللغة الأكثر تعقيدن
الكلبـ ىو القدرة على التعبتَ عن الأفكار كالدشاعر بالكلمات 
كالجمل الصحيحة، من حيث النظاـ النحوم كالنظاـ الصّوتي، 

ماع ك بالإضافة إلى جوانب أخرل من فهم اللغة كىي الاست
 ةالقراءة ك الكتابة. القدرة على الكلبـ مبنية على: مهار 

الاستماع )التقبلية(، كمهارة الكلبـ )الإنتاجية(، كالدعرفة 
)النسبية( للمفردات كتركيب الجمل حتى يتمكن الطلبب من 

 ٕ٘.إيصاؿ أفكارىم
قاؿ لزمود كامل النقا إف الحاجة الدلحة لدهارات 

ات الأجنبية يمكن رؤيتها في التحدث في سياؽ تعلم اللغ
الجوانب الدنطوقة للغة نفسها. جانب التحدث ىو الجانب 
الرئيسي في منهج تعلم اللغة الأجنبية. في الواقع، يعتبر معظم 
لشارسي تعلم اللغة الأجنبية أف إتقاف التحدث ىو الذدؼ 

 ٕٙالرئيسي لبرامج تعلم اللغة الأجنبية.
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منهجية كنهجنا تعليمينا كبالتالي، يتطلب تحقيق ذلك 
فعالان كمهنية للمعلمتُ. حتى القيم الشخصية كالركحانية لدعلم 
قادر على تحقيقها في التعلم يمكن الاعتماد عليها حتى يتمكن 
من تحستُ نتائج تعلم الطلبب، خاصة في مهارة كلبـ في تعلم 

 اللغة العربية.
 أهمية تعليم مهارة الكلام ( ب

أساسيا في منهج تعليم اللغة يعتبر الكلبـ جزءا 
الأجنبية ف كذالك لأنو يمثل الجزء العملي كالتطبيقي لتعليم 
اللغة، ككثتَا ما تجد أف تعليم اللغة العربية يهدؼ إلى التمكن 
من الكلبـ كالنطق بهذه اللغة فمهارة الكلبـ ىي الدهارة 
 الأساسية الثانية بعد مهارة الإستماع، كلقد اشتدت الحاجة لذذه

الدهارة في بداية النصف الثاني من ىذا القرف بعد إنتهاء الحرب 
العالدية الثانية، كتزايد كسائل الاتصاؿ كالتحرؾ الواسع من بلد 
على بلده حن لقد أدل تزايد الحاجة للئتصاؿ الشفهي بتُ 

 ٕٚالناس إلى إعادة النظر في طرؽ تعليم اللغة الثانية.
النشاط اللغوم كلا شك أف الكلبـ من أىم ألواف 

للكبار كالصغار على السواء، فالناس يستخدموف الكلبـ أكثر 
من الكتابة في حيالذم أم أىم يتكلموف أكثر من لشا يكتبوف، 
كمن ىنا الشكل الرئيسي للبتصاؿ اللغوم بالنسبة للئنساف، 
                                                 

، ٜٜٛٔ، إيسسكو، مصر، بها تعليم العربية لغتَ الناطقتُرشدم أحمد طعيمة،      ٕٚ
 ٓٙٔص: 



ٖٛ 

كعلى ذلك يعتبر الكلبـ أىم جزء في الدمارسة اللغوية 
 كاستخداماتها.

انتاجية تتطلب من الدتعلم القدرة على الكلبـ مهارة 
استخداـ الأصوات، كالتمكن من الصيغ النحوية كنظاـ ترتيب 
الكلمات التي تساعده على التعبتَ عما يريد أف يقولو في مواقف 

 ٕٛالحديث.
من الآراء السابقة تستنتج أف مهارة الكلبـ، خصوصا 

أف يركز  الكلبـ باللغة العربية شيئ مهم للؤكلاد، لذلك ينبغي
مدرس اللغة العربية ىذه الدهارة في تعليمو حتى يستطيع الأكلاد 
أف يستخدموىا لتعبتَ آراءه ك لقضاء حاجاتو كللبتصاؿ مع 

 .الأخرين
 أهداف تعليم مهارة الكلام ( ج

إف جوىر الغرض من تعليم مهارة الكلبـ عند لزمود  
 كامل الناقة ىو كما يلي:

لعربي، بحيث يفهمو يسيطر على النظاـ الصوتي للغة ا (ٔ
 العربي عندما يتحدث.

 يعبر عن حبراتو في الحاضر كالداض م كالدستقبل (ٕ
طوع الصيغ النحوية كالدفردات كمصطلحات الكلبـ ليعبر  (ٖ

 عن أفكره كمشاعره كحاجاتو ك رغبتو
                                                 

، جامعة أـ القرل، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرللزمود كامل الناقة،      ٕٛ
 ٖ٘ٔص:  ٜ٘ٛٔمكة الدكرمة، 
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يستخدـ قاموسا ثنائيا بالغتَ العربية كبلغة الأـ للبحث عن   (ٗ
 الكلبـكلمة أك أكثر احتاج إليها أثناء 

يستخدـ السياؽ كالتنغيم عن معتٌ كلمة غتَ معرفة  (٘
 ٜٕلديو.

أما بالنسبة للمستول العاـ، فإف أىداؼ تعليم مهارة 
 الكلبـ عند لزمود كامل الناقة ىي كما يلي:

 لدتعلمي مبتدم (ٔ
يمكن للطلبب نطق الأصوات العربية كالتعبتَ عن  . أ

لرموعة متنوعة من اللهجات كالنغمات بالطرؽ التي 
 يتم تلقيها من الدتحدثتُ الأصليتُ.

 نطق الأصوات المجاكرة كالدتشابهة. . ب
 معرفة الفرؽ بتُ الحركؼ الدتحركة القصتَة كالطويلة . ج

 للمتعلمتُ الدتوسطتُ (ٕ
 التعبتَ عن أفكاره بالصيغ النحوية الصحيحة. . أ

التعبتَ عن أفكاره باستخداـ نظاـ اللغة الصحيح  . ب
 خاصة لغة الحوار.كتركيب الكلمات في اللغة العربية ك 

استخداـ بعض السمات الخاصة للتعبتَ الشفهي مثل  . ج
صيغ الددكار، الدانات، التمييز بتُ الأعداد كالأشياء 

                                                 
، جامعة أـ القرل، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرللزمود كامل الناقة،      ٜٕ

 ٘ٔٔص:  ٜ٘ٛٔمكة الدكرمة، 
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كالتًاكيب الفلسفية كأكقات الفعل كغتَىا من الأمور 
 التي يجب أف يستخدمها الدتحدثوف باللغة العربية.

 للمتعلمتُ الدتقدمتُ (ٖ
في اللغة الدنطوقة الحصوؿ على ثركة من الكلمات  . أ

الدناسبة لسن الدتحدث كمستول نضجو كقدرتو 
كاستخداـ ثراء الكلمات ىذا في إتقاف عمليات 

 الاتصاؿ الحديثة.
استخداـ الأشكاؿ الدقبولة للثقافة العربية كالدناسبة  . ب

للعمر كالدستول الاجتماعي للمجتمع كنموذج العمل، 
كالحصوؿ على بعض الدعارؼ الأساسية من كتب 

 التًاث العربي الإسلبمي.
كشف عن نفسو بإفصاح كاضح كمفهوـ في موقف  . ج

 .حديث بسيط
القدرة على التفكتَ باللغة العربية كالحوار باللغة العربية  . د

بشكل مستمر كالتفاعل مع بعضنا البعض لبعض 
 ٖٓالوقت.

 أنواع الكلام . د
ينقسم الكلبـ إلى قسمتُ رئستُ : الكلبـ الوظفي 

 كالكلبـ الإبداعي.
                                                 

، جامعة أـ القرل، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرللزمود كامل الناقة،      ٖٓ
 ٜ٘ٔ-ٛ٘ٔص:  ٜ٘ٛٔمكة الدكرمة، 
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 الكلبـ الوظفي: (ٔ
كىو ما يؤدم عرضا كظيفيا في الحياة في لزيط 
الإنساف، كالكلبـ الوظيفي ىو الذم يكوف الغرض منو 
الفاف الناس بعضهم ببعض، لتنظيم حياتهم، كقضاء 
حاجاتهم مثل : المحدثة كالدناقشة كأحاديث الاجتماعات، 
كالبيع كالشراء، كأحاديث الدطلوبات الإدارية كإلقاء 
التعليمات كالإرشادات كالأخبار، كالدناظرات كالندكات 
كالخطب السياسية كالاجتماعية، كأحاديث السمر. 
كالكلبـ الوظيفي ضركرم في الحلية، لا يستغتٍ عنو انساف، 
كلا يمكن أف تقوما الحياة بدكنو فهو تحقق الدطالب الدادية 
كالاجتماعية كلا يحتاج ىذا النوع لا ستعداد خاص كلا 

تطلب أسلوبا خاصا كمواقف الحياة العلمية في الوقت ي
المحاضر تتطلب التدريب على ىذا النوع من التعبتَ الذم 
يمارسو الدتكلم في حياتو في العمل كفي الأسواؽ كفي كسائل 

 الإعلبـ الدسموعة كالدرئية.
 :الكلبـ الإبداعي (ٕ

يقصد بو إظهار الدشاعر ك الإفصاح عن العواطف 
ترجمة الإحساسات الدختلفة بعبارة كخلجات النفس ك 

منتقاة اللفظ جيدة النسق بليغة الصياغة بما يتضمن 
صحتها لغويا كلضويا، بحيث تنقلها إلى الدشاركة الوجدانية 
لدن قالذا كي يعيش معو في جوه، كينفعل بانفعالاتو كيحس 
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بها أحس ىو بو مثل : التكلبـ عن جمالالطبيعية، أك 
التذكؽ الشعرم أك النثر القصصي أك الدشاعر العاطفية أك 

 التكلبـ عن حب الوطن. 
كىذا النوع ضركرم في الحياة فمن طريقة يمكن 
التأثتَ في الحيات العامة بإثارة الدشاعر كتحريك العواطف 
لضو الجاه معتُ، فأسلوبو الأدبي من خصائصو إثارة 
الأحاسيس كتحريك العواطف ككم من كلمات كاف لذا فعل 

 نفوس الناس. السحر في
كينبعي ملبحظة أف كلب النوعتُ من التعبتَ 
الوظيفي كالإبداعي لا ينفصل أحد هما عن الاخر انفصالا  
كليا، بل قد يلتقياف فكل موقف تعبتَم ىو موقف للتعبتَ 
الوظيفي كالإبداعية صفة تلحق بالتعبتَ الوظيفي بدرجات 

 متفاكتة.
نا ككل التعبتَين الوظيفي كالإبداعي كما قل

ضركرم لكل إنساف في المجتمع الحديث فالتعبتَ الوظيفي 
يحقق للئنساف حاجتو من الدطالب الدادية كالاجتماعية 
كالتعبتَ الإبداعي يمكنو من أف يؤثر في الحياة العامة بأفكاره 

 ٖٔك شخصيتو.
 

                                                 
31   Ilyan, Ahmad F. M. "Al-Maharat al-Lughawiyyah: Mahiyatuha wa 

Tharaiq Tadrisiha. Dar al-Muslim Li al-Nasyr wa al-Tauzi‟, (1992). Riyadh. Hal: 

103 
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 بعض الجوانب المهمة في تعليم الكلام . ه
الكلبـ  ىناؾ العديد من العوامل الداعمة في تعلم مهارة

 ك بينهم :
 النطق (ٔ

قدرة الدرء على التعبتَ عن حالة اللغة بالتعبتَ 
الطلبقة كالجيد كالصدؽ ىي الدعيار الأكلي لقدرة الشخص 
على الكلبـ، لأنو أكؿ من يسمع كيمكن للآخرين اكتشافو 

 اللغة ىي اللغة الدنطوقة )الكلبـ(.
 الدفردات (ٕ

ىناؾ  أحد الأىداؼ الرئيسية لتعلم لغة أجنبية ىو
تقدـ في تطوير لغة الشخص. بينما سيتم بالفعل اكتشاؼ 
تطور لغة الشخص في أقرب كقت لشكن من خلبؿ إتقانو 
للتعبتَ عن الأشياء التي يتضمنها عقلو بشكل عفوم، 
بسبب التعبتَ العفوم لشخص ما باستخداـ اللغة الأجنبية 

 ىي دليل على أف لديو عددنا لا يحصى من الدفردات.
  دالقواع (ٖ

من بتُ مراقبي اللغة، ينكر الكثتَكف أهمية 
الوظائف النحوية لغة في تعلم لغة أجنبية حتى بينهم يقوؿ 
أيضا أف دركس القواعد ليست من الأمور التي تتطلب 
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إلحاحنا كبتَنا تعلم اللغة كلا حاجة حتى لتعلم الكلبـ. لأف 
 ٕٖالقواعد تعتبر خنق إبداع الدتعلم لتكلم.

 التعليمية في الفصل الأول من المدرسة المتوسّطةمادّة  . و
 التعارؼ : الدرس الأكؿ (ٔ
 الدرافق الددرسية : الدرس الثاني (ٕ
 الأدكات الددرسية : الدرس الثالث (ٖ
 العنواف : الدرس الرابع (ٗ
 البيت : الدرس الخامس (٘
 من يوميات الأسرة : الدرس السادس (ٙ

أنشطة تعليمية. كفي كل النشاط  ٗفي كل درس يوجد 
من : الدفردات، النصوص، الحوار، التًكيب،  يتكوفكؿ الأ

الاستماع. كفي كل نشاط التالي، يتم عرض التعلّم الدتعلق بمهارة 
 الكتابة.

في ىذه الدراسة ىي "من يوميات الأسرة"،  التعلممادّة 
 :فلذالك أىداؼ التعلم للكفاءات التي حققها الطلبب ىي

يتُوقع من الطلبب اكتساب الدعرفة كالدهارات في فهم  (ٔ
الوظائف الاجتماعية كتركيبات النص كالعناصر اللغوية من 
يوميات الأسرة من النصوص السردية البسيطة الدتعلقة 
بموضوع من يوميات الأسرة، كالتي تتضمن أفعاؿ كلبمية 

                                                 
32   Taufik. Pembelajaran Bahasa Arab MI, (Surabaya: UIN Sunan Ampel 

Press, 2016), 49-50. 
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من العطاء كطلب الدعلومات حوؿ الأنشطة اليومية عائلي 
 رتيب لضوم تصريف الدضارع الدفرد.مع ت

يتُوقع من الطلبب أف يكونوا قادرين على لشارسة نصوص  (ٕ
منطوقة أك حوارية بسيطة تتعلق بموضوع "من يوميات 
الأسرة"، من خلبؿ الانتباه إلى شكل كمعتٌ ككظيفة 

 ٖٖ.التًتيب النحوم تصريف الدضارع الدفرد
 
 الدراسات السابقة . ب

الأدبيات للحصوؿ على نظريات يتطلب كل بحث مراجعة 
كمفاىيم كتعميمات يمكن استخدامها كأساس للتفكتَ كمبادئ 
توجيهية للكتاب في إجراء البحوث. لذلك أخذ الباحثوف مراجعة 

 الأدبيات من تقرير بحثي كتبو :
رحمي أندياني، أجوس كيديانتارا، نور ىيدايانتو، بموضوع  .ٔ

اللغة كنموذج لتعلم  البحث : برنامج الانغماس الجزئي ثنائي
اللغة الإلصليزية تجاه الددارس الدهنية القياسية الدكلية في الدنطقة 

(. في ىذه الدراسة، كانت اللغة ٕٚٔٓالخاصة في جكجاكرتا )
الإلصليزية ىي اللغة الدستهدفة التي تم اختيارىا لتكوف لزور 
البحث. كفي الوقت نفسو، في البحث، ستًفع الباحثة اللغة 

 ية كلغة الذدؼ التي ستكوف لزور البحث.العرب
                                                 

33   Faruq Baharudin. Bahasa Arab Mts Kelas VII. Direktorat KSKK 
Madrasah Direktorat Jenderal Pendidikan Islam Kementerian Agama RI Jakarta 

2020. Hal : 118 
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 الومضية البطاقط استخداـ بموضوع البحثنوفي رزكا أملييا،  .ٕ
(. اختارت الباحثة ىذا الدوضوع  ٕٚٔٓالكلبـ ) مهارة لتًقية

ك يملك  كمرجع لأنو يحتوم على نفس الوسائط الدراد دراستها.
 بأكجو تشابو في الغرض لتًقية مهارة الكلبـ.

استخداـ كسائل التعليم  بموضوع البحثالنداء خفيا كفدل.  .ٖ
الدمزكجة كوسائل تعليم اللغة العربية لتًقية الدافع ك نتائج تعلم 

بالددرسة الدتوسطة الاسلبمية  ٙالطلبب في الصف الثامن ظ 
(. اختارت ٕٕٕٓدار الذدل ماياؾ توناتاف بفونوركجو )

شابو الغرض يعتٍ الباحثة ذلك موضوع البحث لأف يملك من ت
 لتًقية الدافعية كنتائج التعلم.

العلبقة بتُ أسلوب التعلم ك نتائج  بموضوع البحثفتَا إخوني،  .ٗ
التعلم للطلبب ك الطالبات في تعليم اللغة العربية بالددرسة 

(. اختارت ٕٕٔٓالذداية الثانوية الإسلبمية كاجاؾ مالانج )
تتعلق بنتائج  الباحثة ذلك موضوع البحث لأف ىناؾ مناقشة

 التعلم.
تعلم مهارة الكلبـ لتًقية  بموضوع البحثنورماشطة شماؤف،  .٘

مهارات التحدث لطلبب برنامج الدراسة التًبيةكلية اللغة العربية 
كتدريب الدعلمتُ الجامعة الحكومية الرانتَم باندا أجيو 

(. اختارت الباحثة ذلك موضوع البحث لأف ىناؾ ٕٛٔٓ)
 ة الكلبـ.مناقشة تتعلق بمهار 
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 الإطار الفكري . ج
إطار التفكتَ ىو الأساس الدنطقي للبحث الذم تم تجميعو 
من أساس الحقائق كالدلبحظات كمراجعة الأدبيات. لزتويات إطار 
التفكتَ في ىذه الدراسة في الخطوط العريضة ىي تكمن خلفية 
مشكلة ظهور ىذا البحث في الافتقار إلى الدافع لطلبب الصف 

درسة الدتوسطة مطالب الذدل ملولصو جفارا.  لذلك ىناؾ الأكؿ في الد
قلق بشأف نتائج التعلم لذؤلاء الطلبب. ثم قدـ الباحثة طريقة جديدة 

كىو طريقة كىي طريقة الانغماس الددعمة بوسيلة بطاقة الومضية. 
تدريس يتم فيها استخداـ اللغة الذدؼ في لزتول الدنهج كالوسائط 

فإف البطاقة الومضية عبارة عن بطاقات بها  التعليمية الدستخدمة. 
  كلمات أك صور تُستخدـ لدساعدة الطلبب على التعلّم.

خلبؿ ىذه التجربة البحثية، سيتم تنفيذ أنشطة التدريس 
كالتعلم في تعلّم مهارة الكلبـ باستخداـ بطاقة الومضية. سيحصل 
الطلبب على مفردات جديدة من خلبؿ بطاقة الومضية في كل 

ماع. كفي كل اجتماع، ستستخدـ الباحثة بطاقة الومضية لستلفة اجت
لإضافة نظرة ثاقبة على مفردات الطلبب. تأمل الباحثة أف تكوف 
طريقة الانغماس بوسيلة بطاقة الومضية حلبن لتًقية الدافع الطلبب 
 الصف الأكؿ في الددرسة الدتوسطة مطالب الذدل ملولصو جفارا.

فيما يلي لسطط لإطار  م أفضل للطلبب.بحيث توفر نتائج التعلّ 
 :  الفكرم في ىذه الدراسة
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تكمن خلفية مشكلة ظهور ىذا البحث في الافتقار إلى الدافع لطلبب 
الصف الأكؿ في الددرسة الدتوسطة مطالب الذدل ملولصو جفارا.  لذلك ىناؾ 

 قلق بشأف نتائج التعلم لذؤلاء الطلبب

قدـ الباحثة طريقة جديدة  
كىي طريقة الانغماس 
الددعمة بوسيلة بطاقة 

 الومضية.

طريقة الانغماس تدريس يتم 
فيها استخداـ اللغة الذدؼ 
في لزتول الدنهج كالوسائط 

 التعليمية الدستخدمة.

عبارة عن البطاقة الومضية 
بطاقات بها كلمات أك صور 
تُستخدـ لدساعدة الطلبب 

 على التعلّم.

خلبؿ ىذه التجربة البحثية، 
سيتم تنفيذ أنشطة التدريس 
كالتعلم في تعلّم مهارة الكلبـ 

 باستخداـ بطاقة الومضية

تأمل الباحثة أف تكوف طريقة 
الانغماس بوسيلة بطاقة الومضية 
حلبن لتًقية الدافع الطلبب. ك 
بحيث توفر نتائج التعلّم أفضل 

 للطلبب 



ٜٗ 

 البحثفروض  . د
تعتبر الفرضية مكوننا مهمنا في البحث لأف الفرضية ىي أداة 
عمل لنظرية بياف العلبقة بتُ متغتَين أك أكثر لشا يسمح بالدليل 

 التجريبي.
توضح الفرضية التي تم ذكرىا بشكل صحيح أف الباحث 
لديو رؤية تفصيلية كافية في المجاؿ ليتم دراستها. بالإضافة إلى 

أف توفر توجيهات لجمع البيانات كتفستَىا. ىذا ىو الفرضيات يمكن 
 سبب أهمية الفرضية في صياغتها قبل إجراء البحث.

r(Immersion)فعّالية طريقة الانغماس في دراسة بعنواف 

لتًقية دافعية الطلبب ك نتائج  (flash card)بوسيلة بطاقة الومضية 
وسّطة مطالب التعلّم في مهارة الكلبـ للصفّ الأكؿ بالددرسة الدت

، كاف ىناؾ متغتَين لزددين، لذلك صاغ الذدل ملولصو جفارا
 الباحث الفرضيات التالية:

 (ٓفرضية صفرية ) (ٔ
يفتًض الباحثوف أنو يمكن أف يستطيع طريقة الانغماس 
باستخداـ كسائط بطاقة الومضية لتًقية الدافعية الطلبب كنتائج 

 التعلّم في مهارة الكلبـ.
 كللفرضية البديلة )ح( (ٕ

يفتًض الباحثوف أنو لم يستطع طريقة الانغماس 
باستخداـ كسائط بطاقة الومضية لتًقية الدافعية الطلبب كنتائج 

 التعلّم في مهارة الكلبـ.


