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 الباب الثانى
 اإطار الǼظري

 
 تعليم اللغة العربية .أ 

 مفهوم التعليم .˺

التدريس وعملية التعلم )التعلمأ هو جهد مǼهجي امعلمن لتحقيق 
 تدير عملية التعلم بكفاءة وفعالية من التخطيط والتǼفيذ والتقييم.

التعلم يعرف بأنه عملية التغير Ŀ السلوك،  ،behavioristikلǼظرية 
 ˺وبعبارة أخرى، قدرة الشخص على ااستجابة للمحفزات الŖ تأي إليه.

التعليم معǼاǽ اإصطاحى هو ايصال امعلم العلم وامعرفة اń أذهان 
التاميذ، بطريقة قومة، وهي الطريقة ااقتصادية الŕ توفر لكل من امعلم 

ة، فللتعلم أركان وامتعلم الوقت واŪهد ľ سبيل اūصول على العلم وامعرف
 أربعة هي امعلم وامتعلم وامادة والطريقة.

وأيصال العام وامعرفة اń أذهان التاميذ هو التبية العقلية. فبن الربية 
والتعليم عموم وخصوص، فللربية أعم من التعليم. ويطلق لفظ )التعليمأ على 

 1التدريس، فامعلم هو امدرس.

 
 اللغة العربية مفهوم .˻

اللغة العربية من أشهر اللغات السامية الŕ هي نسبة اń سام ابن نوح 
 عليه السام.

                                                             
1 Zainal Aqib, Model-model, Media, dan Strategi Pembelajaran Kontekstual (inovatif), 

Yrama Widya, Bandung, 2013, Hlm. 66. 
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واللغات السامية كثرة مǼها البابلية وااشورية والفيǼيقية والعرية والربرية، 
وقد بدأ اللغة العربية تارźها şصائصها امميزة ها ľ عصر سابق للدعوة 

 ˼بن اللغات اń القرن الرابع قبل اهجرة. ااسامية يريدǽ علماء امقارنة
إن اللغة العربية كغرها من اللغات ذات أمية كبرة Ŀ حياة الفرد 

 ةاجتمع اما أمية اللغة العربية بالǼسبة للفرد فتتضح فيما يلى : 
إن اللغة أهم أداة يعرها اإنسان عن أفكارǽ، ويعرضها على اآخرين،  أ أ

ات اإنسان واستفرارة حيث كثر من الذين ا وذلك ما يزيد من ثب
تطاوعهم اللغة ľ التعبر عن أفكارهم ľ ساسة ويسر؛ وانطاق، 
يصابون بالعى والعصر والعجز فيشعرون بالدونية ما يؤثر حالتهم 

 الǼفسية فباللغة Źقق الفرد ذاته.

فته لغة الفرد أهم آدوات الŢ ŕقق له عمليات ااتصال الفعال بثقا أ ب
وآخرين ولغتها العربية هي الŕ تصل الفرد بتعاليم ديǼǼا اإسامى 
اǼūبف ما مكن من الثقافة اإسامية الŕ تشكل لديه القيم 

 وااŢاهات اإŸابية.

يعبر اإنسان عن انفعااته باللغة وهذا ما يريح اإنسان، وşاصة مع  أ ج
حدة هذǽ اانفعاات،  انفعااته اūادة حيث ذالك التعبر źفف من

وهǼا Ÿد اإنسان راحته الǼفسية وقد يكون هذا التعبر كاها؛ أو شعرا 
أو مقاا، أو قصة، وامǼهج اŪيد Ŀ اللغة، وامعلم اماهر أيضا يستثمر 
ان ذلك Ŀ ميع مراحل التعليم لصللح امتعلم. التفاهم بن اإنسان 

.Ňمع إنساš كل ľ ǽوغر 

قد تعلى من مǼزلة اإنسان، او تتزبل من قدرǽ عǼوان الشخص إن اللغة  أ د
 وهو يته. ولعل زهر بن أĹ سلمى الشاعر اŪاهلى كان يعľ Ř قوله : 
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 زيادته لو نقصه ľ التكلم. رب   #لسان الفŕ نصف، ونصف فؤادة  
أن اللغة وسيلة استماع اإنسان مظاهر اŪمال ľ اūياة فالطفل 

 ˽يستمع هدهدة أمه، ماعيا، أو يستمعون إليه ľ غبطة وسرور. 

اللغة العربية من أشهر اللغات السامية الŖ هي نسبه أń سام ابن نوح 
والرية  عليه السام. واللغات السامية كثرة مǼها: البابلية وااشورية والفيǼيقية

والربرية، وقد بداءت اللغة العربية تارźها şصائصها امميزة ها Ŀ عصر سابق 
˾للدعوة اإسامية يردǽ علماء امقارنة بن اللغات إń القرن الرابع قبل اهجرة.

 

واللغة العربية هي لغة تسعة عشر عضوا من أعضاء آمم امتحدة، 
وهي لغة عمل مقررة Ŀ وكاات متخصصة، مثل مǼظمة آمم للربية 

آمم امتحدة لأغذية والزراعية، ومǼظمة الصحة  ومǼظمةوالعلوم والثقافة 
 Ŀ ظمة العمل الدولية، وهي كذلك لغة رمية ولغة عملǼالعامية، وم

 مة الوحدة اإفريقية. مǼظ

به شخص أماآخر، إنه  يǼفردجهداأن تعليم اللغة العربية هو ليس 
إعادة بǼاء اŬرة، وإعادة بǼاء اŬرة هذǽ نشاط يتطلب إسهام كل من امعلم 

 6وامتعلم أنه جهد مشرك وعمل متكامل Źتاج من كل مǼهما جهدا.
 
 أهمية اللغة العربية .˼

أن أمية هذǽ اللغة  خاصة بن لغات العام. كماإن للغة العربية مكانة 
وترجع أمية اللغة العربية إń آسباب . تزيد يوما بعد يوم Ŀ عصرنا اūاضر

 آتية:

                                                             

1
 .21-21، القاهرة، ص. ، امǼهج ľ اللغة العربية، مكتبة وهبةعلى إماعيل Űمد  
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. القرآن الكرم لغة القرآن الكرم. إن اللغة العربية هي اللغة الŖ نزل ها  أأ 
الذي  وهي بذلك اللغة الŹ Ŗتاجها كل مسلم ليقرأ أو يفهم القرآن

 يستمد مǼه امسلم آوامر والǼواهي وآحكام الشرعية.

لعة الصاة. إن كل مسلم يريد أن يؤدي الصاة عليه أن يؤديها  أب 
. ولذلك فإن العربية مرتبطة بركن أساسي من أركان اإسام. بالعربية

 فيصبح تعليم العربية بذلك واجباً على كل مسلم.

عرب اآن يǼمون اقتصادياً بشكل امكانت ااقتصادية للعرب. إن ال أج 
سريع بفضل ما لديهم من ثروات نفطية ومعدنية، ما Ÿعل هم وزناً 
اقتصادياً كبراً ووزناً سياسياً موازياً. وتتواكب أمية اللغة مع آمية 

 والسياسية ٓصحاها. ااقتصادية

شرين عدد متكلمي العربية. إن العربية مستخدمة كلغة أوĿ ń اثǼتن وع أد 
دولة عربية وتستخدم كلغة ثانية Ŀ كثر من الدول اإسامية. وهذا 
يعř أن سبع دول العلم تتكلم العربية لغة أوń. كما أن كثرا من 

لديها ااستعداد الǼفسي، بل وترحب، بتعلم شعوب الدول اإسامية 
 7اللغة العربية ارتباط هذǽ اللغة بديانة هذǽ الشعوب.

 
 "Cooperative Script" التعاوني الǼصي ستراتيجيةإا .ب 

 اإستراتيجية مفهوم .1

 . إن تعبر ااسراتيجي ة Ŀ الواقع كان مستخدما Ŀ اميدان العسكري 
معř اǼŪرال أو القائد. اذان،  strategosااسراتيجي ة لغة من لغة يوناني ة 

                                                             

6،ŅوŬمد علي اŰ فوظة للمؤلف،  أساليب تدريس اللغة العربية، دكتورŰ قوقū12-21م، ص. 2197ميع ا.  
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بان  ااسراتيجي ة وتعر ف ايضا  9.ااسراتيجي ة هي علم اǼŪراŅ  أو القائدي  
 1سياسية ونصيحة وخدع وكيفي ة.

يقصد باإسراتيجية بصفة عامة فن استحدام اإمكانات والوسائل 
امتاحة بطريقة مثلى، Ţقق آهدف امرجوة على أفضل وجه. وĿ التدريس 

ية التدريس هي ůموعه من اŬطوات واإجراءات الŖ يقوم يقصد باسراتيج
لتحقيق أهداف التدريس، وتشتمل هذǽ اإسراتيجية على مهيد ها امعلم 

للدرس يثر دافعية الطاب للتعلم، وŢديد تتابع آنشطة التعليمية التعليمية 
حديد 6وة، ما تتضمǼه تلك آنشطة من تالŖ تتيح Ţقيق آهداف امرج

الوقت احصص امعلم، الدرسنأ والوسائل وامتبعة، و ٓدوار امشاركن فيها )
 22لكل مǼها، وأساليب التقوم التكويř واŬتامي.

ااسراتيجي ة هي فن  وعلم إقامة التدريس W. Gulo  Ŀ))حيث رأى 
و رأى فوفوǽ  22الصف امǼاسب به حŕ  كان اهدف امقر ر Űق قا مؤثر وفع ال.

اǽ التقريبي ة   šو ااسراتيجي ة هي خطوط اإǼمد صري سوتكŰفتح الرمن و
 ľ21 العمل للوصول إń اهدف امقر ر.

 
 م التعاونيمفهوم التعل .2

تشر مفهوم التعاوň هǼا إń العمل معا للوصول إń أهداف مشركة، 
نواتج ذات جدوى هم  وĿ إطار آنشطة التعاونية يسعى التاميذ إŢ ńقيق

 وŪميع أعضاء اŪماعة.

                                                             
8  W. Gulo, Strategi Belajar Mengajar, PT Grasindo, Jakarta, 2002, cet. Ke 4. hlm. 1. 
9Pupuh Fathurrohman dan M. Sobry Sutikno, Strategi Belajar Mengajar Melalui 

Penanaman Konsep Umum dan Konsep Islami, PT Refika Aditama, Bandung, 2011, cet. Ke 5. 
hlm 3. 

22
مطبعة جامعة موانا مالك إبراهيم اإسامية  ،إعداد مدرس اللغة العربية الكفء، مهارت التدريس Ŵو أوريل Şر الدين 

  216، ص. 1222ماانق، 

11  W. Gulo, Op.Cit, Hlm. 2. 
12  Pupuh Fathurrohman dan M. Sobry Sutikno, Op.Cit, Hlm 3. 
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من خاها الطلبة وتعريف آخر يقال: أنه" تكǼيكات صفية يǼشغل 
بǼشاطات تعليمية ů Ŀموعاة صغرة، ويتلقون من خاها تعزيزا أو تقديرا 

 مستǼدا إń أدائهم ů Ŀموعاهم. 
ń وتعريف آخر يقال: أنه" أسلوب يعتمد على تقسيم التاميذ إ

أ تاميذ űتلفي القدرات ů1-7موعات صغرة، تتكون كل مǼها من )
قهدف مشرك، ويعتمد بعضهم على  وااستعدادات، يعملون معا على Ţقبق

بعض، م يتم تبادل اŬرة بن اجموعات، ويكون دور امعلم التوجيه 
 21واإرشاد، وتǼظيم اموقف التعليمي.

التعليم التعاون هو إحدى موذج التعليم اجموعة وله قواعد معيǼة. ام ا 
اجموعات الصغرة و يعلموت بعضهم امبدأ آساسي فيه فالطاب يشكلون 

وعيا źلق التفاعل ان ه التعليم  ،WenaويǼا  بعضا لتحقيق اهدفهم معا. وعǼد
علم والكتب الدراسية، التعليم للطاب آ من امامتعاقب حŕ كانت مصادر 

Ŀ هذا التعليم، إذا كانت احدى زماء اجموعة م  21بل هو من زمائهم.
ولذلك، ان التعليم التعاون  21ط امادة الدراسية فتسمى التعليم م يتم.يسل  

 26يعتمد على فعلية اجموعات فيها الطاب.

 ŕديد حŢ ńتاج إŹ من امفاهيم الربوية ǽكغر ňلعل مفهوم التعاو
يسهل التواصل بن العاملن Ŀ مدان طرائق التدري. فالتعلم التعاوň كما 

الدراسات هو آسلوب الذي يستخدمه الطالب لتحقيق أهداف يشر بعض 
ث تكون الفردية، وذلك بامعل امشرك مع زمائه لتحقيق أهدافهم، وŞي

العاقة بن Ţقيق أهدافه وأهداف زمائه عاقة موجبة. بيǼما تعرفه دراسة 
                                                             

˺˼
 292, ص. امرجع السابق أوريل Şر الدين، 

14 Isriani Hardini dan Dewi Puspita Sari, Strategi Pembelajaran Terpadu (Teori, Konsep, & 
Implementasi), Familia, Yogyakarta, 2012, Cet. Ke-1, Hlm. 144. 

15 Hamdani, Strategi Belajar Mengajar, Pustaka Setia, Bandung, 2011, Cet. Ke-10, Hlm. 
30. 

16 Miftahul Huda, cooperative Learning Metode, Teknik, Struktur Dan Model Terapan, 
Pustaka Pelajar, Yogyakarta, 2013, Cet. iv, Hlm. 32. 
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صغرة، يراوح عددهم Ŀ  أخرى بأنه أثلوب يتعلم فيه الطاب ů Ŀموعات 
تاميذ űتلفي القدرات وااستعدادات،  6و  1كل ůموعة ما بن تلميذين 

ضهم بعضاً. وŢدد ويسعون Ŵو Ţقيق أهداف مشركة، معتمذين على بع
 وطيفة امعلم Ŀ مراقبت اجموعات وتوجيهها وارشادها.

ن يعř أن تعمل ůموعة ما لتحقيق أهدافها امشركة، ولئن كان التعاو 
فإن التعليم التعاوň ما هو إا إستحدام ůموعات صغرة Ŀ عملية التعلم، 

وŹيث ستويات،űتلفي القدرات وامŞيث Ţتوي هذǽ اجموعات على طاب 
مارس هؤاء التامذ أنشطة تعلم Űتلفة ومتǼوعة، وŞيث يكون كل عضو من 
أعضاء اجموعة مسؤواً عن تعلمه باإِضافة إń مساعدة زمائه Ŀ اجموعة 

موذج  على التعلم، ومن م يصبح التعلم متعة. وتعرفه دراسة أخرى بأنه
البعض واūوار فيما بيǼهم فيما  تدريس يتطلب من الطاب العمل مع بعضهم

 27يتعلق بامادة الدراسية، وأن يعلم بعضهم بعضاً.
هذǽ التعارف ممكن صياغة التعريف بشكل أوضح هو:" أن  من

التعليم التعاوň أسلوب تدريسي يقوم على توزيع الطلبة ضمن ůموعات 
Ÿلسون ، طلبة من امتفاوتن Ţ Ŀصيلهم الدراسي 6-1صغرة تضم كل مها 

 بشكل يسمح هم باūوار وامǼاقششة والتشاور، وبقومون بالعمل معا Ŀ إųاز
الŖ يكلفون إياها مع تبادهم آدار، ويتأثر تقوم كل فرد ů Ŀموعة  امهام

بǼجاح اآحرين فيها أو إحفاقهم، ويقتصر دور امدرس على تǼظيم البيعئة 
مهام، وتوجية الطاب إųازها، م الصفية، ونوفر مصادر التعلم، وتوزيع ا

 اجموعات Şيث Ţقيق اجموعات أهداف الدرس كافة".تقوم إųازات 
 
 

                                                             

27
مǼشورات امǼظمة اإسامية تعليم اللغة اتصاليا بن الدنادج وااسراتيجيات، Űمد كامل الǼاقة و رشدي أمد طعيمة،  

 212-212، ص. 1226سيسكو، 9إيلربية والعلوم والسقافة، 
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 أهمية التعلم التعاوني .3

إن أبز فوائد التعلم التعاوň إكساب الطلبة كثرا من امهارات اللغوية 
مثل مهارة اإستماع واūديث من خال امǼاقشات الš Ŗري ضمن 

ة، ومهارة القراءة والكتابة من خال كتابة القرارات الŖ تتوصل إليها اجموع
امهمة امطلوبة إųزاها إضافة إń قراءة التقرير امعد من قبل اجموعة، وقراءة 

 Ŗاز امهمة، هذا فضا عن امهارت اإجتماعية امتعددة الųاجموعة بعد إ
الدافع Ţو التعليم نتيجة الǼجاح تكتسب Ŀ أثǼاء امعلم التعاوň، وزيادة 

الذي Źققه أفراد اجموعة، والشعور بالراحة الǼفسية لززوال عوامل التوتر 
 29.الǼاšة عن الغرة Ŀ التعليم التǼافسي

 
 مسوِغات التعليم التعاوني .4

تبř التعلم التعاوň طريقةً للتدريس، هǼاك عدة مسوِغات تقف وراء 
 الǼحو آي:ومكن إبرازها على 

سيادة ااšاهات ااتربوية الŖ تؤكد الفردية، Ŀ اآسرة واجتمع  أأ 
 .وامدرسة

 .تعميق  روح التǼافس بن الطاب أب 

ديǼǼا اإسامي اǼūيف ما ادى إń بروز غياب قيم التعاون الŖ يؤكدها  أج 
:ياروح ما بعدك روح، بعيد اšاهات سلبية Ŀ أفراد ůتمع امدرسة،

 الطوفان.وليكن 

متطلبات اūياة Ŀ هذا القرن: تتطلب اūياة Ŀ هذا القرن أن متلك  أد 
آفراد مهارت عديدة مثل، العمل بروح الفريق الواحد، التواصل 
 بسهولة و فاعلية، التعاون، الدعم امتبادل، تقبل الفرد لْخرين ، Ţقيق
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 221 ص.، امرجع السابق أوريل Şر الدين، 
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انتماء تقبل اآخرين للفرد، وتأكيد الذات، والتفاعل اإŸاĺ، وا
 للمجموعية يعمل ها وتعمل له.

فاعلية التعلم التعاوŢ Ŀ ňسن تعليم الطاب، وجود أدلة قوية على  أه 
أخرى كثرة هم على صعيد التحصيل وتǼمية التفكر وŢقيق فوائد 

 21.والعاقات اإجتماعية اإŸابية

 
 التعلم التعاوني وجذورǽ في التربية اإسامية .5

 القيم اجتماعية اإŸابية مثل قيمة التعاونرسخ اإسام  أأ 

جاءت مارسات اجتمع امسلم املتزم šسيداً واقعياً لقيم الدين  أب 
امتبادل  اإسامي اǼūيف الŢ Ŗض على التعاون والتكافل والدعم

 والتعزيز وامشاركة Ŀ آفراح وآتراح

الǼبوية العطرة أكدت ايات القران الكرم وآحاديث الǼبوية والسرة  أج 
 التعاون Ŀ شŕ أوجه اūية اإسامية.

 يتم التعلم Ŀ اجموعة امتعاونة وفق أسس معيǼة. أد 

بحوث والدراسات الربوية جدوى التعلم التعاوĿ ň إكساب أثبتت ال أه 
 ،ĺاŸميةقدراهم على التكيف اإǼالطاب مهارات إجتماعيةإجابية، وت

 12سي.ورفع مستوى Ţصيلهم الدرا

 
 تقويم التعلم التعاونى .6

جراءات متǼوعة على الرغم من إن تقوم التعلم التعاوň يطليب 
وتقوم بعص آساليب التقدمية اūديثه، فمن احتمل أن تستمر Ŀ قياس 

űرجات العمالية التعليمية، كما أنه من الضروري أن يشارك الطاب Ŀ تقوم 
                                                             

19
  Jurnal,  تواصل وتفاعل" ňالتعلم التعاو"  .hal.5-4 ,ندوة تربوية,

12
 6، ص. نفس امراجع 
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وتقوم إنتاجهم التعليمى ومهاراهم الفردية، فالتقييم الذاي أفسهم بأنفسهم 
الدرس Ŀ الفصول التعاونية، وامدرسة تقدم  امدرب جزء من أعمالووتقوم 

دورات تدريبية وتأهييلية للمدرسن الذين يواجهون مشاكل ترتبط بتǼظيم 
 الفصل وطريقة تعليمه.

ق كثرا ما كان يفعله إن التعليم يأحذ الطاب إń افاق جديدة تفو 
التعليم الفردي، فالتاميذ وامدرسون Ţتلف أدوارهم، وكل يتفاعل بإŸبية مع 

 12ة.Űتوى امادة العلمي

 
  "Cooperative Script" التعاوني الǼصي ستراتيجياتإا تطبيق .7

ات Ŀ التدريس يقصد باسراتيجية التدريس هي ůموعة من اŬطو 
امعلم لتحقيق أهداف التدريس، وتشتمل هذǽ  واإجراءات الŖ يقوم ها

ااسراتيجية على مهيد للدرس يثر دافعية الطاب للتعلم، وŢديد تتابع 
تلك  تتضمǼه آنشطة التعليمية التعلمية الŖ تتيح Ţقيق آهداف امرجوة، ما

آنشطة من Ţديد ٓدوار امشاركن فيها ) امعلم، الدارسن أ والوسائل 
مواد التعليمية، والطرائق وآساليب التدريسية، وأنواع التعزيز امتبعة، والوقت وا

 احصوص لكل مǼها، وأساليب التقوم التكوين واŬتامي.
 Ŀ أصله مصطلح عسكري، استحدم Ŀ ويبد أن مصطلح ااسراتيجية

 Ŀ ال التحطيط العسكري، مů ńالتحطيطا امدين، وأتى بعد ذلك إ
س أو Ţطيط التدريس ليعř تبعا للتعريف السابق القدرة على التدري

ااستخدام آمثل لأدوات وامواد التعليمية امتاحة يقصد Ţقيق أفضل 
 űرجات تعليمية مكǼة.

                                                             

12
 211ص.  ،امرجع السابق اء، إبراهيم Űمد عط Űمد كامل الǼاقة و رشدي أمد طعيمة 
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 Ŗركات امعلم الŢ موعةů řويرى البعض أن اسراتيجية التدريس تع
ٓهداف ف Ţقيق اŢدت بشكل مǼتظم ومتسلسل داخل الصف، هد

هذا التحديد اتسراتيجية التدريس التعليمية للموقف التدريسي. وما يوضح 
معن من طرائق التدريس، الŖ تتكامل وتǼسجم  الǼظر إليها على أها تتابع

 معا لتحقيق أهداف اموقف التدريس.
ومن هǼا مكن أن يقال أن مفهوم اسراتيجية التدريس جاء ليلي واقع 

يسية، فامعلم Ŀ واقع آمر، اايكتفي طوال الدرس مثا بطريقة امواقف التدر 
احاضرة، بل مزجها أحيانا بطريقة البيان امعلي أو بغرها من طرائق التدريس 
اŬاصة، مثل ااكتشاف Ŀ العلوم، أو ااستدال Ŀ الرياضيات وهكذا، 

 موقف التدريسويعř استخدام امعلم ٓكثر من طريقة أنه يلي احتياجات ا
الذي يتضمن أهدافا متبيǼة، تقرض استحدام طرائق تدريس مǼاسبة لكل 

 هدف.

بشكل عام كانت اŬطوط العريضة لاسراتيجية فهم القوس للعمل من 
أجل Ţقيق أهداف Űددة. تواصل مع التعلم والتعلم، اسراتيجية مكن 

والطاب š Ŀسيد أنشطة تعريفها بأها آماط العامة لأنشطة امعلمن 
 ˻˻التعليم والتعلم لتحقيق آهداف الŖ م Ţديد اŬطوط العريضة.

الŖ  هو اسراتيجية "cooparative script" اسراتيجية التعاوň الǼصي
تǼاشد الطاب، ٓن الطاب سوف يتحدث مع خصمه مباشرة وسوف 
Ţصل على رد مباشر من خصمه Ŀ مǼاقشة موضوع أو موضوع امقدمة من 

 ˼˻قبل امعلم.
هو واحد من  "cooparative script" اسراتيجية التعاوň الǼصيالتعلم 

العربية الŖ مكن أن  اللغةالتعلم امبتكرة مǼاسبة ليتم تطبيقها على التعلم 
                                                             

22 Syaiful Bahri Djamarah&Aswan Zain, Strategi Belajar Mengajar, PT Rineka Cipta, 
Jakarta, 1997, Hal. 5.  

23Moh. Sholeh Hamid, Op. Cit, Hal. 220 
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Ŀ  تَ وَاجَدَ البن اūقائق وامفاهيم الŖ م  يُ وَط دال وتساعد الطاب Ŀ الǼامية 
 حل امشكلة.

 ňصيالتعلم تعاوǼال "cooparative script"  هو التعلم الذي يصف
التفاعل بن الطاب مثل الطاب التوضيح اūياة ااجتماعية مع البيئة  

 Ŀ ،واجتمعات احلية، واجتمع بشكل عام. ،آسركأفراد˻˽ 
 ňصيالتعلم باستخدام اسراتيجية التعاوǼال"cooparative script" هو 

الذي التعلم يقوم على أساس العمل اŪماعي القيام ها لتحقيق أهداف 
Űددة. مكن هذǽ ااسراتيجية التعاونية الǼصي Ţسن أداء الطاب Ŀ امهام 
آكادمية والتفوق Ŀ مساعدة الطاب على فهم امفاهيم الصعبة وزراعة 

 Ŀ تعلم اللغة العربيةقدرات التفكر الǼقدي، وخاصة Ţ Ŀسن مهارة الكام 

 
 Cooperative Script""  التعاوني الǼصي التعلمالخطوات استراتيجيات  .8

 ǽفيذ هذǼت ľ بغي القيام به امعلمونǼي Ŗطوات الŬا Ņوبالتا
:Ņحو التاǼااسراتيجية هي على ال 

 يقسم امعلم الطاب ليصل الزوج أأ 

 ملخصاتامعلم توزيع امواد لكل طالب لقراءة وإنشاء  أب 

تصرفوا وهو الدور الذي Ÿب أن امعلمن والطاب على مثابت الذين  أج 
 أوا كمتحدث وامستمع

قراءة متحدث املخصها على أكمل وجه مكن، من خال دمج   أد 
 آفكار الرئيسية Ŀ ملخص

Ŀ حن استمع اūضور، وتصحيح، والŖ تبن آفكار الرئيسية الŖ  أه 
امواد  صلةحفظ آفكار الرئيسية الŖ هي غر مكتملة، ويساعد على 

 السابقة أو غرها من امواد

                                                             
24 Aris Shoimin, Op. Cit, Hlm. 49. 
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. وبالعكس تبادلت آدوار، أصا كمتحدث Ŀ الصرف امستمعن أو 
ǽحو الوارد أعاǼوالفعل على ال 

 الطاب وامعلمن معا لصياغة ااستǼتاجات أز 

11 اإختمام أح 
 

 

 "Cooperative Script" التعاوني الǼصي نقائص اإستراتيجيات .9

 .تدريب السمع والدقة أأ 

 .كل طالب على الدوريǼال    أب 

 .تدريب تكشف عن أخطاء اآخرين عن طريق الكلمة من فمه  أج 
 

 "Cooperative Script" التعاوني الǼصي اإستراتيجيات زوائد .11

 .امواتستخدم فقط لبعض  أأ 

علىمباراة  تصحيح ميع الطاب حŕ ا تǼطوي ) ůردشخصن  تفعل أب 
 16. فردية فقط

 
 مهارة الكاممفهوم   .ج 

 مفهوم المهارة .1

أن أهداف تعليم اللغوي ة آجǼبية هي لتطور اهمارة اللغوي ة سفهي ة أم  
كتابية، وأما مهارة اللغوي ة وهي مهارة اإستماع والكام والقراءة والكتابة، و 
هذǽ امهارات هي آربعة امتحدة. اإستماع والقراءة أهما مهارتا اإستقبال، 

ńتمى إǼمهارات اإنتاجية. امهارة اللغوي ة  الكام والكتابة نشاط إتصال ي
                                                             

25
 Moh. Sholeh Hamid,  Op. Cit. hlm. 220-221. 

26 Aris Shoimin, Op. Chit, Hal. 50. 
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űلوطة بيǼهن وتتعلق بالعمليات آساسية لتحصيل اللغة وأن اللغة تتدبر 
 Ŀ ملها، وقبل أن تبحث امهارة آربعة ستبحثŹ ا أنǼبغي عليǼامعلومات في

 هذا البحث مهارة القراءة. امهارة اللغوي ة كما يلي :
 مهارة اإستماع  أأ 

أول الفǼون آربعة للغة هو عملية عقلية أن يستمع اإستماع هو 
مراعاة وفهم واعتبار لتحصل اإخبار وفهم معŘ الكام الرموز الكتابة 

اإستماع هو وسيلة إń الفهم والتفكر   17الذى يوصل باللغة اللسانية.
 19وهو كذلك وسيلة اإتصال بن متحدث والسامع.

 مهارة الكام أب 

الثاŇ من فǼون اللغة الربعة بعد اإستماع. وهو يعتر الكام الفن 
ترمة اللسان عما تعلمه اإنسان عن طريقة اإستماع والقراءة 

 11والكتابة.
 Ŀ إتقاها ńيسعى الطاب إ Ŗالكام من امهارة آساسية ال

 اللغة آجǼبية.
 من أهم أهداف التعليم الكام كمايلي : 

امǼطقي، وترتيب اإفكار وربط بعضها تعود التاميذ التفكر  أ2
 بعضا.

تǼمية الثقافة بالǼفس من خال موجهة مائن Ŀ الفصل أو   أ1
 امدرسة أو خارجها.

                                                             
27  Rini Dwi Susanti, Strategi Pembelajaran Bahasa, Nora Media Enterprise, Kudus, 2011, 

Hlm. 39. 
19

 .71، ص. 1221، دار الفكر العرĺ، القاهرة، مهارات التفكر Ŀ مراحل التعليم العامفهيم مصطفى،   

11
 .221، ص.  امرجع السابقإبراهيم Űمد عطا،   
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مكن التاميذ من التعبر عما يدور وهم من اموضوعات   أ1
مائمة، تتصل Şياهم وšراهم واعماهم داخل امدرسة وخارجها 

 12بعبارة سليمة.

 مهارة القراءة أج 

القراءة هي علمية علقية تتم فيها ترمة الرموز الكتابة إń معان 
 ذهǼية.

وقال عبد العليم إبراهيم أن القراءة علمية يرادها إŸاد الصلة بن 
 ŕوآلفاظ ال Ňلغة الكام والرموز الكتابة، وتتألف لغة الكام من امعا

ثة، هي امعاŇ تؤدى هذǽ امعاŇ، ويفهم من هذا أن عǼاصر القراءة ثا
 12الذهŘ واللفظ الذى يؤدية والرموز امكتوب.

 مهارة الكتابة  أد 

واإماء والتعبر، ٓها آدات الكتابة هي ما يشمل اŬط 
الكتابة معǼاها العام  11الرمزية امستعملية للتعبر عن آفكار بالكتابة.

 Řعلى صلة وثيقة بفروع اللغة باعتبار خاص بكل فرع فهي إما أن تع
Řعن فكرة الكتابة لفطا وأسلوبا. وإما أن تع ĺآداة  التعبر الكتا

الرمزية التعبر عن فكرة رما إمائيا، وإما أن تعš Řويد هذǽ آداة 
š11ويدا خطيا.

 

 

 

 

                                                             

12
 .229، ص. نفس امراجع   

12
 .17، ص.  امرجع السابق، عبد العليم إبراهيم،   

11
 .21، ص.  امرجع السابق، Űمد على السمان،   

11
، دار امعارف، القاهرة، دراسات Ţليل ومواقف تطبيقية Ŀ تعليم اللغة العربية والدين اإسامحسن سليمان قورة،   

 .271، ص. 2192
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 الكام مفهوم .2

اهيم Űمد عط، " أن الكام معŘ اūقيقŕ هو مايصدر من قال ابر 
 ľ ذهن امتكلم والسمع، او على ااقل ľ اإنسان ليعر به عن شئ له دالة

يعتر الكام الفن الثاŇ من فǼون اللغة ااربعة بعد اإستماع.  11ذهن امتكلم.
تعلمه اإنسان، فليس كل صوت لكام. ٓن الكام  وهو ترمة اللسان عما

هو اللفظ واافادة هي دلت على معŘ من امعاŇ، على آقل ľ ذهن 
 .امتكلم صحيح ان هǼاك اصواتا تصدر من بعض اūيوانات Ţمل بعض

وهو الطرف  ،الكام نشاط أساسي من أنشطة اإتصال بن البشر
 ،وإذا كان اإستماع وسيلة لتحقيق الفهم ،الثاň من عملية اإتصال الشفوي

ويتسع  ،فإن كان الكام وسيلة لإفهام. والفهم واإفهام طرفا عملية اإتصال
اūذيث عن الكام ليشمل نطق آصوات  وامفردات واūوار والتعبر 

˾˼الشفوي.
 

مهارة اللغة. وهو امهارة الثانية بعد هو يشمل جانب التحدث Ŀ الكام
ع، ويشكان معا Ŀ امرحلة الشفوية. ٓنه يشمل اŪانب العملي ااستما 

التطبيقي الشفوي Ŀ تعليم اللغة. فقد يبدأ الدارس الكام قبل القراءة والكتابة. 
وهذǽ امهارة تبدأ صوتية وتǼتهي باتصال الدارس مع غرĿ ǽ موقف من امواقف 

أفكارǽ، فالغرض هو  حيث يتم نقل امعŘ من متحدث آخر، يعر بكامه من
 فهم رسالة امتكلم وإفهام الرسالة للسامع.

ومهارة الكام من مهارات إŸابية تتطلب من الدارس أن يǼتج آصوات 
امعيǼة وآشكال الǼحوية وأن يراعي ترتيب الكلمات واŪمل حŕ تساعدǽ على 

رئيسي التعبر عما Ÿيش şلدĿ ǽ مواقف اūديث امختلفة. وهو الشكل ال
                                                             

 .221ص.،  امرجع السابقابرهيم Űمد عط، 11

مǼشورات امǼظمة اإسامية تعليم اللغة اتصاليا بن امǼاهج واإسرا تيجيات"، رشدي أمد طعيمة و Űمود كامل الǼاقة "11
 .19م ، ص.  1226 /ه 2117للربية والعلوم والثقافة، إيسيسكو، 
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لاتصال ااجتماعي عǼد اإنسان. إذن، يراد بالتعبر الشفوي )الكامأ هو 
عملية تبدأ صوتية وتǼتهي بإمام عملية اتصالية تعر عن أفكار امتكلم الذاتية. 

 وهذا يعتر أن أهم جزء Ŀ مهارات اللغة واستخدامها.

مهارة لغوية تظهر مبكرة Ŀ  فالكاميقول اللغويون إن الكام هو اللغة. 
مساة الطفل وا تسبق إا بااستماع فقط، ذلك الذي من خاله يعلم 
الكام.وا شك أن الكام من أهم ألوان الǼشاط اللغوي للصغار والكبار. 

، أي أهم يتكلمون أكثر ما الكتابةفالǼاس يستخدمون الكام أكثر من 
الكام هو الشكل الرئيسي لاتصال يكتبون، ومن م نستطيع أن نعتر أن 

بالǼسبة لإنسان وأشبع ألوان التعبر وأكثرها قدرة على ترمة امشاعر بشكل 
مباشر كما أنه أيضا أكثرها قدرة على ترمة امشاعر، وأفعلها كوسيلة من وسائل 

 16الدعوة.
 والكام Ŀ اللغة الثانية من امهارات آساسية الŖ مثل غاية من غايات

الدراسة اللغوية. وإن كان هو نفسه وسيلة ااتصال مع اآخرين. إن الكام 
 كفاءةمهارة ا يتعلمها الطالب إن تكلم امعلم وظل وهو مستمعا من هǼا تقاس  

امعلم Ŀ حصة الكام مقدار صمته وقدرته على توجيه اūديث وليس بكثرة  
شاط عقلي مركب. إنه كامه واستثارǽ باūديث. ومن م، إن الكام هو ن

 يستلزم القدرة على مييز آصوات عǼد ماعها وعǼد تطبيقها.
ويقصد به نطق آصوات العربية نطقا سليما، Şيث ţرج هذǽ آصوات 
من űارجها امتعارف عليها لدى علماء اللغة. وتعرف مهارة اūديث بأها 

ت بصورة متقاربة مع دون توقف مطلوب ودون تكرار للمفردا باستمرارالكام 
 استخدام الصوت امعر.

                                                             

 116-111، ص. 2111الǼاشر، دون , ، مصرتعليم اللغة العربية أسسه وإجراءتهŰمود كامل الǼاقة وآخرون، 16



11 

 

والدارس عǼد ما يتقن هذǽ امهارة فإنه يستطيع أن Źقق اهدف اامي 
للغة وهو القدرة على ااتصال اآخرين. وإها مهم ماذا يريد. ويزاول امتعلم 
 ǽيب عن أسئلة امدرس شفهيا أو يساءل بدورŸ دماǼديث عūطق واǼمهارة ال

 17لة، أو يشرك Ŀ حديث أو مǼاقشة.بعض آسئ
 

 أهداف تعليم مهارة الكام .3

 19أهداف تعليم مهارة الكام وهي: 
 أن يطلب امتعلم شيئاما. أأ 

أن يǼطق امتعلم أصوات اللغة العربية، وأن يؤدي أنواع الǼر والتǼغيم  أب 
 امختلفة وذلك بطريقة مقبولة من أبǼاء العربية.

 وامتشاهة.أن يǼطق آصوات امتجاورة  أج 

 أن يدرك الفرغ Ŀ الǼطق بن اūركات القصرة واūركات الطويلة. أد 

 أن يعر عن إفكارǽ مستخدمها الصيغ الǼحوية امǼاسبة. أه 

أن يعر عن إفكار مستخدمها الǼظم الصحيحة لركيب الكلمة  أو 
 واūركات Ŀ العربية خاصة Ŀ لغة الكام.

التعبر الشفهي مثل التذكر أن يستخدم بعض اŬصائص اللغوية Ŀ  أز 
ūته وغر ذلك ما يلزم والتأنيث ومييز العدد واǼال ونظام الفعل وأزم

 امتكلم بالعربية.
 

 أهمية تعليم مهارة الكام .4

 11وذكر إبراهيم Űمد عط عن أمية تدريس مهارة الكام: 
                                                             

، دار الغاŅ، الرياض ،دون أسس إعداد الكتب التعليمية لغر الǼاطقن بالعربيةناصر عبد اه الغاŅ وعبد اūميد عبد اه،  17
 11 .سǼة، ص

اإسامية للربية، ، )مǼشورت امǼظمة طرائق تدريس اللغة العربية لغر الǼاطقن بهŰمد كامل الǼاقة ورشدي أمد طعيمة، 19
 .212: ص.1221العلوم والثقافة: إيسييسكو، 
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خصوصها Ŀ هذا العصر الŖ تعددت فيه وسائل الǼقل  -الكام أأ 
نقل الركاب وآتعǼة وسيلة لطمأنة قادة امراكبات  -وامواصات

الفضائية، ووسائل الǼقل اŪوي والبحر بل والرى. ليس طمأنة هؤاء 
 فحسب، وإما طمأنة أهليهم وذويهم.

للحكم على امتكلم اń طبقته  -إń حد ما-الكام مؤشر صادق أب 
 ااجتماعية ومهǼتة أو حرفته.

م واإفهام بن امتكلم وامخاطب، أو بن الكام وسيلة اإقǼاع، والفه أج 
 التكلم وامخاطبن.

الكام وسيلة لتǼفيس الفرد عما يعانيه، وامتصاص انفعااته، ٓن  أد 
źفف  -أمام آخرين -ولو كان Źدث نفسه -تعبر الفرد عن نفسه

 من حدة آزمة الŖ يعانيها أو اموافق الذي يتعرض له.

لعملية التعليمية ű Ŀتلف مراها حيث مارس الكام وسيلة رئيسة Ŀ ا أه 
 التاميذ فيها الكام من خال اūوار وامǼاقيشة.

الكام نشاط أنساň يقوم به الصغر والكبر، وامتعلم واŪاهل، حيث  أو 
يتيح للفرد فرصة أكثر Ŀ التعامل مع اūياة، واالتصاق مع اŪماعة، 

 ذǽ اūياة.اذا بعر به عن مطالبة الضرورية ľ ه

 

 طريق تعليم مهارة الكام .5

وقد تصǼفت طرق التدريس حسب اŪهد امبذول Ŀ كل طريقة, 
أوها يشمل الطرق الŖ يتحمل امعلم  :فتقسم الطرق Ŀ ثاث ůموعات

وثانيها يشمل الطرق الŖ  .وحدǽ العبء فيها دون مشاركة من التاميذ
يتقاسم العبء فيها امعلم والتاميذ. وثالثها يشمل الطرق الŖ يتحمل التلميذ 

                                                                                                                                                                       

 .227-221، ص. نفس امراجعابراهيم Űمد عط، 9˼
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وحدǽ العبء فيها ويǼاقشه امعلم فيما توصل إليه من نتائج. أما الطريقة 
التǼقيبية الكشفية فهي الŖ تعتمد على الǼشاط الذاي للمتعلم, وما يبدله من 

.مات اŪديدة, دون أن يعطى مثرات كثرةجهد Ŀ كشف امعلو 
12 

من امعروف أن ľ التعليم اللغة آجǼبية طروق كثرة متعددة، وقد 
 : اشتهرت طريقتان رئيستان ľ تعليم اللغة من ناحية مهارة الكام، وما

 لطريقة المباشرة ( أ

تطورت هذǽ الطريقة بǼاء على الرأي أن عملية تعليم اللغة الثانية 
اللغة آجǼبية كمثل تعليم لغة آم وهي استخدام اللغة مباشرة أو 

ومازمة ľ اتصال باستماع وكام. وأما اانشاء والقراءة متطورة بعدها. 
لذلك تعود الدارس التفكر بلغة اهدفة امر ازم واستخدام لغة آم امر 

   مروك ومكروǽ. وخصائص هذǽ الطريقة كما يلي :
و السيطرة على مهارة الكام بلغة اهدف الغرض آساسى ه أ2

 اقدار الدراسى على اتصال ها.

امواد الدراسية هي كتب مقررة Űتوية على ůموعة امفردات  أ1
واستخدامها ľ اŪمل. و تكون هذǽ امفردات مستخدمة ľ بيئه 

 الدارس الواقعية.

أمثلة تعليم قواعد اللغة بطريقة استقرائية وهي بدأ تعليم القواعد ب أ1
 م استǼبط القواعد بعدها.

تعليم امفردات اūسية بطريقة التمثيل واستخدام الصور والǼموذج  أ1
 وأما امفردات غر حسية بالقياسي والتعريفي.

 

                                                             

˽˹
 11، ص. 2116، الدار امصرية اللبǼانية، القاهرة، ، تعليم اللغة العربية بن الǼظرية والتطبيقحسن شحاتة 
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التدريب السريع اقدرة الدراسة على ااتصال الشفهي بطريقة  أ1
السؤال واŪواب وامǼاقشة اموجهة ľ أسلوب التعامل امتǼوع بن 

 امدرس والدارس.

 التدريب للدارس اقدارǽ على مهارة الكام وااماع معا. أ6

 كامل اشراك الدارس وامدرس أثǼاء سر التعليم. أ7

 اهتمام بسليم الǼطق وصحيح القواعد اللغوية. أ9

 ابتعاد أن استخدام لغة آم أثǼاء سر التعليم. أ1

 ǽالطريقة. وأما امزايا هذ ǽالطريقة فكما يلى :وامزايا والعيوب هذ 

 قدرة امدرس على مهارة الكام وااستماع أ2
 قدرة امدارس على نطق السليم كمثل أبǼاء اللغة أ1
معرفة الدارس واستيعابه عدد كبر من امفردات وكيفية استخدامها  أ1

 ľ اŪمل
 شجاعة الدارس وطاقته ľ اتصال با حاجة إń الرمة أ1
عد اللغة التطبيقية بااضافة إń قدرة الدارس على استخدام قوا أ1

 قدرته الǼظرية
 وأما عيوها فكما يلي : 

ضعف الدارس ľ مهارة القراءة ٓن التدريبات أكثر عǼاية  أ2
 وعاجة ľ التعبر الشفهي

ااحتياج  إń امدرس اجيد ذو كفاءة ľ مهارة الكام لتحضر  أ1
 امواد لدراسية ľ الفصل

 مǼاسبة لفصل كثر عدد طابههذǽ الطريقة غر  أ1
ضياع الوقت للشرح معاŇ الكلمات ووقوع أخطاء الدارس Ŀ  أ1

 فهمها.
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الǼماط التدريبات للحفظ غر مطابقة بالواقع وقلة فائدة ومهملة  أ1
 للكبار.

 لطريقة السمعية الشفهية ( ب

كون هذǽ الطريقة على الǼظرية آساسية أن صلب اللغة هو ت
اللغة تبدأ باستماع آصوات ľ الكلمة اŪملة الكام، لذلك  تعاليم 

 ǽظرة آخرى من هذǼم نطقها وهذا قبل تعليم القراءة والكتابة. ال
عمل هو العادة بإعادته الطريقة أن اللغة هي العادة. ويكون السلوك وال

وتقرارǽ ومازمته مرات. ولذلك استخدام التعليم طريقة اإعادة تكرار 
(Repitisi).

12 
 خصائص هذǽ الطريقة مǼها : وأما 

 حدف التعليم هو قدرة الدارس على مهارة اللغة العربية ľ موازنة أ2

سلسلة Ţضر امواد : ااستماع م التحدث والكام م القراءة   أ1
 والكتابة

 اعطاء أساليب اŪملة وأماطها ľ شكل اūوار احفوظ. أ1

قدرة امدرس على اسلوب اŪملة űصولة من التدريبات بطريقة  أ1
 ( pattern practice methode)تطبيقية الكلمة امخططة 

Ţديد عدد امفردات طبقا بسياق اŪملة أو التعبر وليست  أ1
 بكلمات مستقلة

تعليم نظام آصوات مǼتظم بالرتيب حيث حاجة الدارس ľ  أ6
 تطبيقها امستخدمة

 ن الرجيهابتعاد ع أ7

                                                             
41 Fuad Efendi Ahmad,  Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, Al- Misykat, Malang, 2009,  

Hlm. 30-48 
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ايوجد تعليم القواعد Ŀ البداية أو Ŀ امرحلة آوń، وإذا دعت  أ9
اūاجة إń تعليمها ľ مرحلة معيǼة فاستخدام امدرس طريقة 

 استقرائية بالتدريج من سهل إń الصعب
امواد مهتم بفرع و اسلوب ابداء فروق الركيب بن لغة اختيار  أ1

 استمرار ااخطاء آغلبية.اهدف ولغة آم للتخلص وقوع ا

استخدام امواد الشجيات ومعمل اللغة وسيلة البصرية السمعية  أ22
 اعانة لتعليم الكام مزايا والعيوب هذǽ الطريقة.

 : 11وأما امزايا فكما يلي
 ااهتمام باŪانب الشفهي من اللغة  أ أ

 ااهتمام بثقافة اللغة اهدف مفهومها الشامل أ ب

من غر الرمة إń اللغة آم أو استعانة بلغة تعلم اللغة اهدف  أ ج
 وسيطة

 التدرج Ŀ تقدم امواد والعǼاصر اللغوية أ د

 التأكيد على أمية التدريب Ŀ استيعاب اللغة أ ه
 :  11وأما عيوها فكما يلي 

 التأكيد باŪانب السمعي الشفهي أ أ
 الفصل التام بن مهارات اللغة أ ب
 لاستماعţصيص فرة طويلة من الرنامج  أ ج
يتطلب التدريس هذǽ الطريقة معلمن ذوي كفاية عالية Ŀ اللغة  أ د

 اهدف

 

                                                             

)الرياض: جامعة إمام Űمد بن سعود طرائق تعليم اللغة العربية لغر الǼاطقن بلغات أخرىعبد العزيز إبراهيم العصيلي، 11
 .222-221، ص. 1221اإسامية،

11
 221-222, ص. نفس امرجع 
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 الكام تعليم مستويات .6

للكام Ŀ برامج تعليم العربية للǼاطقن بلغات أخرى ثاثة مستويات  
 رئيسية تتفاوت متطالبها و خصائصها بتفاوت اللغوي للدارسن:

الذين يǼتظمون Ŀ برامج امستوى آول : اŬاص بالدارسن اŪدد  أأ 
يلقى امعلم احادثة اوا، يقرءوها قراءة سليمة و بأداء العربية فيه  اللغة

طبيعى ا تكلف فيه م يطلب من الدارس تكرار هذǽ احادثة ملة 
امهم هǼا .  ملة أو مثيلها، أو تكليف هضهم بذكر ما Źفظون مǼها

اللغة و مفرداها و أن يعرف على مط  أصواتأن يألف الدارس 
التعبر فيها. و على امعلم Ŀ هذا امستوى ااول من الكام و 

تدريس احادثة أن يقدم بدائل űتلفة للمواقف اللغوية Ŀ حدود فهم 
ǽ البدائل قبل كما أن عليه أا يǼتقل بن هذ .الدارس ورصيدǽ اللغوى

قد استوعبوا كا مǼها و استطاعوا أن يثق مام الثقة بأن الداربن 
 مارستها امامه.

هو أعلى درجة من سابقة، تدور Űادثة عادة حول امستوى الثاň :  أب 
موضوعات أوسع و قضايا أعقد و مواقف أكثر šريدا. وتدور 
احادثة Ŀ هذا  امستوى حول موضوعات و أفكار مثل الǼاقشة و 

 صة.Ţفيظ التعبرات معيǼة و اصطاحات خا

: ذا أعلى مستوى من مستويات احادثة Ŀ تعليم  امستوى الثالث أج 
العربية كلغة ثانية. Ŀ هذا امستوى يتوقع من الدارسن مارسة احادثة  

للمحادثة من مǼاقشة حرة بن أفرادما Ŀ ختاف  تǼاوله  بامفهوم
 ŕوار حūإلقاء ا ǽهذا امستوى يعتدر دور Ŀ ااراء. و امعلم ǽيقلد
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الدارسون، إنه ůرد موجهه للحديث. يرقب ůراǽ و يضبط حدودǽ، و 
11.يصحح أخطاءǽ،  ويوجه تيار الفكر فيه

 

 

 السابقة الدراسات .7

قد استفادت الباحثة Ŀ هذا البحث بعض الكتب امتعلقة هذا اموضوع كما 
 يلي:

التعليم أ، باموضوع "تأثر موذج 1227البحث من Űمد صاح العفوان )
ائض ľ الصف اūادى التعاوň على فعالية التعليم وتعلم امدة ةالفقه بباب الفر 

عشر بامدرسة العالية مفتاح العلوم لورام كولون جاطى قدوس". البحث هǼاك 
وإجرءاته وانواعه وفوائدǽ. هذا  يبحث عن موذج التعليم التعاوň كتعريفه وأهدافه و

الفقه خصوصا Ŀ باب الفرائض. ومن نتائج Şثه يدل على   الǼمودج يطبيق Ŀ مادة
كون تاثر مودج التعليم التعاوň على فعالية التعليم والتعلم. هذا اūال يأسس على 

 البيانات احصولة الŕ تدلل على طبقة جيدة.

أ، باموضوع "تطبيق طريقة التعليم التعاوŇ 2102البحث من نلت هداي )
Think-Pair-Share  اللغة العربية بامدرسة "مطالع اهدى"  لرقية Ŀ مهارة الكام

". هذا البحث يبحث عن  1221-1222الثانوية اإسلمية بقدس سǼة دراسية 
التعاوŇ لرقية مهارة الكام Ŀ اللغة العربية والعوامل كيف تطبيق طريقة التعليم 

أن هǼاك تطبيق طريقة التعليم  هونتيجتالدافعة والعائقة من تطبيقها وفعالية تطبيقها. 
 ňالتعاوThink-Pair-Share اللغة العربية Ŀ فعالية لرقية مهارة الكام. 

أ باموضوع "تأثر تطبيق مهارات امعلم 1226البحث من Űمد نور ثالث )
اعطاء على أنشطة التعليم للطاب الص الثامǼة بامدرسة الثانوية مفتاح الطالبن 

". ومن نتائج Şثه يدل على ان ů1221-1226وبو قدس السانة الدراسة 

                                                             
˽˽

 11˺-11˺، صزالناطقين، بĞا مناهجه ğأساليبهتعليم اللغة العربية لغير رشدى أحمد طعيمة،   
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شطة التعليم للطاب . هذا يرتفع أنااعطاء الذى يستحدم امعلم هǼاك يستطيع ان 
 اūال يأسس على البيانت احصولة الŕ تدل على طبقة جيدة.

 
 
 


