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 الباب الثانى
  اإطار النظري

 وصف المكاتبة  .أ 

 تعليم اللّغة العربيّة  .1

 مفهوم اللغة العربيّة  .أ 

كما قال ابن جŘ.   ،اللغة هي أصوات يعر ها كل قوم عن أغراضهم
 ل ابن اūاجب: كل لفظ وضع معŘ. قا

  من هǼا نرى أن اللغة تتألف من األفاظ وامعŘ واأغراض.
هي : "طريقة إنسانية خالصة لاتصال الذى يتم  اللغة ľ اإصطاح

هي: "ůموعة من العادات و بواسطة نظام من الرموز الŕ تǼتج طواعية". أ
ويستخدموها ľ أمور  ،الŕ يتفاعل بواسطتها أفراد اجتمع اإنساň ،الصوتية
8حياهم".

  
قال الشيخ مصطفى الغاييĿ ř كتابه امسمّى ب"جامع الدروس 

  9العربيّة" أنّ اللغة هي ألفاظ يعرّ ها كلّ قوم عن مقاصدهم.
 

  مفهوم تعليم اللغة العربية .ب 

التعليم هو جعل اآخر  10.تعليما -يعلّم  –علّم لفظ التعليم مشتقّ من 
يتعلم، ويقع على العلم والصǼعة. وامعلم هو كل من اţذ مهǼة التعليم، أو 

                                                             
 . 01ص.  الǼفس امرجع. عبد الرحيم الشيخ،8
9 ،Ř00ص. ، 1991العربيه، بروت،  جامع الدروس مصطفى الغايي . 

10 Mahmud Yunus, Kamus Arab-Indonesia, Hidakarya Agung, Jakarta, 1990, Cet-8, hal. 
277-278.  
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اسبقااً، وكان هذا اللقب أرفع  من له اūق ľ مارسة إحدى امهن
11الدرجات ľ نظام الصǼاع كاūدادين والǼجارين وأصحاب اūرف وامهن.

 

 

 أهمّية تعليم اللغة العربيّة .ج 

 هي:ة Ŀ العام لعدة اأمور اأتية، أميّة تعليم اللغة العربيّة بن سائر اللغ

امسلمن أن يقرأوŹ ǽتاج ة هي لغة القرآن الŖ أنزل معه و اللغة العربيّ  .أ 
 نساءا، حŕّ يفهموا أحكام الشريعة من اأوامر والǼواهي.و رجاا كانوا أ

اللغة العربيّة هي لغة Ŀ إقامة ُأي أداءَ الصاة، ولذلك كان تعليم  .ب 
 اللغة العربيّة فرضا على كل مسلم.

اللغة العربيّة هي لغة اūديث الشريف، أنّ من أراد أن يفهمَ حديثَ  .ج 
 صلّى اه عليه وسلّم فعليه أن يتعمّقَ Ŀ فهمِ اللغة العربيّة. الرسول

 ثيقة Ŀ ترقية إقتصادية باد العرب.اللغة العربيّة ها مكانة و  .د 

جُعِلَتْ لغةً ثانية خاصةَ لسائر الباد العربيّة، و  كوها لغة اأم ُأي لغة .ه 
12لباد اإساميّة Ŀ سائر العام.

 

 

  العربيّةأهداف تعليم اللغة  .د 

تǼقسم اأهداف إى قسمن وما: اأهداف التعليمية العامة. واأهداف 
بكتاب و أ ،التعليمية اŬاصة. أما اأهداف التعليمية العامة فرتبط مقرر معن

معن بكمية الدارس ľ زمن Űدد. أما اأهداف التعليمية اŬاصة فهي ترتبط 
  الكتاب.و ها امقرر أيقسم إليبالوحدات الŕ و أكثر بالدروس اليومية أ

 وسوف نعرض هǼا هذين القسمن: 

                                                             
˺˺

امؤسسة طرائق التعليم بن الǼطرية واممارسة ľ ضوء اšاهات الربوية اūديثةوتدريس اللغة العربية ľ تعليم اأساسي،  يوسف مارون، 
 . 21ص. ، 2011اūديثة للكتاب، لبǼان، 

12  Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, Rajawali Pers, Jakarta, 2015, 
hal. 3-4.  
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 اأهداف التعليمية العامة: .أ 

 إكساب الدارسن ůموعة من امهارات اللغوية بشكل مكǼه من:

  فهم اللغة العربية حن يسمعها ľ مواقع اūياة العامة. 1َ

  نتحدث ľ امواقف السابق اإشارة إليها Şيث يفهم مǼه ما يريد. 2َ

قراءة بعض امواد العامة البسيطة والŕ تقع ľ دائرة ثروته اللغوية  3َ
مثل قراءة أماء الشوارع وعǼاوين اجات وعǼاوين الصحف 

.łومواعيد القطارات والطائرات.... ا  

تدوين ماحظات بسيطة وطريقة مباشرة ما يتعلق موضوع بسيط  1َ
ة مواعيد الطائرات بأشياء Űددة مثل : كتابو أ ،يعر فيه عن نفسه

ما يرتبط  ،أماء بعض الشوارع والعǼاوين.... اłو أ ،أسعار السلعو أ
  ارتباطاً مباشراً مواقف اūياة اليومية.

مثل  ،مكن الدارسن من استخدام وانتاج الركيب اللغوية البسيطة 5َ
ومتعلق واŪملة اإمية  ،اŪملة الفعلية امكونة من فعل وفاعل

 .łامكونة من مبتدأ وخر.... ا 

  اأهداف التعليمية اŬاصة: .ب 

ذات مهارات أربع هي ااستماع  ،من امعروف أن اللغة اūية
واūديث والقراءة والكتابة وأي برنامج لغوي ابد أن يشتمل على تقوم 

تمام هذǽ امهارات اأربع  وأن يوازن بيǼها من حيث مدى ااه
.łاية... اǼ13والع  

 2008كانت الǼظام لشؤون الديǼية اإندونيسية مرة الثانية للسǼة 
 مǼها:  ،عن اأهداف لدرس تعليم اللغة العربية

                                                             
 . 13-12ص. الǼفس امرجع.  ،عبد الرحيم الشيخ3˺
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كتابةً الŕ تشتمل على و الرقية ľ احادثة باللغة العربية شفهياً كان أ .1
الكام والقراءة ة اأربعة يعŘ مهارة اإستماع و مهارات اللغ
 والكتابة. 

2.  ľ بية كآلة اأوىǼمية لتفهيم أمية اللغة العربية هي لغة اأجǼالت
 اسيما Ş ľث أصول شريعة اإسام.  ،التعلم

11التوسّع أفق الثقفة.و  ،الرقية ľ التفهيم عاقة بن اللغة والثقفة .3
 

 
 ح. مميّزات اللغة العربية 

 ، مǼها :ىخر اللغة الŕ اšد ľ اللغة اااللغة العربية ها ميّزات 

 . حرفا وűارج اūروف امتǼوّعة 28ها  .1

خر كلمة اإسم والفعل مرفوعا او مǼصوبا او آاإعرب، ماŸب  .2
 ůزوما او ůرورا. 

 تطوّر ها الشعر تطوّرا كاما. علم العروض، ي .3

واصات اللغة العامية والفصحى، اما العامية مستعملة ľ التجارة وام .1
 غر الرمية واما الفصحى هى لغة اأدب والتعلّم، مستعملة ľ كتب

 اإسامية والدراية. 

  .وجود حرف "ض" الŕ اšد ľ اللغة ااخرى .5
  . متغرّتان دائما على حسب ضمرمانامستعملتالفعل والǼحويّ انّ  .6

 عُلَ". ماكانت الكلمة بشكل صعوب مثل "فِ  .0

  . اūرفن اجزومن مباشرة ىماكانت الكلمة تلُقِ  .8

                                                             
14 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, PT. Remaja Rosdakarya, 

Bandung,  2011, hal. 57. 
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َ وكثر تتكوّن من  اللفط الثǼُائيّةُ الكلمات تتكوّن من اūرفن تقليل .9
  ثاثة احرف م زائد Şرف وحرفن وثاثة احرف واربعة احرف.

، ŝانب الǼواحى  ااخرى الŕ مشكولة بتواصُلماكانت اربعة احرف    .10
  والقاموس. الفونولوجياججاز و Ţتوى ľ البǼاء الداخلى من ام

 15.اللغة العربية مطاّطيّة، تتبّع القياس وكثرة اإشتقاق وامفردات   .11

 

  مهارة الكام .2

 مفهوم الكام  .أ 

آلة يواصل ها امتكلّم فكراتَه  ويقول أن الكامَ ه (Mulgrave)مولغارف 
 16امرتبّةَ امǼاسبة ūجات امستمع.

 
 مفهوم مهارة الكام  .ب 

أن اللغة ľ  ،الكام إحدى امهارات اللغوية اأساسيةتعُد مهارة 
وقد نبه إى ذلك ابن جř مǼذ فجر الدراسات اللغوية العربية  ،اأصل كام

حيث عرّف اللغة بأها: "أصوات يعر ها كل قوم عن أغراضهم" كما أن 
فقد عرف اإنسان  ،الكام سابق من ناحية تارźية لبقية امهارات اللغوية

ومن امررات اأخرى الŕ مكن أن نسوقها تريراً  ،كام مǼذ نشأة اللغةال
 أسبقية الكام مايلي: 

م  ،أن الطفل يبدأ أواً باكتساب الكام ومارس اللغة عدة سǼوات .1
 يذهب بعد ذلك إى امدرسة لتعلم مهاري القراءة والكتابة. 

                                                             
15 Abdul Wahab Rasyidi dan Mamlu’atul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa 

Arab, UIN-MALIKI PRESS (Anggota IKAPI), Malang, 2012, hal. 4-6. 
16 Rini Dwi Suanti, Strategi Pembelajaran Bahasa, Nora Media Enterprise, Kudus, 2011, hal. 44.  
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أنظمة كتابية هǼاك ůتمعات تتحدث لغات عديدة ولكǼها امتلك  .2
 لتلك اللغات. 

وهǼاك ůتمعات تتحدث لغات معيǼة وها أنظمة كتابية ولكن جد كثراً  .3
 مǼهم أمين يتحدثون اللغة ولكن ايقرؤوها وايكتبوها. 

Ǽبغى أن ونستخلص من الǼقاط السابقة مدى أمية مهارة الكام وما ي .1
 يرتب على تلك اأميىة. 

فمثا يربط  ،اشجة مع امهارات اللغوية اأخرىوهذǽ امهارة عاقات و 
كما يربطها بااستماع أيضاً تبادل   ،الصوت اūي بيǼها وبن مهارة ااستماع

Şيث  ،امواقف بن طرĿ ااتصال اللغوي اūي وما: امستمع وامتكلم
  10وامتكلم إى مستمع. ،يتحول امستمع إى متكلم

اللغوي الŕ يستخدمها اإنسان ľ اإفهام الكام من أهم ألوان الǼشاط 
 واإتصال باآخرين.  ،والتفاهم

 والكام كفنٍ لغويٍ يتضمن أربعة عǼاصر هي: 
وإا توحلت عملية ااتصال إى  ،الصوت: فا يوجد كام بدون صوت .أ 

ماا يتفق مع امواقف الطبيعية الŕ فيها و وه ،إشارات وحركات للإفهام
 ونقل اأفكار.  ،التخاطبو أ ،الاتصال

 ،وفهمها ،اللغة: فالصوت Źمل حروفاً وكلمات وما يتم الǼطق ها .ب 
 وليس ůرد أصوات ا مدلوات ها. 

وإا كان  ،ويكون أثǼاءǽ ،التفكر: فا معŘ للكام با تفكر يسبقه .ج 
 الكام أصواتاً امضمون ها وا هدف. 

                                                             

˺2
و Ǽشر الدار العامية لل ،الوسائل –سالب اأ –بغرها الطريق Ǽاطقن تعليم اللغة العربية لل‚ عمر الصديق عبد اه 

 . 05ص.  ،2008 ،اهرم ،التوزيع
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م يشر إ  الكيفية الŕ يتم عǼصر أساسي من عǼاصر الكاو اأداء: وه .د 
Řالتأثر  ،ها الكام من مثيل للمع ľ وحركات الرأس واليدين ما يسهم

18ويعكس امعŘ امراد.  ،واإقǼاع
 

 
  أهمية مهارة الكام .ج 

 19ومن أهم مهارات الكام الŕ يǼبغى اūرص على إكساها للطاب:
 وجود مقدمة مǼاسبة للموضوع. .أ 

 وترابطها مع الفكرة الرئيسية.  ،ووضوحها ،تسلسل اأفكار .ب 

 أن تكون اŪمل والعبارات تامة.  .ج 

 استخدام مل امية. .د 

 استخدام مل فعلية.  .ه 

 استخدام امرادفات وامتضادات.  .و 

 إخراج اūروف من űارجها الصحيحة.  .ز 

 استخدام الكلمة امǼاسبة للمعŘ.  .ح 

 وشجاعة.  ،وسعادة ،بوتعج ،مثيل امعŘ وفقا مقتضى اūال من استفهام .ط 

 عدم التعلثم واارتباك. .ي 

 العبارة أكثر من مرة. و أ ،أي عدم تكرار الكلمة ،اūديث من اللزماتو خل .ك 

 تصحيح اŬطأ ذاتيا.  .ل 

 واūكم.  ،واأمثال ،واأحاديث الشريفة ،ااستدال باآيات الكرمة .م 

 التطويل اممل.  و أ ،عدم ااختصار امخل .ن 

 بطة باموضوع. وجود خامة مǼاسبة ومرت .س 

 

                                                             
 . 236، ص. 2006عام الكتب، القاهرة،  التكامل بن التقǼية واللغة، Ŀ،ا سعيد عبد اه3˺
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 أهداف مهارة الكام  .د 

كما ها   ،مهارة الكام أهداف عامة على مستوى الرنامج التعليمي امعن
ولكل نوع من هذين الǼوعن  ،أهداف خاصة ترتبط عادة باūصة الدراسية

يصوغ أهدافه عǼد تعليم مهارة و صياغة لغوية ţتلف عن اأخرى وعلى امعلم وه
  الكام أن ميز ľ الصياغة بن هذǽ اأهداف. 

فيما يلى اأهداف العامة مهارة الكام كما يشر بذلك كثر من علماء اللغة 
 التطبيقين: 

 نطق اأصوات نطقاً صحيحاً.  .1

 التمييز عǼد الǼطق بن اأصوات امتشاهة مييزاً واضحاً.  .2

 Ǽطق بن اūركات القصرة وبن اūركات الطويلة.التمييز عǼد ال .3

 تأدية أنواع الǼر والتǼغيم بطريقة مقبولة من متحدثي العربية.  .1

 نطق اأصوات امتجاورة نطقاً صحيحاً.  .5

 التعبر عن اأفكار واستخدام الصيغ الǼحوية امǼاسبة.  .6

 استخدام التعبرات امǼاسبة للمواقف امختلفة.  .0

اجاملة والتحية استخداماً سليماً ľ ضوء فهمه للثقافة  استخدام عبارة .8
 العربية. 

 استخدام الǼظام الصحيح لراكيب الكلمة العربية عǼد الكام.  .9

 التعبر واūديث عǼد توافر ثروة لغوية مكǼه من ااختيار الدقيق للكلمة.  .10

 ترتيب اأفكار ترتيباً مǼطقياً يلمسه امستمع.  .11

بالطويل اممل وا  واأفكار  بالقدر امǼاسب من اللغة فا هالتعبر عن  .12
 بالقصر اممل.  وه

التحدث بشكل متصل ومرابط لفرات زمǼية مقبولة ما يǼبئ عن ثقته  .13
 بالǼفس وقدرته على مواجهة اآخرين. 
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 نطق الكلمات امǼونة نطقاً صحيحاً ميز التǼوين عن غرǽ من الظواهر.  .11

استخدام ااشارات وااماءات واūركات غر اللفظية استخداماً معراً عما  .15
 يريد توصيله من أفكار. 

عǼد ما يريد إعادة ترتيب أفكارǽ  ،التوقف ľ فرات مǼاسبة عǼد الكام .16
 مراجعة صياغة بعض ألفاظه.و أ ،توضيح شيء مǼهاو أ

ع فيها أشكال ااستجابة ما يدور أمامه من حديث استجابة تلقائية يǼو  .10
 التعبر وأماط الراكيب ما يǼبئ عن Ţرر من القوالب التقليدية ľ الكام. 

الركيز عǼد الكام على امعŘ وليس على الشكل اللغوي الذى يصوغ فيه  .18
 .Řهذا امع 

 تغير ůرى اūديث والكفاءة عǼد ما يتطلب اموقف ذلك.  .19

 Ǽاسبة. حكاية اŬرات الشخصية بطريقة جذابة وم .20

 إلقاء خطبة قصرة مكتملة العǼاصر.  .21

وŢديد أدوار اأعضاء امشركن فيها  ،إدارة مǼاقشة ľ موضوع معن .22
 واستخاص الǼتائج من بن اآراء الŕ يطرحها اأعضاء. 

20إدارة حوار هاتفى مع أحد الǼاطقن بالعربية. .23
 

 

 الدرجة فى تعلم مهارة الكام  .ه 

 ةمبتدئاعلى ثاث درحات, هي درجة ľ تعلم مهارة الكام  ةالدرجتǼقسم 
 شرح كما ياى: . وأما الةتقدّمامو  ةتوسطامو 

  ةمبتدئدرجة ا .1

  نطق الكلمات وصǼاع اŪملة واعتبار فكرهم بسيطاً  َ أ
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 إجابة اأسئلة حŕ يكون موضوعا تامّا  َ ب

 إستخدام اأسئلة البسيطة  َ ت

 إجابة اأسئلة من الǼصّ تدريب الشفهية Şفظ امفردات أو  َ ث

 ةسطمتو درجة ا .2

 تدريب الكام بلعب التمثيل  َ أ

 احادثة بصديق معن  َ ب

 التكلم عن الواقعة  َ ت

 التكلم عن اإستعامات من التلفاز وامذياع وغرما َ ث

 درجة امتقدّمة  .3

 اختيار اموضوع لتدريب الكام  َ أ

 أن يكون اموضوع ůتذب و متعلق باأنشطة اليومية  َ ب

 أن يكون اموضوع واضح وŰدّد  َ ت

21 أكثر حادثةإختيار موضوع واحد أو  َ ث
 

 

 يم فى مهارة الكام يالتق .و 

 يم مهارة الكام كما اقرح علماءُ أهل اللغه ما يلي: يأمّا الǼواحى ľ تق
 الǼواحي اللغوية  - أ

 امخرج  1َ

 الشدّة و امدّ  2َ

 اللهجة  3َ

 اإيقاع  1َ

 خيار الكلمة  5َ

                                                             
21

 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, UIN-MALIKI PRESS 
(Anggota IKAPI), Malang, 2011, hal. 151-153. 
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 خيار العرة  6َ

 اأسلوب  0َ

 التǼوعّ  8َ

 الǼواحي دون اللغة  - ب

 الطافة  1َ

 التفهم ľ اموضوع  2َ

 امهارة  3َ

 الفكرة  1َ

 الشجاعة  5َ

 اŬِفċة ľ الكام  6َ

 طريقة الكام  0َ

 التعاون  8َ
معلم  ااجتماعيّة. źتارو يم الفرديةّ أييمية مستعملة لتقيهذǽ القائمة التق

 22يم طابّه.يالǼواحي لتق
 م مهارة الكام كما يا : و تق مبادئ ľيقدّم مسة  (Brooks)برووكس 

 هل اأصوات تقال بامصيب؟  .1

 ضغط اللفظ مقǼعة؟ و  ،اخفاضهو ارتفاع الصوت  ،هل التصميمات التǼغيمة .2

امصيب ľ الǼطق يدلّ أن امتكلم مفهوم على اللغة الŕ و هل الثبوت  .3
 استعملها؟ 

 أسلوب مصيب؟ و هل الكلمات الŕ نطقها امتكلم ľ صياغ  .1

23خفّة الكام عǼد يتكلم امتكلم؟و الطبعيّ أ كيف حدّ  .5
 

 

                                                             
22 Ibid, hal. 154-155. 
23 Rini Dwi Susanti, Op.Cit. hal. 46. 
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 استراتيجيّة التّعلČم الفَعċال .3
  العċ م الفَ استراتيجيّة التّعلČ مفهوم َ 1

فن و أ ،يادة ľ اūرب العسكريةقكلمة اسراتيجية معǼاها العام تعŘ فن ال
  ".Strategia"وهي كلمة مشتقة من الكلمة الاتيǼية ُاليونانيةَ  ،ارادة اūرب

بل تعدى ذلك إى  ،إنّ فن القيادة م يعد مقتصراً على اūرب فقط
Şيث يوجه اإنسان كل وسائله وطاقاته للظفر بامعلومة  ،اميدان الربوى
ومثل ذلك اأمر يتطلب كما تتطلب اūرب إدارة واعية  ،واإستفادة مǼها

يستطيع من خاها التخطيط واستعمال الوسائل اممكǼة امؤيدة إى Ţقيق 
اهدف. "إنّ مفهوم اسراتيجية أصبح مستخدماً ů ľال الربية بعد استبعاد 

يجيات وأصبح له معŘ تربوى وŢول إى اسرات ،Űظوراته العدوانية والتǼافسية
  التعلّم".

وتعرف اإسراتيجية عموماً بججج"أهّا فن استخدام اإمكانات والوسائل 
أوهي  ،امتاحة بطريقة مثلى لتحقيق اأهداف امرجوة على أفضل وجه مكن

أساليب عملية لتحقيق و أ ،مباشرة مهمة ماو طرق معيǼة معاŪة مشكلة أ
 هدف معن". 

التعلّم فإنّ امتأمل ما كتبه العلماء  -يجةاسرات-أمّا تعريف اسراتيجيات
وتبقى اإ  ،والباحثون Ÿد اتفاقاً كبراً بيǼهم على اŬطوط العريضة العامة

كما   ،باحث على جانب دون آخرو حسب اهتمام وتركيز كل عام أ ،يسرة
 سيظهر لǼا من التعريفات التالية: 

مَ بججج: "أها العمليات الŕ يوظفها امتعلم  1985ُ وعرفها ريǼى ودانسر  .1
 لتعيǼه ľ اكتساب وţزين واستدعاء واستخدام امعلومات". 
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مَ بقوله: "هي طرق Űددة للتعامل مع  1985وعرفها بروان ُ .2
واأماط اإجرائية ūقيق غايات  ،امشكات وامواقف امختلفة

 ها ľ ظروف معيǼة". وخطط للتحكم بامعلومات واستعما،بعيǼها

مَ بججج: "أها أداءات خاصة يقوم ها امتعلّم  1990وعرفتها أكسفورد ُ .3
 ،ليجعل عملية التعلّم أسهل وأسرع وأكثر إمتاعاً وأكثر ذاتية التوجه

 وأكثر فاعلية وأكثر قابلية على أن تطبق ľ امواقف اŪديدة". 

أساليب يستخدمها و أ مَ بججج: "أها عمليات 1992وعرفها لومباردي ُ .1
 ويصفها بأها خريطة لعمليات التفكر".  ،امتعلّم إجاز مهمّة Űددة

 ،سلوكياتو مَ بججج: "أها خطوات أ 1998وعرفها العبدان والدويش ُ  .5
يستخدمها امتعلّم لتعييǼه على اكتساب امعلومات  ،شعورية ľ الغالب

 ا". واسرجاعه ،وااحتفاظ ها ،وţزيǼها ،اŪديدة

مَ :"أها اأماط السلوكية وعملية  1999وعرفها جابر عبد اūميد ُ .6
 التفكر الŕ يستخدمها التاميذ وتؤثر فيما م تعلّمه". 

مَ بججج: "أها كل العمليات واأفعال  2002وعرفها Űمد دعدور ُ .0
بعد تعامله مع و أثǼاء أو امقصودة وغر امقصودة الŖ يؤديها امتعلّم قبل أ
21امادة العلمية الŕ يتفاعل معها بغرض تعلّمها".

 

 
فيه التاميذ عمليّا  يشركالتعلم الذي مكن أن  وإن التعلم الفعّال ه

25عǼد التفاعل بن الطاب أم بن الطاب واأستاذ Ŀ عمليّة التعلم.
 

إسراتيجية التعلم الفعّال هي إسراتيجية التعلم يقصد ها أن ترتفع درجة 
الطاب بالفعال وامؤثر ľ التعلم، Ţتاج عاضدات  لبلوغ اشراكجودة الربية. 

                                                             

˻1
الربية العري لدول اŬليج، الرياض، ، مكتب اسراتيجيات الǼجاح ľ تعلم اللغة الثانيةأمد بن صاŁ الصبيحي،  

 . 39-30ص:  ،2013
25 Daryanto, Inovasi Pembelajaran Efektif, Penerbit Yrama Widya, Bandung, 2013, hal. 

52.  



˻3 

 

Ŀ عملية التعليم، وهي من طرف الطالب واأستاذ وحال التعليم، وبرنامج التعلم 
 26ووسيلة التعلم.

 

   التعلم الفعال اأساسيات استراتيجيةَ 2
 أساسي احرّض  . أ

 أساسي طبع امقام  . ب

 أساسي مركز معن  . ت

 أساسي رابطة اإجتماعي  . ث

 أساسي التعلم مع العمل  . ج

 أساسي اإختاف بن الشخص  . ح

 أساسي اإبتكار  . خ

 20أساسي Ţليل امشكات  . د

 ǽها أن يعمل امعلم  اأساسياتهذǼليست للتعريف فقط ولكن اأهم م
 عملية تعلČم الطاب ماما. ها ľ وقت التعلم حŕ تدفع 

 عناصر التعلم الفعّالَ 3
 28:على مايليعǼاصر التعلم الفعّال تتكون 

 التجربة َ أ

كان الطالب يتعلم اأكثر بالعمل. التجربة امباشرة تǼشّط أكثر اūواس 
 من ůرد السماع.

 التفاعاتَ  ب

                                                             
26 Hamdani, Strategi Belajar Mengajar, CV Pustaka Setia, Bandung, 2011, hal. 48.  
27

 Ibid, hal. 49.   
28 Ibid, hal. 50.  
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التعلم قد يستمر باŪيد ومرتفع اŪودة إذا يتباحثوا ويتساءلوا ويتشارحوا. 
يشرح أحسن الشرح حŕ  أن ئل الطالب عما يعمله فأجر ليفكرإذا سُ 

 .أملتكون فكرته 
 اإتصااتَ  ت

حاجة الطالب لتظهر نفسه  وه كتابةٍ بو أ لسانٍ إبراز اأفكار واأذهان ب
 ونيل اإقتǼاع.

 كاساإنعَ  ث
Ÿه فكرتَ تفكّر ياإستجابة فد إذا أظهر الطالب فكرته إى شخص أخر و

 ċدů تج من التفاعاتǼلديه فكرة ثابتة. اإنعكاس ي ŕدا م يصحّحها ح
 واإتصاات. 

 إنّ تطبيق عملية التعلم الفعال ابد أن ياحظ امدرس هذǽ اأحوال: 

 أهداف التعلم الفعال ابد بياها بظاهر.  َ أ

 يشرح امدرس ما الذي سيعملون الطاب.  َ  ب

 29اعطاء التوجيهات الظهرة ľ امشاورة. َ  ت

 : هؤاء كان ľ أول عميلة التعلم الفعال ثاثة اهداف مهمةو 

  رفوا ويتعاونوا بيǼهم.اتكوين الفرقة: امساعدة لطاب أن يتع .1

 . التقدير البسيطة: العلم بأخاق الطاب ومعرفتهم وšربتهم .2

3.  ľ 30: جعل اهمة اى الدرس.باشرةمتعلّم الامزاولة  

 
 

                                                             
29 Daryanto, Op. Cit. hal. 56.  
30 Melvin L. Silberman, Active Learning 101 Cara Belajar Siswa Aktif, Penerbit 

Nusamedia, Bandung, 2004, hal. 63.  
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  اللغوية ألعابا .4

 مفهوم األعاب اللغوية َ أ

واأهداف مǼها اللغوية هي طريقة تعلّم اللغة باللعبة. األعاب أمّا امراد ب
لǼيل الفرح ومارسة مهارات اللغة اأربعة وعǼاصرها. فإذا كانت اللعبة تثر الفرح 

 31اللغوية. األعابولكن اšد امهارات أو العǼاصر امعيǼة فهي ليست من 

بأها تلك األعاب الŕ ها بداية Űددة، وها نقطة  وعرفها عبد العزيز
Ǽكمها القواعد والŢاصر هاية، وǼظم، وهي وسيلة متعة لتدريب الطاب على ع

 اللغة، وتوفر اūوافز لتǼمية امهارات اللغوية امختلفة. 

 ǽاء وعرفتها عبدǼعل امتعلم للغة نشطاً وفعااً أثš ية تعليميةǼبأها تق
اكتسابه للحقائق وامفاهيم وامبادئ والتعليمات، ضمن مواقف تعليمية مشاهة 

ذلك Źصل من خال تفاعل امتعلم مع امواد التعليمية، أو مع غرǽ للواقع. وأن 
 . هاهداف الŕ يسعى امعلم إى Ţقيقمن امتعلمن لتحقيق اأ

أما أبو لوم وأبو هاŇ فقد ذكرا أن اللعبة اللغوية نشاط هادف يبضمن 
اللغوية  أفعاامعيǼة يؤديها امعلم والطاب من خال اتباع قواعد معيǼة. فاللعبة

الوجدانية  وامعرفية، إذا تتمتع ميزات كثرة ومتعددة تعمل على Ţقيق اأهداف 
 ما أحسن امعلم اختيارها وتوظيفها بالشكل امطلوب. 

نوع من اللعب الذى  هين األعاب اللغوية أ  (flower)يرى فلور
تستخدم فيه الرموز واأصوات والكلمات للتعبر، وتعتمد على اللعب 

  32بالكلمات، وكيفية إخراج الصوت امǼظم، وتكوين اŪمل. 
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 Fathul Mujib, Nailur Rahmawati, Metode Permainan-Permainan Edukatif Dalam 
Belajar Bahasa Arab, DIVA Press (Anggota IKAPI), Jogjakarta, 2011, hal. 32. 

32
 . 19-18، ص. 2005مكتبة الطلبة اŪامعية، اربد،  األعاب اللغوية ودورها ľ تǼمية مهارات اللغة العربية،Űمد علي الصويركي،  
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 النقصان والزوائد ألعاب اللغوية َ  ب

 ، فأمالǼقصان مǼها كما يلي : نقصان وزوائدلعاب اللغوية ها ľ تطبيق أ
1.  ŕتطبيق أعدد الطاب كثر ح ľ لعاب يصعب ميع الطاب أن يشركوا

 . اللغوية

يكدّر ضحكُهم عمليةَ لعاب اللغوية يتبعه ضحك الطاب حŕ تطبيق أ .2
 التعلم ľ الفصل اآخر. 

 لعاب اللغوية اتستطيع أن تُطبċق لكل امادة. أ .3

 لعاب اللغوية عموماً اتذكر كرنامج من التعلم اللغة. أ .1

 كما يلي :  لعاب اللغوية أ وأمالزوائد من
 لعاب اللغوية من واسطات التعلم Ţتوي على التعلم الفعال للطاب. أ .1

 لعاب اللغوية سأمَ الطاب ľ التعلم. تǼقص أ .2

 لعاب اللغوية تدفع الطاب أحسǼا. أامسابقة بن الطاب ľ تطبيق  .3

 لعاب اللغوية تبŘ عاقة الفرقة وتǼمى مهارات اجتماعية الطاب. أ .1

33لعاب اللغوية يذكرها الطاب ľ ذهǼهم ذكرا قوياً.أالتجربة ľ تطبيق  .5
 

 

 الجيدة لعاب اللغوية أ اتعام َ  ت

مكن للعبة أن تكون ذات فاعلية من حيث كوها لعبة، وتستخدم  
إذاكانت اللعبة اللغوية تتضمن قال عبد العزيز كاسراتيجية لتعليم مهارات اللغة. 

هدفا، وتوضع ها خطة تǼفيذ، وŢدد مستوى الطاب الذين يستعملوها، وأن 
على Ţقيق هدف لغوي يصعب ترتبط ماأمكن بالكتاب امدرسي، وتكون قادرة 

  باتباع أساليب التدريس امعروفة.  Ţقيقه
عة والسرور. وها واللعبة اللغوية اŪيدة Ÿب أن تكون جذابة وšلب اممت

هاية Űددة يدرك عǼدها الاعبون أهم قد اكملوا اللعبة، أو أهم حققوا اانتصار 
                                                             

33 Fathul Mujib, Nailur Rahmawati, Op. Cit. hal. 38-39. 
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، وتعمل والفوز. وتعاŀ أكثر من مهارة أو ظاهرة لغوية، وتتصف بسهولة اإجراء
  31على إذكاء روح امǼافسة.

لعاب اللغوية اŪيدة ليست للعب فقط ولكن ابد أن تدفع الطابَ إن أ
 لعاب اللغوية اŪيدة هي : عامات أľ فهم امادة. ومن 

 أن ترفع مهارات اللغة وعǼاصرها.  لعاب اللغويةأتستطيع  1َ

 . تǼاسب على مهارات الطاب ة الŕملك اإثارة ووسائل اŪذاب 2َ

 تعطى الوقتَ لطالب أن يتفاعل بن الطاب اآخر وامعلم ومادة اللغة.  3َ

 تدفع الطابَ أن يعملوا فعالة حŕ تستطيع أن ترفع مهارة الطاب.  1َ

 فصلهم. لعاب اللغوية فعالةً ľ فرقتهم أم أيشرك الطاب تطبيقَ  5َ

 ملك اإرشادات والǼظم الظاهرة وسهولة للتفهيم.  6َ

35أن تُطبِق ľ وقت ومكان معن.  اللغوية لعابُ تستطيع اأ 0َ
 

 
     Sepakbola Kalimatلعبة الكلمات . 5

هي من األعاب اللغوية الSepakbola Kalimat  ŕلعبة الكلمات  كانت
وľ تطبيق هذǽ اللعبة ها اإعداد . تقصد ها لرقية مهارة كام الطاب

 واŬطوات. 
  هي : Sepakbola Kalimatلعبة الكلمات اإعداد ľ تطبيق  َ أ

 šهيز صورة ميدان كرة القدم على الكرتون.  .1

 بطاقات صغرة بلون آخر. 10بطاقات صغرة بلون واحد و  š10هيز  .2

  هي : Sepakbola Kalimatلعبة الكلمات ľ تطبيق اŬطوة  َ  ب
 يفرق امعلم طابه على فرقتن  .1

                                                             
31

 .20، ص.امرجعالǼفس  Űمد علي الصويركي، 
35

 Fathul Mujib, Nailur Rahmawati, Op. Cit. hal. 54. 
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 مل اجايّ  10يأمر امعلم على كل فرقة أن يصǼعوا  .2

 وبعد صǼاع اŪمل، كل فرقة Ÿلسوا مواجها  .3

 يوزعّ امعلم البطاقة اى اعضاء الفرقة  .1

Ÿُرى امعلم القرعة بن فرقتن لتعين أيّ فرقة الŕ سرمى "كرة اŪملة"  .5
 أوّاً 

" يعŘ بقرائة احد اعضاء الفرقة الفائز من القرعة يرمى "كرة اŪملة .6
 اŪملة امصǼوعة بغر نصّ، امثال : 

 "Űمد ذاهب إى السوق اليوم"
احد اعضاء الفرقة اأخرى يقبل "كرة اŪملة" ويغرّها ان تكون ملة  .0

 سلبيّة باستعمال كلمة "ليس"، امثال : 

 "ليس Űمد ذاهبا إى السوق اليوم"
ľ مرمى العدو العضو الذى يغر اŪملة صحيحا أن يضع بطاقته  .8

والعكس إذا كان تغير اŪملة خطأ أن يضع بطاقته ľ مرمى فرقته، 
فتبادل الفرقتان قرائة "كرة اŪملة" و تغيرها حŕ انتهت البطاقة من احد 

 فرقتن. 

 العضو الذى قد غرّ اŪملة صحيحا أم خطأ اŸوز أن يغرّها مرة ثانية .9

وضع البطاقة ľ مرمى يعŘ الفرقة الŕ تكثر الفائز من هذا اللعب   .10
36و.دالع

 

 

                                                             
36 Imam Asrori, Op. Cit. hal. 165-166. 
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 ب. الدراسات السابقة 
وبعد Şث اموضوع اŪاذب ľ امكتبة باŪامعة اإسامية اūكومية بقدس 

 حث العلمى امتعلق موضوع هذا البحث فيما ياى: يوجد الب
العربية  ربية اللغةالľ كلية  108206 القيدالبحث العلمى نلت هداي برقم  1َ

وضوع "تطبيق طريقة التعليم مبا 2012اūكمية بقدس سǼة  باŪامعة اإسامية
 ňالتعاوThink-Pair-Share  اللغة العربية بامدرسة مطالع ľ لرقية مهارة الكام

م" هذا البحث 2012-2011اهدى الثانوية اإسامية بقدس سǼة دراسة 
لرقية مهارة الكام  Think-Pair-Share تطبيق طريقة التعليم التعاوňيبحث عن 

بقدس. فالǼتيجة من هذا  ľ اللغة العربية بامدرسة مطالع اهدى الثانوية اإسامية
لرقية مهارة  Think-Pair-Shareتطبيق طريقة التعليم التعاوň البحث كان تأثر 
 ية. الكام ľ اللغة العرب

ľ كلية الربية اللغة العربية  111100من زين العارفن برقم القيد  العلمىالبحث  2َ
تطبيق طريقة الدراما " باموضوع 2015باŪامعة اإسامية اūكمية بقدس سǼة 

ľ تعليم اللغة العربية لرقية مهارة الكام لدى  (Sosiodrama) اإجتماعية
. "2011/2015اطى سǼة الطاب بامدرسة العالية التابعة دار امعلى ويǼوع ب

بامدرسة بعد انتهاء البحث وجد الباحث أن هذǽ الطريقة قد جحت ľ تطبيقها 
حŕ يكون الطاب Ÿتذبون أن يتكلموا  العالية التابعة دار امعلى ويǼوع باطى

 باللغة العربية. 

ľ كلية الربية اللغة العربية  108220من سŕ رمة برقم القيد  العلمىالبحث  3َ
الطريقة تطبيق " باموضوع 2012باŪامعة اإسامية اūكمية بقدس سǼة 

السمعية الشفهية لرقية مهارة ااستماع والكام ľ امدرسة الثانوية واحد هاشم 
. الǼتيجة من هذا البحث أن تطبيق "2012/2013سلفية جكوا قدس سǼة 

ľ امدرسة الثانوية واحد  الطريقة السمعية الشفهية لرقية مهارة ااستماع والكام
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هاشم سلفية جكوا فصل التاسع فعال جدّاً بǼظر Ţصيل معدلة قيمة الطاب 
من مادي اإستماع والتعبر هذǽ تدل على أن قيمة معدلة الطاب أعلى من 

 .Ňتيجة اأدǼال 

ومن هذǽ البحوث م يبحث الباحثون عن اللعبة اللغوية بأسلوب لعبة 
م تطبيق اسراتيجيّة التّعلČ هǼا يريد الباحث أن يبحث عن  الكلمات. فالبحث

ľ تعليم اللّغة  SEPAKBOLA KALIMAT الكلمات عبةبأسلوب ل العċ الفَ 
دار الشّفاء فلوصو امتوسّطة  درسةبام باّ طّ لدى المهارة الكام  لرقيةالعربيّة 
 . قدس

 


