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 الباب الثاني
 الإطار النظرى

 لعبة إختبار المعرفة.0

 مفهوم اللعبة اللغوية 0.0
 اللغوية لعبةالتعريف  0.0.0

اتظقصود باللعبة اللغوية يعتٍ كيفية تعلم اللغة بوسيطة اللعبة. اللعبة 
ركر فقط، كلكن ىذه اللعبة قدرة فريق في غوية ليس كوف فعالية الزيادة لالسالل

التدريس كالتعليم الذم يهداؼ منسة الفرصة لدل الطلاب لتطبيق اتظهارة اللغة. 
الدراسة مباشيرة اللعبة اللغوية كوف فعالية الذم معد في التدريس، كعلاقة بمنظمة 

 اك غتَ مباشيرة.

غوية )الإستماع، ركر كالتجريبة اتظهارةاللتػاكلة الس ؼاللعبة اللغوية تهد
 الكلاـ، القراءة، الكتابة، كالأدابية(. مع عناصر اللغة )اتظفردات كتنظيمة اللغة(.

ركر، لكن ليس المحاكلة مهارة اللغوية كعناصر اتظعينة، ثم اللعبة إف اللعبة تطلع الس
تجريبة اتظهارةاللغوية اك ليس دخوؿ اللعبة اللغوية. كعكسو، إذا الأنشطة تهداؼ 

ركر، ثم ىذه الأنشطة لاتذكر اللعبة اتظعينة، لكن ليس كوف عنصور السر عناص
ركر للغوية إذا فعالية تظمن عنصور الساللغوية. بذالك، الأنشطة تذكر اللعبة ا
 . َِكتجريبة اتظهارة اللغوية اك عناصر اللغة اتظعينة

عند دكرتغي، كل اللعبة اللغة التي تعمل في أنشطاة التعليم ينبغي بمباشيرة  
ةسنة ماداـ الثامن –لأنها قدرة بالغ اىداؼ التعليم. الاكلاد على عمور الستة 
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لك العمور، اللأكلاد اعدة تنمية التفهيم لنفسكم على ذيهتاج بيعة اللعبة تظس
 د من بيعاتها )لعبة(.     سهلة الشعور تؽلٌ تعلم في الفصل، إذا البعي

 أهمية الألعاب في تعليم اللغة  6.0.0
 لآليتعليم اللغة عمل شياؽ، يكلف اتظرء جهدان في الفهم كفي التدري  ا

اتظكثف للتمكن من استعماؿ اللغة اتصديدة، كللتنمية اتظتواصلة تظهارتها اتظختلفة. 
اجة إلى تغدية كىذا اتصهد تطل  في كل تضظة طواؿ برنامج تعليم اللغة، كفي ح

على معاتصة اللغة في إطارىا الكامل كتدعيم عدة سنوات، لتوفر القدرة للدارس 
 في اتضورات كالمحادثات كالقراءة كالتعبتَ كاتظكتوب.

كالألعاب اللغوية من افضل الوسائل التي تساعد كثتَا من الدارستُ على مواصلة 
 كجفافها.تلك اتصهود كمساندتها، كالتخفيف من رتابو الدركس 

 :ُِكالذم يهمٌ ىنا ىو 

مقدار التدري ، حيث يكوف الدارسوف متطلعتُ إلى اخبار قيمة لغتهم  . أ
 اتصديدة في مواقف كاقعية حية، بينما لايلمسوف ذلك عند استعماتعم.

التًترة اتظفيدة للمعتٌ تبدك في استجابة الدارستُ تظا كصلوا إليو من   . ب
مشاعرىم اتظرح كالتنافس كالغض   مستول بطريقة إجابية، حينما يتناكب

كالدىشمة كالاىتماـ كالفضوؿ، حينئد سيكوف النص ذا معتٌ كاضح تعم 
 كذا ىذؼ بتٌُو  ايضا.

تساعد الألعاب اتظعلم على إنشاء نصوص تكوف اللغة فيها نافعة كذا  ج.
معتٌ، تولد لدل الدارستُ الرغبة في اتظشاركة كالإسهاـ. كلكي يتملهم 

يفهموا ما يقوؿ اك يكتبو الاخركف، كلا بد ايضا اف ذلك لابد اف 
يتكلموا كيكتبوا لكي يعبركا عن كجهات نظرىم. كىكذا فإف معتٌ اللغة 
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التي يسمعونها كيقرئونها كيتكلمونها كيكتبو نها، ستكوف أكفر حيوية 
 كاعمق خبرة كأيسر تذكرا.

د. كمتى اصبست الألعاب كسيلة لإثراء التدري  الدلالي اتعادؼ للغة يدكن 
النظر إليها باعتبارىا مركزا لذختَة اتظعلم، كمددا للمادة اللغوية التي يدرب 

الدارسوف، لا اف يقتصر استخدامها على اللأياـ التي يكثر فيها عليها 
 الغياب، أك في نهاية الفصوؿ الدراسية.

تطلع، أف يخطط في منهجو لاستخداـ الألعاب كوسيلة تؽتعة ق. للمعلم اتظ
 لتعزيز ما تم دراستو بوسائل التدري  التقليدية اتظعركفة. كمفيدة

 أهداف لعبة اللغوية3.0.0

 :ِِعندل متنوعة الأىداؼ يلىلعبة اللغوية الكاملة في التدريس ينبغي 

 تحريض علاقة كلامية الطلاب  .ُ
يسئل تعبتَ ارائ إنفرادية. تلك الأخرل، ىم ايضا في اللعبة، على الطلاب 

يسئل تظنسة التعليل اتظعتُ اتظرتبطة بالدراسة. على الطلاب يحتاج اتظزاكلة في 
فرقكم، مع رجاء في  جا ىذه اللعبة. حتى كل اتظشتًؾ اك فرقة اللعبة شيعور يحت

 تعبتَ اراء.
 زيادة تفصيح ك شيقة نفس الطلاب .ِ

دا في ترقية مهارة اللغة )المحابرة( الطلاب. تلك اللعبة اللغوية تساعد شيدي
الأخرل، ىذه اللعبة تساعد الطلاب الذم يتملك اتظشكلة في التعلم 

 بالطريقة التقليدية حتى الطلاب اتظرتبطة يستَ سهلة في التعلم. 
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 إستعداد مقاـ التعليم .ّ
معينة. اللعبة اللعبة ىي العلاقة بتُ اللعبة الوحيدة بالأخرل بالتتبيع منظمة 

قدرة يجعل إستمباط التعلم اك كسيلة التعلم إذا لعبة تهداؼ بالغ اىداؼ 
 التًبية اك تعليمية.

 آلة حت شيعور تؽل .ْ
 .الكثتَ، الطلاب يشعر تؽلٌ، نعاس، كجوع في الفصل كفي أكقات اتظعينة

 لآلة التوفيق، التوكيد، كقانعة .ٓ
نها أساس الأىداؼ. اللعبة في تدريس اللغة، اللعبة تعمل في متنوعة شيكل، م

 تحتاج شيديدا لدل فعالية التوفيق، كتوكيد، كقانعة في التعليم. 
 

 الروح الحقيقة للألعاب4.0.0

كفي الألعاب اتصماعية أك في المجموعات، يستَ التنافس كالتعاكف جنبا الى 
تؿاكؿ التغل  عليها، كما أف ىناؾ جن . فهناؾ تغموعات كفرؽ اخرل 

نساعدىم على الانتصار على الفرؽ اتظنافسة. كىكذا يكوف للفرد دكر أصدقاء 
 :ِّمهم في نظر الاخرين. كفي الألعاب اللغوية اتصوىر اتضقيقي، منها

 ركح التنافس الأخوم للتفوؽ على الاخرين كبزٌىم. ( أ
 مشاىدة الاخرين كمتابعتهم في اتظسابقات اتظختلفة كتشجيعهم. ( ب

 ا الذاتية.حث النفس على تحستُ إمكاناتهج(

  الأقراف لإتؾاز عمل معتُ أك لتسقيق انتصار ما.التعاكف مع د(
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 الأسس العامة للألعاب5.0.0

الأسس العامة التي ينبغي أف نضعها في اعتبارنا عند تصميم لعبة في 
 تعليم اللغة العربية ىي:

 اللعبة اللغوية نشاط تعاكني ( أ
الصياغة، كلكن اتظهم ىو كىذه التعليمات كالنظم سهلة الوضع، يستَة 

أنو لابد في تصميم الألعاب اللغوية من مراعاة اتظوضوعية، كذلك بأف يكوف 
 تعا قوة حافزة، كيكوف للنشاط نقطة نهاية.

بالرغم ما لذلك من  -تكوف جذابة كتؽتعة فسس كلا يعتٍ ذلك أف 
قد بل لابد من كجود نهاية تػددة، يدرؾ عندىا اللاسبوف انهم  -اهمية أيضا

 أكملوا اللعبة، أك أنهم حققوا الانتصار كالفوز.

راسة اللغة من اجل تشجيع الاستخداـ اللغوم للأغرض الاتصالية، كليس د ( ب
ف اللغة ىي الوسيلة التي بها الأىداؼ اللغة، ففي مثل ىذه الألعاب تكو 

 اتظوضوعية. فاللغة ىنا أداة للاستعماؿ كليست مادة للتدري  فقط.
 كآراء متباينة بتُ اللاعبتُ.تكوينمعلومات  ( ج

د اللاعبتُ شييئا لايعرفو اللاع  الأخر، فلو تولٌد موقف يعرؼ فيو أح
ككجبت اتظشاركة في ىذه اتظعلومات حتى يتم العمل، شيتنثأ حاجة ملسٌة 

 ِْللتفاىم بينهما.
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 ختبار المعرفةامفهوم  6.0

 في تقونً الإختبار اتظعرفة بأسلوب تبدؿ الرأم يلى:

 كلمة الأسئلة ككلمة الأجوبة  :  اللغوية .ُ
 : القراءة  اتظهارة .ِ
 : العاشير كالعشركف دقائق  الوقت .ّ
 : تنمية مهارة القراءة  الأىداؼ .ْ
 

 إستعداد

 لصغتَةاإستعداد ترلة البطاقة  .ُ
أكت  عشرة الأسئلة، شيولة، من كاحد البطاقة ككتابة الأجوبة على بطاقة  .ِ

 للأسئلة كالأجوبة(.الأخرل )إستسداـ لوف البطاقة اتظفرٌقة 
 على البطاقة.الأمثاؿ من الأسئلة كالأجوبة التي تكت   .ّ

 جرراءالإ

بطاقة الأسئلة كالأجوبة الذم بعد فريقة لوف التقسيم على الطلاب بكيفية  .ُ
 عشوائي.

 الطلاب يحمل بطاقة الأسئلة يؤخذ قرائتو بالقرطاس. .ِ
ثم الأجوبة الطلاب الذم  يحمل بطاقة الأجوبة يؤخذ اف يناقص بطاقتو،  .ّ

 على بطاقتو مساكية يؤخذ قرائتة بالقرطاس.
 ِٓ.(كىكذا حتى البطاقة آنفا انقضى )اك حتى شيعور الكفائة .ْ
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 (Brainstorming)ل الرأي تباد مفهوم .6
جتماع ترلة الرأم ىو طريقة ا تبادؿالرأم اتظقصود ب تبادؿالطريقة باستخداـ 

فض الفكرة من فرقة الإنساف في الوقت القصتَ. ىذه الطريقة تدارس أف تستخدـ في 
اتظشكلات الإبتكارية كيستخدـ نفس الأمر أك  لبعض من الستًاجية الأخرل. في 

الرأم كلتنمية تزاٌسة التعلٌم كاتعواء السركر في أنشطة نفر، ىذه الأنشطة  لإنصراؼ 
كارية لدل كل طلاب. ىذه الطريقة تستخدـ لمحاكلة كثتَة في مع تنمية الفكرة الإبت

 الفكرة عن اتظوضوع اتظعتُ.
، كلكن ينبغي إطاعة النظاـ تبدؿ الرأم معد لكي مناقشة تجعل سركر كردىة

الثابت لكي المحاكلة. كوف سلك إنتظاـ لدل الطلاب ينبغي أف يتبع كغلٌة معد 
 بصريح تصمع الأنشطة.
قيل لتنمية الفكرة عدة غلٌة الفكرة الإبتكارية كفضٌ متنوعة عراالأنظمة بمعد تظسا

 اتصديدة الذم يتملك كل إنساف. الإنتظاـ في استعماؿ تبادؿ الرأم يلي:
  

 ليس كوف لإنتقاد  .ُ
اتظدارس لايجوز انتقاد فكرة الذم يبلغ ككل الفكرة يجوز. الطلاب ايضا 

عراقيل في بالغ الفكرة قدرة الفكرة، اللا يجوز التقويدة كالإنتقاد على طور بليغ 
 فضٌ حتى إتقاف ابتكارية النفسية أك الفرقة بقصد تنمية. 

 اتضرة كرابط اتصأش .ِ
كل الطلاب حرة تظنسة الفكرة كل كقت كينبتٍ الأفكار الأخرل 

 لنفسها.
 التًكيز على كمٌيٌة الفكرة )ليس الكيفية( .ّ



16 
 

أنشطة، مهمة شيديدة  . على طور اكٌؿقصد الأنشطة ىو لمحاكلة الفكرة
لأخذ الفكرة الكثتَة لا أهمية كمية الفكرة الذم يبلغ الطلاب. اتظدرس يحسن اف 

 يثبت الغاية، مثلها مائة الفكرة في عشرين دقائق.
 كل الفكرة ينبغى مسجٌل. .ْ

اتظكتوب، كلو ليس الفكرة اتضسنة اك مثل الفكرة كل الفكرة  ينبغى 
 الفريقة.  الذم يبلغ قبلها، ماداـ بالكيفية

 اتضاضنة قبل التقونً .ٓ
الذم يدارس اف ينسي، كلكن مهمة لعملة. ىذا الطور قولبة طور 

( بعد طور عرض الفكرة.  الطلاب ينبغى يعطى الفرصة لساكنة اك إستًاحة )يوـ
 الطورة العامية تعمل في ترع كتقونً الفكرة لتبادؿ الرأم يلي:

 اتظوضوع اك اتظشكلات التي تبسث.اتظدارس يضيح نظاـ عمل الرأم كتعيتُ  ( أ
الطلاب تصعل تػضر الذم يكت  ترع  الفكرةاك الرأم اتظدرس يختٌَ إحدل  ( ب

 الذم يقدـ الطلاب
 ترع الطلاب مضطر لعرض الفكرة اك الرأم ليس كوف الإنتقاد. ( ج

اتظدرس يعطى كقت الإستًاحة ك يسأؿ على تػضر لعرض اتظكتوبة اتظكونة د( 
 .(في السبورة)يجوز إستخداـ قذيفة اك القرطاس 

اتظدرس يناظتَ الفصل للتسليل كتقونً الفكرة التي تجمع لتخيتَ الفكرة  ( ق
 السهلة كحذؼ الفكرة غتَ السهلة. الفكرة اتظساكيا تجعل بواحد الفكرة.

 
ج لعمل تبادؿ الرأم إذا نظرنا عموما يعتٍ عشركف الوقت الذم يحتا 

لطور التقونً. ىذه  ستوف دقائق ،كثلاثوف دقائق لطور تنمية الفكرة كاربعوف
اك السبورة كفيها ألة الكتابة )قلم جاؼ  flipchartالأنشطة قدرة استعماؿ 

 اك طباشير(. 
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 طور عماؿ انشطة الرأم )تبادؿ الرأم( يلي:
ب قدرة النظر في كراقة تبادؿ الرأم كبلغ حتى الطلا إفهاـ الإنتظاـ لعمل .ُ

 الإنتظاـ.
السبورةيعتٍ ما يبسث في اك  flipchart اكت  اتظوضوع يبسث على

 تبادؿ الرأم.
 السبورة.اك  flipchartاتظدرس يدؿ الطلاب لكتابة الفكرة على  .ِ
اتظدارس يسأؿ الطلاب اك الفرقة لعرض الفكرة اتظرتبطة باتظوضوع  .ّ

 اتظبسوث.
 حةاستًا .ْ
 طور تقونً الفكرة، في ىذا الشيئ اين الفكرة اتصريبة. .ٓ

 
نشاط تبدؿ الرأم قدرة عمل على إحدل نفر بأهمية كيفية الفكرة 

ليس. كل   flipchartاتظقدمة. القرطاس مسافة قوكارطا قدرة عمل إذا  
نفر ينبغى اف يحصل الفكرة اتضسنة ك احتكار كليس احتكار لإماـ 

إذا اعضاء النفر ليس فعل منسة الفكرة يسب  تلائ  الأرقاـ.  النفر.
 دؿ الرأم، الأمثاؿ يلى:امتنوعة تفاكت قدرة عمل في عمل تب

، عماؿ ترع الفكرة يعتٌ  brainstorming cycle)ترع فكرة الدكر ) .ُ
على عمل ترع الفكرة في كل نفر يكت  كل اعضاء نفر بتبادؿ 

ابتداء كتابة الفكرة، ثم القرطاس  كراقة القرطااس رئيس النفر قدرة
 يعطي على الأصدقاء بجانبها كيأخذ لكتابة فكرتها.

قدرة عمل  carousel brainstorming)تبادؿ الرأم بحراكة الدكر ) .ِ
 بإحدل قرطاس رأم النفر الأخرل.
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فركع على الفكرة إختيار تصوٌر اكؿ  من كشف الفكرة ك تقوين ال .ّ
وين أحبولة، ىذه الفكرة قدرة . تقBrainstormingtree)الأخر )

عمل على طور تقونً في إختيار الفكرة الأهمية اك تعارؼ العوامل 
 اتظرتبطة باتظوضوع كاتظشكلة. 

، يعتٍ غلٌة ترع الفكرة بنفر إبتداء من (Blender)ترع الفكرة الثالثة  .ْ
 يلي:Blender Brainstorming  لطور تنمية الفكرة النفسية. ا

يكت  سادسة اتظفردات اتظرتبطة باتظوضوع  افرادية الطلابأ( 
 اتظبسوث.

 الطلاب يطل  القرينة كمبادلة كشف اتظفردات.ب( 

إفرادية القرينة الإنتظاـ حتى شيكل النفر حول من اربعة الإنساف. ج( 
النفر اتصديد ثم مبادلة كشف اتظفردات مع تقونً اتظراجعة حتى تػاكلة 

 .ِٔإثنا كاربعوف مفردات

 اللغة العربية مفهوم. 3

 تعريف اللغة العربية 0.3

بسث الباحث شييئا من اللغة العربية سيقدـ الباحث مفهوـ يقبل أف 
اللغة. قاؿ على رضا ": اللغة ىي الوسيلة لضمٌ صفوؼ الأمة الواحدة، كترع  
كلمة افرادىا ككما أنها أداة للتعبتَ عما يفكر بو اتظرء، كألة لغرض ما ينتجو 

 ". ِٕكسيلة التفاىم بتُ افراد اتصماعة الوحدةالعقل، كىي 
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Ridwan Abdullah Sani, Inovasi Pembelajaran, Bumi Aksara Jakarta, 2013, hlm. 203-

208. 
 .ٕ، ص.بتَكت، دكف السنة ،دار الفكر ، اتصزء الأكؿ،اتظرجع في اللغة العربية تؿوىا كصرفهاعلى رضا،  ِٕ
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 التعبتَ ككسيلة التفاىم أداة الواسع بمعناىا اللغة ،كقاؿ الدكتور حستُ سليماف قورة
 .ِٖاتظخلوقات طوائف بتُ بالنفس عما

 العرب بها يعبر التى الكلمات ىي العربية كاللغة " الغلاييتٍ مصطفى قاؿ
 الكرنً القرآف لنا كحفظها النقل طريق من إلينا كصلت كقد أغراضهم". عن

 كمنظومهم. العرب منثور من الثقات ركاه كما الشريفة، كالأحاديث

 الإفكار، أك الشعور عن بها يعبر لفظية غتَ أك لفظية كسيلة العربية اللغة اف اذف،
 الأخرين. مع الإتصاؿ أجل من

 أثر كىو العربية. غتَ البلاد في كحفظها العربية نشر في أثره للإسلاـ زاؿ كما
 لغات لنشر العالم بلاد في منتشرة اليوـ نراىا التي الثقافية اتظراكز آثار يفوؽ

 سبيل في اتظلايتُ ينفقوف اتظراكز ىذه أصساب إف الإتؾليزية. اك كالفريرنسية
 البلاد أىل من يجعل الإسلاـ أف حتُ على لغاتهك كنشر كثقافهم تظراكزىم الدعاية
 تلك في ترتفع أصواتا نسمع ما اكثر كما لغتو. تعليم في راغبة شيعوبا افيه ينتشر التى

 في أبنائها بقبوؿ اتظطالبة العربية اللغة لتعليم العرب اتظدرستُ برساؿ مطالبة البلاد،
 ِٗالعربية. اللغة ليتعلموا كجامعاتها، العربية البلاد مدارس

 ك الاردية ك سيةكالفار  الإسلامية، الشعوب لغات في العربية اللغة أثر
 باتضرؼ اللغات تلك من كثتَ ككت  الألفاظ، من كثتَا فأقرضتها السواحلية،
 كالفرنسية الإتؾليزية مثل العربية الألفاظ بعض أخرل لغات كاقتًضت العربي.

 َّكالإسبانية.

                                                             
 ،القاىرة، دار اتظعارؼ، دراسات تحليلية كموافق تطبيقية في تعليم اللغة العربية كالدٌيتٌ الإسلامى حستُ سليماف قورة، ِٖ

 .ِّ .، صُُٖٗ الطبعة الأكلى،

  .ُُٔ، مؤسسة الوقف الإسلامى، ص. العربية بتُ يديكالدكتور عبد الرتزن بن إبراىيم الفوزاف،  ِٗ
 .َُّنفس اتظرجع، ص.  َّ
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 ظلالا الله لآيات أف كىي الواضسة اتضقيقة ىذه يدركوف اتظسلمتُ كتريع
 يخاط  أف بعجي  فليس كتعذا العربية. اللغة أعماؽ في اتصذكر ضاربة كإيحاءات
 فيقوؿ: القرآف شيأف في كسلم عليو الله صلٌى رسولو سبسانو اتضق

يػٍنىا كىكىذلًكى  }   يػىوٍىـ  كىتػينٍذًرى  حىوٍتعىىا كىمىنٍ  الٍقيرىل أي ـ  لتًػينٍذًرى  عىرىبيًًّا قػيرٍآننا إلًىيٍكى  أىكٍحى
عًتًٍَ  فًى  كىفىريًٍقه  اتصىٍن ةً  في  يٍقه فىرً  فيًٍوً، لاىرىيٍ ى  اتصىٍمٍعً   ُّ{ الس 

ميبًتٍُو{. عىرىبيي  بلًًسىافو  الٍمينٍذًريًٍنى. مًنى  لتًىكيوٍفى  قػىلٍبًكى  عىلىى الأىمًتٍُي. الرُّكٍحي  بوًً  نػىزىؿى  }
ِّ 

 الكرنً القرآف لغة كىي كأفصسها اللغة أفضل ىي العربية اللغة أف لاشيك
 بها للناطقتُ مهما ليس العربية اللغة تعلم فإف كذل كعلى الشريف. كاتضديث
 بغتَه. الناطقتُ للمسلمتُ أيضا مهم بل فقط،

 العربية اللغة تعليم ساأس 6.3
 أساسهم لإف دينهم، حياة أساس لفهم الإنساف كسيلة ىي العربية اللغة
 من النص كاف معتمدة. كالكت  رسولو كسنة الله كتاب كىي بالعربية تكت 

 عنو الله رضي عبٌاس ابن عن منها، العربية اللغة تعليم على تدؿ التي الاحاديث
 كالقرآف عربي لأنيٌ  لثلاث العرب أحبٌو كسلم: عليو الله صلى الله رسوؿ قاؿ
 القرأف لغة ىي العربية اللغة ككانت .ّّمسلم( )ركاه عربي اتصنة اىل وكلاـعربي
 تعالى: قاؿ الكرنً

 ّْتػىعٍقًليوٍفى. لىعىل كيمٍ  عىرىبيًًّا قػيرٍءىاننا أىنػٍزىلٍنىوي  إنًآٌ . الٍميبًتًٍُ  الٍكًتىابً  ءايتي  تلك الم. 
 
 

                                                             
 .ّْٖ، ط. الثانية، ص. َُِْ، دار الفجر الإسلامى، بتَكت، القرآف الكرنً، ٕسورة الشورل  ُّ
 .ّٕٓ، ص. نفس اتظراجع، ُٓٗ-ُّٗسورة الشعراء،  ِّ

33
Azhar Arsyad, Op. Cit, hlm. 7. 

34
Departemen Agama Republik Indonesia, Al-Qur’an dan Terjemahnya, Jamunu, Jakarta, 

2008, hlm. 348 
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 العربية اللغة تعليم هدافأ 3.3

 :ّٓمايلي العربية اللغة أىداؼ اتعاشمي، توفيق عابد قاؿ

 كالكتابي الكلامي التعبتَ اسلوب تحستُ (ُ
 كالكتابة اتضديث في الفصسى تعدكٌد (ِ
  حرؼ لكل كالسكنات اتضركات ضبط (ّ
 اللغة تضركؼ السليم النطق (ْ
 اللفظية الثركة نماء (ٓ
 كتراتعا الكتابة صسة (ٔ
 ّٔالأدبي اللوؽ تنمية (ٕ

 اتظباشيرة الغايات تحديد في القومية اللغة من اصع  الدراسية اتظواد بتُ ليس
 تداخل يشتد عدة اعراضا قيحق إف عليو اتظادة تلك مدرس لأف تعليمها، من

 تتجمع كفيها كتعبتَ، كشيعور كفن مهارة فاللغة حيوية. ككلها بعض في بعضها
 عقولنا. كتثقيف أركاحنا عن للتًفية البشارية التجارب خلاصة

 اك كمهارة انها جهة من ينبغى للغة اتظباشيرة الأىداؼ تحديد صعوبة لعل
 اخضاعو يصع  فأمر كتعبتَ شيعور كونها أما ملاحظتو، اك قياسو يدكن فن

 يدكن بحيث اجرائية بطريقة يصاغ أف ينبغى ىدفها فإف أخرل جهة كمن لذالك،
 تتميز الأخرل اتظواد كبعض العربية اللغة تعليم أىداؼ كلكن اتظلاحظة قياسو

 البداية نقطة ىي الأىداؼ فإف ذلك كمع كالغموض، كالتكرار كالتجريد بالعمومية

                                                             
-ُٔ، ص ُّٖٗة الثالثة، بتَكت، ، طالبعاتظوجو العلمي تظدرس اللغة العربية، مؤسسة الرسالةعابد توفيق اتعاشمي،  ّٓ
ُٕ   
 ُْ، ص اتظراجع السابقعابد توفيق اتعاشمي،  ّٔ
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 اتظنهج عناصر ببقية الصلة ثقيفة كىى الدراسى، للمنهج طةالتخطي العلميات في
   . ّٕتعليمية ككسائل تقونً طريقة من الأخرل

 مهارة القراءةمفهوم. 4
 تعريف مهارة القراءة 0.4

مهارة القراءة ىي القدرة على التعرؼ كالفهم تػتويات اتظكتوبات )رموز 
الكتابية( بالتلفظ أك ىضمو فى القل . كفى اتضقيقة، القراءة ىي عمليةالتواصل 
بتُ القارئ مع الكات  من خلاؿ النص اتظكتوب. فمباشيرة فيها التواصل اتظعرفي 

غاف أف القراءة ىي العملية الذل بتُ اللغة اتظنطوقة كاللغة اتظكتوبة. يقوؿ تاري
يعمل أف يستخدـ القارئ ليناؿ اتظعلومات الذل يريد أف يبلغ الكات  من 

 الكلمات اتظكتوبة أك اللغة اتظكتوبة. 

بمعتٌ أكسع، لاتشاء القراءة إلى النشاط بالتلفظ كالفهم معتٌ القراءة جيد 
اكثر من ذلك فيما  فقط، الذم ينش  العناصر اتظعرفية كاتضركية النفسية، بل

يتعلق التعمق على تػتول القراءة. كلذلك القارئ اتصيد ىو القارئ أف يكوف قادرا 
على التواصل بشكل جيد مع القراءة، كانو يدكن السعيد كالغض  كالعج  

 ّٖكالشوؽ كاتضزف كىلم جرا كقفا المحتويات القراءة.
 

 

 

 
                                                             

  ُْ، ص اتظراجع السابقإبراىيم تػمد عط،  ّٕ
38

 Acep Hermawan, Op. Cit, hlm. 143 
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 أنواع القراءة 6.4

. ككل من ّٗقراءة صامتة كقراءة جهرية تقسم القراءة إلى نوعتُ: هما  
 النوعتُ يقتض من القارئ أف يقوـ بتعرفف الرموز كفهم اتظعاني.

 القراءة الصامتة (ُ

ىي عملية فكرة لا دخل للصوت فيها، لأنها حل الرموز اتظكتوبة كفهم 
بسهولة كدقة، كليس رفع الصوت فيها بالكلمات إلا عملا إضافيا، ككما إف  معانيها

رؤية الكل  مثلا كافية لإدراكو دكف حاجة إلى النطق باتشو، فكذلك رؤية الكلمة 
كالقراءة الصامتة يظهر فيها انتقاؿ العتُ فوؽ الكلمات، كإدراؾ القارئ  َْاتظكتوبة.

قرأه لأجابك، كإذف فهي سرية ليس فيها  ماللمدلولاتها بحيث لو سألتو في معتٌ 
 صوت كلا همس كلا تحريك لساف أك شيفة.

كاتظعركؼ أف القارئ الصامتة يقرأ لنفسو فقط، كلذلك فهو بركز جهده على 
اتظعتٌ اتظقركء ليدركو دكف أف يصرؼ جهدا أخر من أجل التلفظ أك يشغل نفسو 

اتظتضمن بكيفيات صوتية معينة أك  إخراج اتضركؼ من تؼارجها أك تدثيل اتظعتٌبمراعاة 
حتى التوقف للتنفس لأنو يستطيع أف يفعل ذلك في أثناء القراءة اتصهرية علىى ما 

 ُْالصامتة اكثر شييوعا كأسرع أداء. سنذكره بعد. كمن ىناكانت القراءة

كبعض الناس لم يتعودكا القراءة الصامتة، كلذلك نراىم عندما يضطركف إلي 
يقرؤكف بصوت خافت، كتصدر عن القارئ غمغمة، كترسم اءة ىذا النوع من القر 

على شيفتيو سلسلة من اتضركات. كلكن القراءة الصامتة اتضقيقة لاتتًؾ تغالا تعذه 

                                                             
39

Acep Hermawan, Op. Cit, hlm. 144  
  ُٔ، ص. ُٕٗٗالقاىرة،  ،دار اتظعارؼ ،اللغة العربية اتظوجو الفتٍ تظدرسيعبد العليم إبراىيم، 40
القاىرة،  دار اتظعارؼ، ،دراسات تحليلية كمواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية كالدين الإسلاميحسن سليماف قورة، ُْ

 .ُِٕ، ص. ُُٖٗ
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الغمغمة، كتضمن انتقاؿ الذىن من الكتاباتإلى مدلولاتها مباشيرة دكف تحريك شيفة 
 ِْكنطق سواء أكاف بصوت عاؿ أـ بصوت خافت.

 القراءة اتصهرية (ِ

فيها ترترة الرموز الكتابية كغتَىا إلى ألفاظ منطوقة ىي عملية التي يتم 
كأصوات مسموعة متبانية الدلالة حس  ماتحمل من معتٌ. كىي إذا تعتمد على 
ثلاثة عناصر، كىي رؤية العتُ للرموز، كنشاط الذىن في إدراؾ معتٌ الرمز، كالتلفظ 

 بالصوت اتظعبر عما يدؿ عليو ذلك الرمز.

ا كانت القراءة اتصهريةصعبة الأداء إذا قيست بالقراءة الصامتة، لأف كبهذ
قواعد التلفظ  –إدراكو اتظعتٌ  فوؽ –القارئ يصرؼ فيها جهدا مزدكجا حيث يراعي 

من مثل إخراج اتضركؼ من تؼارجهاالصسيسة كسلامة بنية الكلمات كضبط أكاخرىا 
إلى كقت أطواؿ نظرا لأف القارئ  كتدثيل اتظعتٌ بنغمات الصوت، زيادة على احتياجها

يتوقف في أثنائها للتنفس. كمن ثم احتلت القراءة اتصهرية اتظركز الثاني في ضركرتها 
 تضياة الإنساف بعد القراءة الصامتة.

 طريق تعليم القراءة اتصهرية . أ
قد عرؼ الباحث أف طريقة التدريس تعا دكرة ىامة، لأنها يحصل أىداؼ   

طريقة تدريس القراءة، كتعذا ينبغي للمدرستُ أف يختاركا التدريس، ككذالك أم 
 الطريقة السليمة. كأمٌا طريقة تعليم القراءة اتصهرية فهي كما يلي:

 الطريقة التًكيبية.ُ

تسمىبالطريقة اتصزئية لأنها تبدأ بتعليم الأجزاء التي تتألف الطريقة التًكيبية 
منها الكلمات كىي اتضركؼ، كأما تسميتها بالتًكيبية لأف العملية العقلية التى 

                                                             
 .ُّٗالقاىرة، د.س، ص.  ،مكتبة النهضة اتظصرية ،تعليم اللغة العربيةطرؽ تػمد عبد القادر أتزد،  ِْ
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يقوـ بها اتظتعلم في تعريف الكلمةكىي تركي  أصواتها من اتضركؼ التي تعلمها 
كبالطريقة  كحفظها من قبل أك تركي  الكلمات من اتضركؼ متى تعلمها.

كيبية تبدأ بأتشاء تريع اتضركؼ أكلا ثم اتضركؼ كحركاتها كالفتسة كالكسرة التً 
كالضمة كالفتستتُ الكسرتتُ كالضمتتُ فسرؼ العلة. كينقسم ىذه الطريقة إلى 

 قسمتُ:
 الطريقة الأبجدية ( أ

كىي تتعلم أتشاء تريع اتضركؼ أكلا ثم اتضركؼ كحركاتها كالفتسة 
تعتد ىذه على اتظفهوـ البسيط للقراءة كىي القدرة على كالكسرة كالضمة. 

 تعرؼ اتضركؼ كالكلمات كالنطق بها.
كإذا نظر الفكرة السابقة، فنجد عبويا من ىذه الطريقة بأنها تخالف 
طبيعة الإنساف من حيث أنها تدرؾ الكل قبل اتصزء، فتعليم اتضركؼ قبل 

مور من حيث إف الفكرة اتصملة تلع  ىذه اتضقيقة كتخالف أيضا طبائع الأ
كىي تسبق في كجودىا الرموز عموما تاما تأتي في ذيل عملية تعليم القراءة 
بعد التعرؼ على الرموز الكتابية كأما مزايا ىذه الطريقة بأنها تزيد الأطفاؿ 
تظفاتيح القراءة كىي اتضركؼ، فيسهل عليهم النطق بأية كلمة جديدة 

 التي عرفوىا من قبل. مادامت حركفها لاتخرج عن اتضركؼ
 الطريقة الصوتية  ( ب

لف تتنفق ىذه الطريقة مع الطريقة الأبجدية لأنها تبدأ باتضركؼ كلكنو تخ 
عنها في أف اتضركؼ تقدـ إلى الأطفاؿ بأصواتها لابأتشائها فاتظيم مثلا لاتعلم 
على أنها ميم بل تعلم على أنها صوتت "ـ". كفي ىذه الطريقة ينطق الطفل 

تضركؼ التي تػتكوف منها الكلمة تم يسرع تدريجيا حتى يصل بأصوات ا
اتضركؼ بعضها ببعض، فينطق بالكلمة كلها. كما الطريقة الأكلى كانت تعاا 

لاتهتم ىذه الطريقة باتظعتٌ. ككذلك قد تهدـ كحدة الكلمة، لأنها عيوبا منها 
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 تعتمد على اتظقاطع حتى ينظر بأف الكلمات تكت  أحيانا مقسمة مقاطع
 بينها مسافات.

كمزايا ىذه الطريقة كانت تسهيلات على اتظدرستُ في التدريس كعلى 
التلاميذ ككذلك في نطق الكلمة اتصديدة، كتعا ارتباط مباشير بتُ الصوت 

 كالرمز اتظكت .
 . الطريقة التسليليةِ

، كعمادىا البدء بكلمات التًكيبيةىذه الطريقة ىي عكس الطريقة 
اتضركؼ. كتشيت ىذه الطريقة بالطريقة التسليلية لأف التلميذ كالإنتقاؿ منها إلى 

يتعلم الكلمة مركبة، ثم يحللها إلى الأجزاء كىي اتضركؼ، كتشيت أيضا بالطريقة 
 الكلية لأنها تبدأ بالتعليم الكل إلى اتصزء، كتعذا الطريقة نوعاف كهما: 

 ء( طريقة الكلمة
اتظتعلم يتعلم الكلمة أكلا ثم طريقة الكلمة إحدل الطريقة الكلية لأف 

يتعلم اتضركؼ التي تكونت منو الكلمات كىي معاكستو تاما بالطريقة اتضرفية 
كالطريقة الصوتية التي تعلما تبدأ باتضركؼ  أك الصوت أكلا ثم تنتقلاف إلى تعليم 

أف في ىذه الطريقة ينطق التلميذ دفعة كاحدة كلكنو يراعي في إختبار الكلمة.
تكوف تريع حركفها صوتية. مثل ذلك ينظر الطفل إلى صورة  الكلمة أف

موجهة  "الكل " كتحتها كلمة كل ، فينطق بها دفعة كاحدة كل  فالعناية ىنا
للكلمة. كفي الطريقة الكلمة أيضا مزايا، منها بأف ىذه الطريقة تؽكن التلميذ  

تكوين كس  ثركة لغوية في أثناء تعلمو القراءة من اتظمكن استخدامها في 
اتصمل من الكلمات، كفي كقت قصتَ كبهذه الطريقة بتعلم التلميذ الرمز كاللفظ 

 كاتظعتٌ معا.
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 ب( طريقة اتصملة
طريقة الكلمة في الأساس تبدأ بتعليم اتصملة كتنتهي كىي تنفق مع   

الأجزاء. في معتٌ أف الطفل يتعلم بتعليم اتضركؼ أم أنهما تبدأ أف بتعليم الكل تذ
القراءة بريقة قراءة اتصملة كتفستَ اتصملةالواحدة اتظعنوية لأم لغة حيث أف 
الأفكار ىي اصل الكلمات تضركفها كلرموزىا اتظكتوبة الدالة عليها. كاذا نظر 

على أساس عملية تعليمية ىذه الطريقة، فنجد مزايا منها تقوـ ىذه الطريقة 
ىو البدء بالوحدات اتظعنوية كىي تدد التلميذ بثركة فكرية بجان  تقسي سليم ك 
، كيفهم التلميذ. معتٌ الكلمات دكف حدس أك تخمتُ لأت الكس  اللغول

الكلمات كردت في سياؽ اتصملة، كىذه الطريقة تشوؽ الأطفاؿ إلى القراءة، 
في عرض تعودىم فهم اتظعتٌ كمتابعتو في كل ما يقرءكف عيوبها تستًسل اتظدرس 

اتصمل، كتدري  الأطفاؿ على قراءتها ككتابتها كيؤخر عملية تحليل اتصملة إلى  
متنوعة بتنوع الضبط كاستيعاب  كلمات، كتحليل الكلمة إلى اتضركؼ كأصوات

اتصملة دفعة كاحدة في أكائل مرحلة التعليم أمر يصع  على بعض الأطفاؿ. 
 يقة إلى كثتَ من الوسائل العينيةالمحدكدل الذكاء كالإستعداد، كيحتاج ىذه الطر 

 ّْلاتنهيأ للمدرس أك اتظدرسة، كبهذه يقل أثرىا، كتنعددـ الثقة بها.التي ربما 

 كىناؾ أنواع من القراءة، كأنواع القراءة كما يلى:

القراءة اتصهرية. كفى ىذه القراءة التى أكدت القدرة على القراءة في عدة  .ُ
وت اللغة العربية، من حيث اتظخرج الطريقة. أكلا، اتضفاظ على دقة الص

  كصفات الصوت الأخر. 
 الإيقاع الصسيح كالتعبتَ الذم يصور الشعور من الكات . ثانيا، 

 ثالثا، الطلاقة كغتَ اتظتعثرة.

                                                             
 ْٖ، ص. اتظرجع السابقعبد العاليم إبراىيم،  ّْ
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 رابعا، الإىتماـ الشولة.
خامسا، تهدؼ اقراءة الصامتة للسصوؿ اتظعتٌ، من حيث الرئيسي 

الدراسي اتظنظم  تحتاج أف تجعل إلى جو الفصلفي قراءة الصامتة، كالتفاصيل. 
 الذم يدكن الطلاب للتًكيز على القراءة.

القراءة السرعة. كاتعدؼ الرئيسي في ىذه القراءة لتشجيع الطلاب أف يجرؤ  .ِ
على القراءة السرعة من اتظعتاد. كفي القراءة السرعة، لايطل  الطلاب أف 

بالأساسيات فسس . كمع ذلك، يفهم تفاصيل المحتويات، كلكن يكفي 
 ليس كل مواد القراءة يدكن استخدامها في قراءة سرعة.

القراءة التًفية. كاتعدؼ القراءة التًفيهي لتدري  الطلاب على القراءة بالسرعة  .ّ
 كالتمتع بالقراءة. كاتعدؼ زيادة لتًشييد اىتماـ كح  الطلاب في القراءة.

الطلاب كي لديهم القدرة  ري القراءة التسليلية. كاتعدؼ الرئيسي لتد .ْ
لطلوب على اتظعلومات من اتظواد اتظكتوبة. كيدرب الطلاب للسفر كيظهر 

 التفاصيل الذم يتعز الأفكار الرئيسي الذم قدمو الكات .

 أهمية القراءة 3.4

 :ْْفي حياة الفرد أك اتصماعةأهمية القراءة

فبعد أف كاف بعد أف كانت القراءة غاية من التعلم أصبست كسيلة إليو،  (ُ
 أصبح يقرأ يتعلم. -الطفل يتعلم ليقرأ

أصبست القراءة بالنسبة للطفل عملية مستمرة لايدارسها داخل اتظدرسة  (ِ
فسس ، بل يدارسها داخل اتظدرسة كخارجها. كقد أصبح مفهوما أف 

 شيخصية الفرد تبتٌ على أساس القراءة، فالإنساف صنيع بيئتو كثقافتو.

                                                             
  .ُِّ، ص. ُّٖٗالقاىرة،  ،دار اتظعارؼ ،التوجيو في تدريس اللغة العربيةتػمود على السماف،  ْْ
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ة للاتصاؿ، كالإذامة مسموعة كمرئية ككالسينما، أصبست القراءة أىم كسيل (ّ
بل قد تغتٌ ىي عنهما. كتدتاز القراءة على كل كسائل الإتصاؿ بيسرىا 
كسهولتها كسرعتها كاتضرية فيها كعدـ التقيد بمادة تػددة كلا بزمن أك مكاف 

 معينتُ.
ر نوافذ اتظعرفة لانسانية التي تطل منها الإنساف على الفك القراءة ىي أىم (ْ

 الإنساني في طولو كعرضو كعمقو.
مصدر أساسي للسصوؿ على اتظعلومات فاتظعلومات أما أف  القراءة ىي (ٓ

تستقي من التجارب الشخصية، أك من اتضديث اتظباشير مع الناس أك من 
أفضل تلك اتظصادر لأنها أكسع دائرة كأقل كلفة القراءة. كالقراءة لاشيك 

 كأبعد عن اتططأ كأسرع إلى اتظقصود.
بالقراءة يدكننا أف نصل اتضاضر باتظاضى كباتظستقبل. كأف نقف على تراث  (ٔ

 اتصنس البشرل كلو في تؼتلف علومو كفنونو كآدابو، بستَ كسهولة كسرعة.

 صعوبة قراءة اللغة العربية 4.4

 ة غالبا ما يحدث صعوبة في القراءة اللغة العربية، منها: كفي تعليم اللغة العربي

 الصوت أك النطق. .ُ
بطيئة للقراءة. تنشأ صعوبة  إلى الطلاب الذين يتأخركف في قراءة النص  .ِ

 العربية جعلهم كالقراءة اتضرؼ إلى اتضرؼ أك اتظقطع اتعجائي أك الكلمة.
سيكوف الصع  لقراءة  القراءة اتصهرية، فإنهم الذين اعتادكا على قراءة جهرية .ّ

 صامتة. ما زاؿ يظهركف تهمس أك مع حركات الشفاه.
تكرار الاتجاه اتظشاىدة، أم كثتَ ما تفعل التكرار في القراءة، الذم يجعل  .ْ

 بطيئة في القراءة.
 ة.اتظفردات. فإف عدد اتظفردات التي لاتسيطر ستبطئ الشخص في القراء .ٓ
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كبالإضافة إلى ىذه اتظشاكل، كىناؾ العديد من العوامل التي تصبح مشكلة 
 . كىذه العوامل يدكن أف ينظر فيما يلى.في تدريس القراءة التي تحدث إلى الطلاب

 صعوبة عوامل
 صعوبة التلفظ الكلمة جيدا .ُ العوامل اللغوية النطق

 صعوبة للقراءة بشدد الصوت سديدا .ِ
 صعوبة للقراءة بالفتًة الكلمة بصسيسة .ّ
 صعوبة لوضع النبرة في الكلمات الأساسية .ْ
العوامل غتَ اللغوية 

 الفصاحة 
 
 

 بوضوحلايستطيع أف يقرأ  .0
 ع في القراءةالتقاط .6
 التًدد في القراءة .3
 ْٓالتلجلج في القراءة .4
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 الدراسات السابقة .5
البسث الذم كتبو نور خالص في كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك  .ُ

فعالية "ـ. تحت اتظوضوع  ََِٗ نجابراىيم الإسلامية اتضكومية مالا
ىذا البسث يهدؼ عن  "القراءةاستخداـ الألعاب اللغوية لتنمية مهارة 

تحستُ مستول  مهارة القراءة باستخداـ الألعاب اللغوية كمعرفة فعاليتها. 
تشتمل بيانات ىذا البسث على العملية الدراسية في تعليم مهارة القراءة 

كمصادر البيانات في ىذا البسث ىي الطلاب  باستخداـ  الألعاب اللغوية.
كمة اتظتوسطة الإسلامية باتنجهارم لامفونج في الفصل الثاني باتظدرسة اتض

، الذم يبلغ عددىم تسسة كثلاثتُ طالبا. أما ََُِ-ََِٗالعاـ الدراسى 
 أدكات ترع البيانات في ىذا البسث فهي اتظلاحظة كالاستبانات ثم الاختبار.

البسث الذم كتبو عبد الله شيريف في كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة  .ِ
ـ. تحت اتظوضوع  ََُِجامعة سونن أمبيل الإسلامية اتضكومية سورابايا العربية 

"تعليم اتظفردات بالألعاب اللغوية دراسة تجريبية بمعهد تعليم اللغة العربية التابع 
للمسجد اتصامع الكبتَ سونن أمفيل سورابايا. الذم يستخدمو يكمية أـ كيفية 

 تضصوؿ البيانات.

في كلية التًبية قسم تعليم اللغة العربية جامعة  البسث التي كتبت نور تزيدة
ـ. تحت اتظوضوع "تطبيق كسائل الألعاب اللغوية  َُِِالإسلامية اتضكومية بقدس 

في تعليم اللغة العربية لطلاب الصف الأكؿ باتظدرسة اتظتوسطة الاسلامية اتعداية 
ث عن " . ىذا البسث يبس َُِِ-َُُِغتاس رابي غبوؾ بقدسالعاـ الدراسى 
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تطبيق كسائل الألعاب اللغوية في تعليم اللغة العربية، كأما الناحية الفرقية باتظهارة 
 كأسلوبها. كلكن مساكيان في كسائل الألعاب اللغوية في تعليم اللغة العربية

 

 


