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 الباب الثانى
 اإطار النظري

 

 تعليم اللغة العربية .أ 

 مفهوـ تعليم اللغة العربية .ٔ
التعليم ｺع》ا《 اإصاحي 『و إيصاؿ اﾇعلم العلم واﾇعرفة إ{ أذ『اف 
التاميذ، بطريقة قومة، 『ي الطريقة اإقتصاديةّ الｯ توفر لكل من اﾇعلم والتعليم 

ربعة 『ي اﾇعلّم، أتعليم لف علم واﾇعرفة،الوقت واﾄهد x سبيل اﾅصوؿ على ال
 واﾇتعلم، واﾇادة، والطريقة.

 ｱعرفة إ{ أذ『اف التاميذ 『و الﾇبية  العقليّة. ةبيوإيصاؿ العلم واｱال ｵفيب
صوص، فالｱبية أعم من التعليم. ويطلق لفظ " التعليم " على خوالتعليم عموـ و 

 .ٔتدريس، فاﾇعلم 『و اﾇدرس
ي األفاظ الｯ تصور عن الفرد واﾄماعة مؤدية معｲ من وأما اللغة 『

اﾇعاى فهي سلوؾ لفظى لدى اأفراد واﾄماعات، أو اللغة 『ي ألفاظ يعرها كل 
 قوـ عن مقاصد『م.

فاللغة العربية 『ي الكلمات الｯ يعرها العرب عن أغرضهم، وقد وصلت 
حادي  الرريفة، وما روا《 ف الكرم واأآوحفظها ل》ا القر  إلي》ا من طريق ال》قل،

 الثقّات من م》ثور العرب وم》ظومهم.
فالعلوـ العربية 『ي العلوـ الｯ يتواصل ها إ{ عصمة اللساف والقلم عن 
اﾆطأ، و『ي ثاثة عرر علما م》هم الصرؼ، واإعراب )وﾒمعها اسم ال》حو(، 
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، والعروض، والرسم )العلم بأصوؿ كتابة الكلمات(، واﾇعاى، والبياف، والبديع
 . ٕوالقواx، وقرض الرعر، واإنراء، واﾆطابة، والتاريخ اأدب، ومن اللغة

 أساس تعليم اللغة العربية. ٕ

اللغة العربية 『ي وسيلة اإنساف لفهم أساس حياة دي》هم، أف أساسهم 
تكتب باالعربية و『ي كتاب اه وس》ة رسول』 والكتب معتمدة. كاف ال》ص من 

 ｰالعربية م》ها، عن ابن عباس رضي اه ع》』  تدؿ على تعليم اللغةااحادي  ال
ّّ عري والقرأف عري  قاؿ رسوؿ اه صلى اه علي』 وسلم: أحبّو العرب لثاث أ

اللغة العربية 『ي لغة القرأف الكرم وكانت  .ٖوكاـ ا『ل اﾄ》ة عري )رو《 مسلم(
 ٗ( ٕ :آية )سورة يوسف الَعَلَكُمْتػَعْقِلُوْفَ إِناَأنَػْزَلَْ》اُ『قُرْآناًعَرَبيًِ قاؿ تعا{: 

 أ『داؼ تعليم اللغة وتعلمها .ٖ
 :  ٘『ي يسعى متعلم اللغة العربية إ{ ｼقيق ثاثة أ『داؼ، 
ة: واﾇقصود ها سيطرة اﾇتعلم على ال》ظاـ الصوي للغة ويالكفاية اللغ : أوا

واعد『ا اأساسية: معرفت』 بｱاكيب اللغة، وقو  العربية، ｾييزا وإنتاجا،
نظريا ووظيفيا و اإﾇاـ بقدر مائم من مفردات اللغة، للفهم 

 واإستعماؿ.
الكفاية اإتصالية: وتعｲ ها قدرة اﾇتعلم على استخداـ اللغة العربية  : ثانيا

بصورة تلقائية، والتعبｴ بطاقة عن أفكار《 وخرات』، مع ｾك》』 من 
 ر وسهولة. استيعاب ما يتلقى من اللغة x يس

                                                           

ٕ ،ｳوت لب》اف، دار الفكر، جامع الدروس العربيةالريخ مصطفى الغايｴ۷ .ص ،۰۰ٕٚ ،ب. 
3
 Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pegajarannya, Pustaka Pelajar, Yogyakarta, 2003, 

Cet I, hlm. 7. 
4 Departemen Agama Republik Indonesia, Al. Qur'an dan terjemahnya, Jamunu, Jakarta, 

hlm. 348.  

5
فهرسة مكتبة اﾇلك فهد الوط》ية أث》اء ال》رر،  ﾇعلمي اللغة العربية لغｴ ال》اطقｵ ها، إضاءات إبرا『يم الفوزاف،بن عبد الرمن  
 .۰ٗٔ، ص. ۰ٕٔٔ الرياض،
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الثقافية: ويقصد ها فهم ما ｼمل』 اللغة العربية من ثقافة، تعرّ  الكفاية : ثالثا
 داهم وف》وهم. آها وｻارهم وقيمهم وعاداهم و عن أفكار أصحا

وعلى مدرس اللغة العربية ت》مية 『ذ《 الكفايات الثاث، لدى طاب』 من 
 』، وx ميع اﾇراحل واﾇستويات.بداية برنامج تعليم اللغة العربية إ{ هايت

 :ٙذ『ب طيار يوسف إ{ أفّ أ『داؼ تعليم اللغة العربية 『ي
أف يكوف التلميذ يستطيع أف يفهم القراف واﾅدي  ال》بوى كمصدر أحكاـ  .أ 

 اإساـ وتعليمت』.

أف يكوف التلميذ يستطيع أف يفهم الكتب الدي》ية والثقافة اإسامية  .ب 
 اﾇكتوبة بالعربية.

 ما『را x الكاـ وx اإنراء شفويا كاف أو ｼريريا. ليكوف .ج 

 

 تعليم مهارة القراءة .ب 

مهارة القراءة 『ى القدرة على التعرؼ والفهم ﾊتويات اﾇكتوبات )رموز 
 ｵقيقة، القراءة 『ي عملية التواصل بﾅا wالقلب. و w 『ضم』 الكتابية( بالتلفظ أو

بｵ  ها التواصل اﾇعرxمباشرة فيالقارئ مع الكاتب من خاؿ ال》ص اﾇكتوب. ف
أف القراءة 『ي العملية الذى (Tarigan) اللغة اﾇ》طوقة واللغة اﾇكتوبة. يقوؿ تاريغاف 

يعمل أف يستخدـ القارئ لي》اؿ اﾇعلومات الذى يريد أف يبلغ الكاتب من 
 الكلمات اﾇكتوبة أو اللغة اﾇكتوبة.

التلفظ والفهم معｲ القراءة جيدا ｺعｲ أوسع، ا تراء القراءة إ{ ال》راط ب
ﾇركية ال》فسية، بل أكثر من ذلك فيما يتعلق  عرفيةفقط، الذي ي》رب الع》اصر اﾅوا

التعمق على ﾊتوى القراءة. ولذلك القارئ اﾄيد 『و القارئ أف يكوف قادرا على 
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التواصل بركل جيد مع القراءة، وان』 مكن السعيد والغضب والعجب والروؽ 
 ٚ『لم جرا وفقا حتويات القراءة.واﾅزف و 

 

 (8القراءة الجوانبالعناصر و ) عناصرا لقراءة وجوانبها.١
وتتضمن القراءة ثاثة ع》اصر، و『ي اﾇعｲ كالع》صر احتويات القراءة، 
 wكتوبة كالع》صر البصرية. وﾇوالرموز ا ،ｲعﾇوالكلمة كاالع》صر الذى جلب ا

قراءة تتضمن الع》اصر. وم》ها عملية اأنرطة اإيضاح اأخر، ذكر أف اﾇهارة ال
واﾆاقة، واﾈدؼ عملية القراءة، يعｲ رموز اﾇكتوبة كاإعتبار الفكرة و يكوف 

 الفهم الكلي.
القراءة الｰ  انباﾅركة، و『ي اﾄ جانبالقراءة اث》اف. أوا،  أما اﾄوانب

ة، وإدخاؿ ع》اصر w القراءالترتمل التعارؼ اﾅروؼ w القراءة، وإدخاؿ 
ع》اصر اللغة، وإدخاؿ العاقة بｵ الردد الصوت واﾅروؼ، وسرعة القراءة ال

الفهم، الذي يتضمن القدرة على فهم القراءة البسيطة،  جانبالصامتة. وثانيا، 
فهم اﾇعｲ الضمw ｳ القراءة، وم》اسبة الرولة أو الردد الصوت با لسرعة 

 القراءة.
لطاب، ا بد على اﾇعلم أف تساعد وتعطى ولتطوير مهارة القراءة إ{ ا

 الطاب لديهم اﾇهارات الｼ ｰتاجوهم w القراءة. يرجى التوجي』 إليهم. ولذلك

 

 أنواع القراءة. ٢

 ٜو『》اؾ أنواع من القراءة، وأنواع القراءة كما يلي:

                                                           
7 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, Remaja Rosdakarya Offset, 

Bandung, 2011, hlm. 143. 
8Ibid., hlm. 144.  
9Ibid., hlm. 145.   
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القراءة اﾄهرية. وw 『ذ《 القراءة الｯ أكدت القدرة على القراءة x عدة . ٔ
ريقة. أوا، اﾅفاظ على دقة الصوت اللغة العربية، من حي  اﾇخرج الط

وصفات الصوت اأخر. ثانيا، اإيقاع الصحيح والتعبｴ الذي يصور 
الرعور من الكاتب. ثالثا، الطاقة وغｴ اﾇتعثرة. رابعا، اا『تماـ الرولة. 

اﾇعｲ، من حي  الرئيسي الصامتة للحصوؿ خامسا، هدؼ القراءة 
فاصيل. x قراءة الصامتة، ｼتاج أف ｻعل إ{ جو الفصل الدراسي والت

 اﾇ》ظم الذي مكن الطاب للｱكيز على القراءة.

القراءة السرعة. واﾈدؼ الرئيسي w 『ذ《 القراءة لترجيع الطاب أف ﾒرؤ  .ٕ
على قراءة السرعة من اﾇعتاد. وw القراءة السرعة، ا يطلب من الطاب 

حتويات، ولكن يكفي باأساسيات فقط. ومع ذلك، نضع لفهم تفاصيل ا
 w اعتبارنا، ليس كل مواد القراءة مكن استخدامها x قراءة سرعة.

القراءة الｱفي』. واﾈدؼ القراءة الｱفيهي لتدريب الطاب على القراءة بالسرعة . ٖ
 .والتمتع بالقراءة. واﾈدؼ زيادة لｱشيد ا『تماـ وحب الطاب w القراءة

  القراءة التحليلية. واﾈدؼ الرئيسى لتدريب الطاب كى لديهم القدرة . ٗ
لطلوب على اﾇعلومات من اﾇواد اﾇكتوبة. ويدرب الطاب للحفر ويظهر 

 التفاصيل الذي يتعزز اأفكار الرئيسي الذي قدم』 الكاتب.

 

 صعوبة قراءة اللغة العربية .٣
ﾓ التعليم اللغة العربية غالبا ما wالقراءة اللغة العربية، و w دث صعوبة

 ٓٔم》ها:
 
 

                                                           
10Ibid., hlm. 150.   
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 الصوت أو ال》طق. .ٔ

بطيئة للقراءة. ت》رأ صعوبة إ{ الطاب الذين يتأخروف x قراءة ال》ص  .ٕ
 العربية جعلهم كالقراءة اﾅرؼ إ{ اﾅرؼ أو اﾇقطع اﾈجائي أو الكلمة.

كوف الصعب القراءة اﾄهرية، فإهم الذين اعتادوا على قراءة جهرية سي .ٖ
 لقراءة صامتة. ما زاؿ يظهروف همس أو مع حركات الرفا《.

التكرار ااｻا《 اﾇرا『دة، أي كثｴا ما تفعل التكرار w القراءة، الذي  .ٗ
 ﾒعل بطيئة w القراءة.

٘.  w ا تسيطر ستبطئ الرخص ｰفردات الﾇفردات. فإف عدد اﾇا
 القراءة.

ؾ العديد من العوامل الｰ تصبح مركلة وباإضافة إ{ 『ذ《 اﾇراكل، و『》ا
 x تدريس القراءة الｼ ｰدث إ{ الطاب. و『ذ《 العوامل مكن أف ي》ظر فيما يلى:

 صعوبة عوامل
 العوامل اللغوية

 ال》طق 
 صعوبة التلفظ الكلمة جيدا .ٔ

 صعوبة للقراءة بردد الصوت سديدا  .ٕ

صعوبة للقراءة بالفｱة الكلمة .ٖ
 بصحيحة

وضع ال》رة w  الكلمات صعوبة ل.ٗ
  اأساسية

 العوامل غｴ اللغوية
 الفصاحة 

  ا يستطيع أف يقرأ بوضوح .ٔ
  اﾇتعثرة ؼ القراءة.ٕ
  الｱدد x القراءة.ٖ
 ٔٔالتلجلج w القراءة.ٗ
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 Fathul Mujib, Nailur Rahmawati, Permainan Edukatif Pendukung Pembelajaran Bahasa 
Arab, DIVA Press, Jogjakarta, 2013, hlm. 60.  



11 

 

 أغراض تدريس القراءة .٤

وأغراض  ٕٔوتعلم القراءة معلم من معام ﾐو الطفل الثقاw واإجتماعى.
 ٖٔءة w اﾅياة أو وظيفة القراءة للفرد واﾄماعة:تعلم القرا

بعد أف كانت القراءة غاية من التعلم أصبحت وسيلة إلي』، فبعد أف كاف  .ٔ
 الطفل يتعلم ليقرأ، أصبح يقرأ يتعلم.

أصبحت القراءة بال》سبة للطفل عملية مستمرة امارسها داخل اﾇدرسة  .ٕ
وقد أصبح مفهوما أف  فحسب، بل مارسها داخل اﾇدرسة وخارجها.

 شخصية الفرد تبｲ على أساس القراءة، فاإنساف ص》يع بيئت』 وثقافت』.

 أصبحت القراءة أ『م وصيلة لإتصاؿ. .ٖ

القراءة 『ى أ『م نوافذ اﾇعرفة إنسانية الｯ يطل م》ها اإنساف على الفكر  .ٗ
 اإنساى w طول』 وعرض』 وعمق』.

 لى اﾇعلومات.القراءة 『ى مصدر أساسى للحصوؿ ع .٘

بالقراءة مك》》ا أف نصل اﾅاضر باﾇاضى وباﾇستقبل، وأف نقف على تراث  .ٙ
 اﾄ》س البررى كل』 ﾋ wتلف علوم』 وف》ون』 وآدب』.

 بالقراءة نست》رق عبｴ الفن w روائع اأدب ونثر《 وشعر《. .ٚ

 والقراءة 『ى أساس ال》جاح w كل مادة من مواد الدراس』. .ٛ

 وسيلة التفا『م بｵ أفراد اجتمع. والقراءة 『ى .ٜ

 والقراءة دور خطw ｴ ت》ظيم اجتمع..۳۰

 والقراءة 『ى أ『م وسيلة للتقارب بｵ فئات اجتمع. .۳۳

والقراءة 『ى أكر ﾑزة وصل بｵ اجتمعات اﾇختلفة اﾇعاصرة واجتمعات .۳ٕ
 ها.القدمة واﾅديثة، فهي وسيلة اللقاح الثقاw بｵ اجتمعات كل

                                                           

دار طرؽ التدريس اللغة العربية أصوﾈا ال》فسية وطرؽ تدريسها، ناحية التحصيل، اﾄزء اأوؿ، عبد العزيز عبد اجيد،  ٕٔ
 .۰٘ٔ، ص. ٜٔٙٔاﾇعارؼ، مصر، 

13Ibid., hlm.  106-107.  
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القراءة w دروس القراءة أغراض خاصة أو قريبة، فعلى مدرس اللغة العربية أف 
 ٗٔيراعى w دروس القراءة ｼقيق أغراض التالية x تاميذ《:

إجادة ال》طق، ورعاية ﾋارج اﾅروؼ، وحسن اأداء، وتصوير اﾇعاى،  .۳
واحساف الوقف ع》د اكتماؿ اﾇعｲ، والضغط على بعض اﾅروؼ 

مات، واختاؼ الصوت وت》ويع』 باارتفاع وااﾏفاض والسرعة والكل
 والبطء، وإجادة ذلك كل』 تتوقف على فهم اﾇعｲ، وصدؽ شعور القارئ ب』.

 اكتساب مهارة السرعة w القراءة، وااﾇاـ باأفكار.  .ٕ

 ت》مية اﾇيل إ{ القراءة. .ٖ

 دة.زيادة اﾅصيلة اللغوية من اﾇفردات والｱاكيب اﾄدي .ٗ

 اكتساب اｺعارؼ العامة والثقافة اﾇت》وعة. .٘

 القدرة على التعبｴ عن اﾇعاى واأفكار بأسلوب صحيح ميل. .ٙ

اﾇتعة والتسلية والتذوؽ w قراءة ال》صوص، والطرائف، والفكا『ات اأدبية  .ٚ
 والرعر.

 ٘ٔ.القدرة على ال》قد والتعليق واﾇوازنة بｵ ال》صوص اأدبية بعضها وبعض .ٛ

 

 طرق تدريس القراءة .٥

، و『و افالقراءة w اللغة العربية كما متواضع تفرؽ أف تصｴ إث》اف تعريف
لفظ اﾇكتوب 『و تلفظ الرموز الذى يقرأ أف لفظ اﾇكتوب وفهم اﾇقروء. 
『و تفهم الريئ الذى يقرأ. 『ذا اأبعاد  وفهم اﾇقروءيت》اسب بالقوائد الغالب. 
ع، مثل: يفهم اﾇعｲ ويعمل التفسｴات ويلتقط يرتمل عملية العقل اجم

اأفكار الكاتب ويعطى التقييم ويربط باإختبار القارئ، حｯ يستطيع أف 
 يأخذ الفوائد من العملية القراءة.

                                                           
14

 Ibid., hlm.  110-111. 
 .ٕ٘ٔ-ٖٕٔ، ص. ۹ٖٜٔدار اﾇعارؼ، التوجي』 w تدييس اللغة العربية، السماف، ﾊمود على  15
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 ｵتراء وجود اإتصاؿ ب ｯوفقا لعبد العام إبرا『يم، القراءة 『ي عملية ال
بفهم قراءة السرعة بقراءة  تفضل القراءة ةقيطر 『ذ《 اللغة ال》طق والرموز. 

 الصامتة أو القراءة w القلب ｹزي》ة الكلمة الｯ ا ﾊدودة وا مقيدة. 

 مت》وعة، م》ها: القراءة ةقيطر وw العادة، 
طريقة اﾅرفية: يبدأ اﾇدرس اﾇادة بالتعليم اﾅرؼ اﾈجائية بالدور. ويقرأ . ۳

 الطاب بالبسيط.

 بدأ من اﾅرؼ واﾇقطع اللفظي والكلمة.طريقة الصوتية: تعليم الذي ي .ٕ

طريق اﾇقطع اللفظي: يعلم الطاب اﾇقطع اللفظي قبا، م يسلسل اﾇقطع  .ٖ
 اللفظي أف يصｴ الكلمة.

طريقة الكلمة: التعليم من الكلمة، وw ت》فيذ 『ذ《 الطريقة، يقدـ اﾇدرس  .ٗ
 الكلمة ويلفظها اﾇتكررة والطاب يتبع』.

: يقدـ اﾇدرس اﾄملة w السبورة، م يقرأ『ا اﾇتكررة والطاب طريقة اﾄملة. ٘
 مقلدوف.

طريق اﾇركب: التلفيقات ميع الطريقة با『تمامها أﾎاء جيد وا تركز  .ٙ
 ٙٔبا『تمامها طريقة خاصة. أف ميع الطريقة ﾈا الزائدة وال》قائص.

 

 كتاب تمييزالتعريف عن    .ج 

ل》ظرية ااساسية بال》حو والصرؼ كتاب ｾييز 『ي اسلوب يستخدـ صياغة ا
الكم اﾇدرسة x تعليم اللغة العربية اغراض خاصة و『ذ《 الطريقة هدؼ ا{ ترقية 

 ٚٔمهارة القراءة, ومهارة الｱمة واماء كتابة القراف وكتب الｱاث.

『ي نتيجة من ｸ  طويل وسيتم توزيعها للجمهور اما للمسلمｵ كتاب ｾييز 
x اندونيسيا واما x تجات الفكرية《ﾇييز كاｾ اء العام, وقد لوحظﾎميع أ 

                                                           
16Fathul Mujib, Nailur Rahmawati, Op. Cit.,  hlm. 65.  

12
 .ii، ص. ٕٔٔٓحسن سخ ﾊمد أبز, ｾييز, ｾييز فبلسيع, اندميوا,   
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, وكاف  ٠٠1٠مايوس》ة  5التاريخ  ٠1٤٦٦5 وال》رر رقم: ｸقوؽ التأليف
بقرية سوكابرنا أوؿ من طور 『ذ《 الطريقة أبازا اﾇاجستx ｴ اﾇعهد بيت التمييز 

 ٛٔاندر امايو. م》طقة توكدانا
من طاب اﾇدرسة  1٠عｵ ب ｾييز متجربة ﾇدة أسبو قد كانت طريقة 

, وال》تيجة من 『ذ《 التحريبة أف ٠٠٠٢اابتدائية حｵ العطلة اﾇدرسية x هاية يونيو 
الطاب قادروف على ترمة القرأف وقراءة ال》صوص العربية. لتحقيق صدؽ نتائج 『ذا 

يوما )ﾇدة حصة  1٠٠البح  ﾒرب معلمو طريقة ｾييز ｻريبة ماعية خاؿ 
بطاب الصف ااوؿ ا{ الصف  ٠٠٠٢ن أكتوبر حｯ ديسمｴ واحدة(, م
 ٜٔاندرامايو. TPA/MD السادس

 

 كتاب ｾييز بقواعد كما يلى:تعليم  
طريقة التعليم أ『م من اﾇادة. اف تكوف عملية التعليم متعة للطاب, وا  .ٔ

تｱكز وهتم باﾇادة فحسب. واذا كاف الطاب متعة بالتعليم فسهل 
ﾇادة.عليهم فهم ا 

 .تعليم 『ذ《 الطريقة بقلب عميق .ٕ
 x طريق تعليم كتاب ｾييز أسلب حاصة و『ي:

ما يسمى ب ابد للطاب أف يرفعوا أصواهم )『ذ《 استحداـ امكانات  .ٔ
للدماغ اايسر والدماغ ااماف والدماغ الوعي متوازنة( حي  أها ستتم 

 نتائج التعليم جيدا.
اب مادة التعليم وطريقتها x نفس الوقت, الطما يسمى  أي أف يتعلم  .ٕ

تعليم الطاب مثل ﾐوذج تعليم ااستاذ لطاب』. وهذا استعد الطاب اف 

                                                           
18Ibid., hlm. ii  
19Ibid., hlm. ii-iii.   
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يكونوا معلمx ｵ تعليم ｾييز لا خرين, وx قوؿ اخر بتصور يبدأ من 
 ٕٓال》هاية.

 :》حويتعليم كتاب ｾييز ب
ااسم يعرؼ بعامات』 تعلم كتاب ｾييز w الكلمة اﾅرؼ يعرؼ ｸفظ』 و  .ٔ

اعراب لاسم ا تعلم كتاب ｾييز w .وتصرف』 والفعل بعرؼ بعامات』
w شب』 اﾄملة جرﾉرور واﾇضارع ااصل x العراب رفع. تعلم كتاب ｾييز 

 ومضاؼ مضاؼ الي』
『ي وزاف الفعل وتصريف الفعل. تعلم كتاب ｾييز w ااعراب واﾄملة  .ٕ

سم تصريف ااسم واﾅرؼ واﾇعرفة والكلمة الفعل مضارع امر ماض. اا
 اما حرؼ واما اسم واما فعل

 

 القدرة على التفكير .د 

 .التفكｴ 『و القوة اأكثر أﾑية و『و مة ﾌيزة الذي ميز البرر عن اﾅيوانات

 .التفكｴ 『و نراط لإنساف والｰ تؤدي إ{ اخｱاع موجهة إ{ وجهة
ٕٔ ｴالتفك x

التفكｴ 『و السلوؾ العقلي الذي 『و جزء من  .إﾒاد اﾇعرفة والفهم اﾇطلوب
 .ال》راط العقلي اليومي x كل شخص

التفكｴ 『و عملية ذ『》ية اｽاذ رد فعل، إما إ{ كائ》ات، اأماكن، 
القدرة على التفكｴ كثｴ بدعم من عامل  .واأشخاص أو اأحداث أو اأحداث

ال》اس الذين غالبا ما يواجهوف مراكل ﾋتلفة، م التفكｴ وإﾒاد  .اضةﾌارسة الري
مثل سكｵ، الｰ من شأها  .حل سيكوف لديهم القدرة على التفكｴ بركل أفضل

إذا ك》ت تستطيع حل x التعقيد  .وباﾇثل، والتفكｴ .أف تكوف شحذ بركل حاد
إذا كانت  .أو أقل لةاﾇركلة الرائكة، ومن م مكن حلها نفس اﾇستويات مرك

                                                           

Ibid., hlm. 820
  

21M. Ngalim Purwanto, Psikologi Pendidikan, Remaja Rosdakarya, Bandung, 1997, hlm. 43.    
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 ｴملوكة القدرة على التفكﾇالة مكن أف يتم تدريبهم بركل مستمر اﾅذ《 ا』
.حادة

ٕٕ
 

بعض اآراء مفهوـ التفكｴ ال》قدي وفقا لبعض الرخصيات على ال》حو 
 :التا‾

والتفكｴ ال》قدي 『و فهم أو  ｸ Desmitaسب ما نقلت ع》』 Santrockوفقا  .أ 
مق، واﾅفاظ على العقل على اف تبقى مفتوحة التفكx ｴ اﾇركلة x الع

ﾇختلف ال》هج وجهات نظر ﾋتلفة، ا يثقوف فقط على اﾇعلومات القادمة 
ٖٕشفوية أو مكتوبة(، و عاكس والتقييمية التفكｴ (من مصادر ﾋتلفة

. 

شا《، والتفكｴ ال》قدي 『و ｻسيد سلوؾ مكتسب يهتم  Muhibbin وفقا .ب 
كｴ ال》قدي، ويطلب من الطاب استخداـ x التف .أساسا ﾅل اﾇركلة

معｵ ااسｱاتيجيات اﾇعرفية اﾇ》اسبة اختبار موثوقية اأفكار استكراؼ 
ٕٗاأخطاء وإصاحها وحل أخطاء أو قصور

. 

وفقا لونقلت الصحيفة عن ف》س》ت روجｴو قول』 إلｵ جونسوف، بأف التفكｴ  .ج 
غة أو حل اﾇركات ال》قدي 『و كل اأنرطة العقلية الｰ تساعد على صيا

ٕ٘واｽاذ القرارات، أو تلي رغبة لفهم
. 

، ﾒادؿ التفكｴ ال》قدي Liberna  ووفقا لريترارد جورج بوؿ، نقلت وحواء .د 
『و عملية م》ضبطة فكريا حي  يكوف الرخص يفهم ب》راط ومهارة لتطبيق 
وｼليل وتركيب وتقوم اﾇعلومات الｰ معها أو أن』 اｽذ من التجربة 

ٕٙظة، واإﾍازات انعكاس ، واﾇ》طق، أو ااتصاؿ اواﾇاح
. 

                                                           
22Abdul Rahman Shaleh, Psikologi Suatu Pengantar dalam Perspektif Islam, Prenada Media, 

Jakarta, 2004, hlm. 231  
23Desmita, Psikologi Perkembangan, Remaja Rosdakarya, Bandung, 2009, hlm. 161.    
24Muhibbin Syah, Psikologi Pendidikan dengan Pendekatan Baru, Remaja Rosdakarya, 

Bandung, 2013, hlm. 118.  
25Elaine B. Jhonson, Contectual Teaching and Learning, Terj. Ibnu Setiawan, Kaifa, 

Bandung, 2011, hlm. 187.   
26Hawa Liberna, “Peningkatan Kemampuan Berpikir Kritis Matematis Siswa Melalui 

Penggunaan Metode Improve pada Materi Sistem Persamaan Linear Dua Variabel”, Jurnal 
Formatif (3), ISSN: 2088-351X, hlm. 192.   
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وفقا لبعض اﾆراء أن』 من اﾇفهوـ أف مهارات التفكｴ ال》قدي 『و القدرة 
الｰ ا غｲ ع》ها لكل شخص يستخدـ ﾅل مراكل اﾅياة مع التفكｴ اﾄاد، 
نرطة وشاملة ｼ xليل كل اﾇعلومات الｰ يتلقوها لترمل سبب م》طقي ｸي  

 .أي اإجراءات الｰ يتعｵ اｽاذ『ا غｴ صحيحأف 

اإساـ حررت البررية من أغاؿ اﾄمود والسيطرة على التقليد اأعمى 
اإساـ علمتها على التفكｴ وحرية اإرادة ذكائ』 حｯ الكماؿ،  .مثｴ لامئزاز

والتفكｴ بركل صحيح، وﾈا شخصية تامة واإنسانية، كما يقوؿ اه سبحان』 
 :وتعا{

                                   

                                        

             

Artinya: Katakanlah: "Hai ahli kitab, marilah (berpegang) kepada suatu kalimat 

(ketetapan) yang tidak ada perselisihan antara kami dan kamu, bahwa 

tidak kita sembah kecuali Allah dan tidak kita persekutukan dia dengan 

sesuatupun dan tidak (pula) sebagian kita menjadikan sebagian yang 

lain sebagai Tuhan selain Allah". Jika mereka berpaling maka 

katakanlah kepada mereka: "Saksikanlah, bahwa kami adalah orang-

orang yang berserah diri (kepada Allah)". (Qs. Ali Imran:64)27 

 

 

 

 

                                                           
27Al -Qur’an Surat Ali Imran Ayat 64, Yayasan Penyelenggara Penerjemah dan Penafsir            

Al -Qur’an, Al-Qur’an dan Terjemahnya, Kementerian Agama RI, Jakarta, 2012, hlm. 72.    
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والعمليات  الفئات اإسم اﾇستعار تعرؼ
 اﾇرفية

 

 :  تدكر
 اﾇعرفة ذات الصلة من الذكرة طويلة

ٔ. 

وضع اﾇعرفة w الذكرة لفｱت 
 طويلة ｺا يتوفق مع اﾇدة ﾉ wلة

 ٔ.ٔ علم ﾊدد

اسｱدد اﾇعارؼ ذت الصلة من 
 اﾇواد القدماة

 ٕ.ٔ استدعاء استعادة

 فهم : 
 لكتابة والتواصل الرسوماتتصلوير فهم الرسالة التعليمية, وترمل الفم, ا

ٕ. 

تغｴ شكل لتركيل صواة 
 اخرى

توضيح, وصف الكلمات 
 اﾆاصة هم, وصف ترمة

 ٔ.ٕ فسر

العثورعلى مثاؿ ﾊدد اوتوضيم 
 اﾇفا『يم اواﾇيادئ

 ٕ.ٕ مثاا توضيح

 ٖ.ٕ تص》يف تص》يف, ص》ف ضمن فئة ｼددشيئ w فئة

 ٗ.ٕ عقد ﾆص, عمم تلخص موضوعامة اوﾊددة

ستخلص ال》تائج من م》طق ي
 اﾇعلومات القائمة

 ٘.ٕ ｽمｵ عقد, توقع, ادخل تكهن

 ｵالفكرت ｵالكرف ب
 ااجساـ شيئ

 ٙ.ٕ مقارنة يت》اقض, خريطة مبارة

خلق نظاـ ﾐوذجى بｵ السب 
 وال》تيجة

 ٚ.ٕ شرح انراء ﾐودج

 .ٖ تطبق : 
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 ت》فيذااجراءات w 『ذ《 اﾅالة انيتم اعطاء

 ٔ.ٖ جولة مل مة مرｱكةت》فذ اجرأت مه

ت》فيذ ااجرأت تصبح مهمة 
 مرｱكة

 ٕ.ٖ ت》فيذ استعماؿ

 ｼليل : 
 تطبيق اواستخداـ اجراء w حالة معي》ة او w مواجهة

ٗ. 

التمييز بｵ اﾇوادالｯ 『ى ذات 
 الصلة او غｴ ذات الصلة

 ٔ.ٗ ｾيز ｾيز , تركيز اختيار

ｼدد كيف الع》اصاح اووظيفة 
 ضمن ميكل

ﾒاد عاقة التكامل, ا
ﾆص حاؿ الرفرة, 

 مع

 ٕ.ٗ ﾊموعة

اأرأ الｯ, ترويش القيم, اوال》ية 
 الكام》ة وأ اﾇواد

 ٖ.ٗ صلة ب》اء

 القاضى :
 اصداراأحكاـ على اساس معا يｴ ومقا ييس

٘. 

كرف يｱتب على ذلك من 
نقص اومغالطة w عمالية 

اونتيجة انراء عملية اوال》تيجة 
ｯتع《ﾇا ｯالكرف عن عدـ ال ,

فعالية نتجة لإجرأت الｯ م 
 ت》فذ《

ت》سق, الكرف عن 
 اإشرؼ, القاضى

 ٔ.٘ رجع

الفئات والعمليات  اإسم اﾇستعار تعريف
 اﾇعرفية
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كرف يｱتب على ذلك من 
 ｴعدـ التواصل ا{ نتائج ومعاي
 خارجيىة, ｼديد ت》ائج الﾈ ｯا

 ٕ.٘ قرر القاضى

 خلق
 لكليىة ا{ ﾐط  جديد او『يكلوضع جزء w وظيفة ا

ٙ. 

ｴإنتاج فرضية فرضيات بديلة تقوـ على معاي ٙ.ٔ 

استكماؿ اجرأت لتعريز بعض 
 اﾇهاـ

 ٕ.ٙ حطة إبتكار

ٕٛخلق م》تح
 ٖ.ٙ إطاؽ إنتاج  

 

 الدراسات السابقة .ه 

x 『ذا البح  بعض الكتب اﾇتعلقة هذا اﾇوضوع   ةالباحث تقد استفاد
 كما يلي:

 ريوؿ الذي وضع』: ريسكا موتييارا سوواستيكا فوتالكتاب اأ
"الطاب كاﾇيسر  قراءة الرعر ب》موذج التعليمترقية قدرة على  اﾇوضوع "ب
"ｵبﾇكومية واﾅدرسة اإبتدائية اｺ  مر العاـ الدراسيجاتى راتا  

ٕ۰۳ٖ/ٕ۰۳ٕ". 
 "الطاب كاﾇيسر واﾇبｵ" التعليمﾐوذج وأما نتيجة ذلك البح  『ي 

يستطيع  ،ميذج التعلوهذا ال》مو . ｱقية قدرة على قراءة الرعرتطبيقها ل ستطيعي
w ال》طقبهم القدرة على قراءة الرعر ديم، وليالتعل الطاب أف ي》رب ب》راط 
 .مرتفع ذا ال》موذج، قدرة الطاب على قراءة الرعروالردد الصوت بسديد. وه

                                                           
28Wowo Sunaryo Kuswana, Taksonomi Kognitif Perkembangan Ragam Berpikir, Remaja 

Rosda Karya, Bandung,, 2012, hlm. 123.   
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"الطاب كاﾇيسر  العربية بأسلوبﾐوذج التعليم اللغة ولكن م يذكر في』 تطبيق 
"ｵبﾇقية مهارة القراءة   واｱاللغة العربية.نصوص ل 

 الكتاب الثاّ الذي وضع』: ديتا ووري أنداري
 لｱقية اإﾍاز "الطاب كاﾇيسر واﾇبｵ" تطبيق ﾐوذج التعليم" اﾇوضوع  ب
العاـ الدراسي  جارانｺدرسة الثانوية اﾅكومية نور ااساـ سيليواﾍى مالتعلم 
ٕ۰۳ٖ/ٕ۰۳ٕ.”  

 "الطاب كاﾇيسر واﾇبｵ"تطبيق ﾐوذج التعليم وأما نتيجة ذلك البح  『ي 
. يةميأف الطاب يراركوف مباشرة x عملية التعليستطيع أف يرقي اإﾍاز التعلم، 

 ولكن م .أيضاماـ يقدـ إ{ اأالطاب الرجاعة تدريب لال》موذج هذا التعليم و 
لｱقية   "الطاب كاﾇيسر واﾇبﾐ "ｵوذج التعليم اللغة العربية بأسلوب』 تطبيق يذكر في

 مهارة القراءة.

"ت》فيذ تعليم اللغة العربية باستخداـ وسائل الصورة x مدرسة "『دا معي》ة 
 يةاه" اإبتدائية اإسامية مارنج".

ستخداـ ونتيجة 『ذا البح  يدؿ على : أف ت》فيذ تعليم اللغة العربية با
وسائل الصورة w مدرسة "『داية اه" اإبتدائية اإسامية مارانج ناجح وكامل. 
والدليل الذي يدؿ علي』 : أف مدرسة "『دا يةاه" اإبتدائية اإسامية مارنج" تقوـ 
بالعوامل التعليمية قياما حس》ا. مثل ما x ت》فيذ اأ『داؼ،واحتويات أو 

والوسائل التعليمية، والتقييم. وت》فيذ عملية تعليم اللغة العربية اﾇواد،والطرؽ التعليمية،
باستخداـ وسائل الصور ضرورية وﾊتاجة لتكوين بيئة التعليم مرﾓة، وترجيع 

 التاميذ حｯ تكوف العملية التعليمية فعالة.

 
 
 



11 

 

 التفكير  إطار .و 

 بغالبا، و『و ا ﾒعل الطا كاف مدرس اللغة العربية يقدـ الطاب اﾇواد
ة العربية. م اللغيتعلال ب》راط القراءة. و『ذا التعبｴ يست》د إ{ بعض اﾇاحظة واﾇبحثة

ية للقراءة. حｯ وصلت قدرة الطاب ميعملية التعل ية ا ت》اسبميعملية التعل『ذ《 و 
لقدرة على قراءة اللغة العربية تعتمد على فهم احتويات أو او  قراءة م》خفضة.ال{ إ

『ذا يتعلق بقدرة قواعد اللغة العربية، م》ها ﾎو وصرؼ. ولذلك، مهارة معاف القراءة. و 
 .القراءة على أحد أف يعرؼ ويفهم قواعد اللغة العربية قبل أف يفهم مع》ا『ا

ｼ ة، وي》بغي ا『تماـ كثتاج إ{ فب》اء على 『ذا، تعليم القراءةｴ وز القراءةｻ ا 
ا. وإﾐا ا بد أف يستعد اﾇدرس اﾇواد تابة وحد『كالو  عملية احادثةل أف ت》ظر كوسيلة

اﾄذاب ويستطيع اﾇدرس أف يقدـ التحديات إ{ الطاب لي》رطوف على ما أمام』. 
و『كذا وظيفة الطاب.  والغرض من تدريس القراءة، كما عرف》ا لتطوير قدرة قراءة

 للطاب. ية القراءة أف تكوف ｻربا ﾌتعاميإق》اع عملية التعل『ي  اﾇعلم
ﾊ قية جودة مｱالتعليمية، دفعة واحدة ل w اولة للتغلب على مراكل

التعليمية الｰ م وｻري ت》فيذ『ا. طريقة تعليم اللغة العربية مت》وعة جدا، وw اأساس  
كمحاولة إﾒاد الطريقة الصحيحة w تعليم اللغة العربية للطاب كي إتقاف اللغة 

ت اللغوية، وw اﾅالة لｱقية مهارة القراءة. مت》وعة العربية w العادة الｻ ｯر إ{ اﾇهارا
 طريقة التعليم اللغة العربية وｻديد『ا ستصｼ ｴديا ﾇعلم اللغة العربية. 

كتاب ｾييز 『ي اسلوب يستخدـ صياغة ال》ظرية ااساسية بال》حو والصرؼ 
ترقية  الكم اﾇد رسة x تعليم اللغة العربية اغراض خاصة و『ذ《 الطريقة هدؼ ا{

 مهارة القراءة, ومهارة الｱمة واماء كتابة القراف وكتب الｱاث.
 التفكｴإطار 

 
 

ستخداـ كتاب ｾييز w إ
 تعلم اللغة العربية

( (Xاﾇتغｴ التابع ) ) 

ةاءمهارة القر   

( (Yاﾇتغｴات اﾇستقلة ) ) 
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  روض البحثف .ز 
ختبار اﾅقيقة إالفرضية 『ي إجابة مؤقتة ﾇركلة البح ، وﾒب أف يتم 

نذير، فرضية 『و كرف  .، كما ورد من قبل وزارة الصحةTrelease  وفقا .ｻريبيا
ｸسب  Kerlinger  وx الوقت نفس』، وفقا ؿ .ن ماحظتهامؤقت و『ذ《 حقيقة مك
اقة بｵ اث》ｵ أو  نذير، و『و الفرضية بياف ｽميｳ وجود .ما نقلت ع》』 وزارة الصحة

 .أكثر من اﾇتغｴات

 

 :x 『ذ《 الدراسة، فرضية الكتاب 『ي
x 『ذ《  .الفرضية البديلة 『و فرضية ما 『و إﾒاي للمراكل الｰ م فحصها .ٔ

ستخداـ كتاب ｾييز w تعلم اللغة العربية لｱقية مهارة إفعالية  راسة قراءة "الد
 -٠٠15 قدس للعاـ الدراس  وغبتدائية مفاتح العلوـ كاليوو إة باﾇدرسة ااءالقر 

 ."ـ٠٠1ٙ
 .ال》يل فرضية 『و الفرضية القائلة بأف تأثｴ سلي للغاية على اﾇراكل فحصها .ٕ

ستخداـ  إفعالية ة ما يلي: "ا توجد عاقة ذات فرضية العدـ x 『ذ《 الدراس
بتدائية مفاتح إة باﾇدرسة ااءكتاب ｾييز w تعلم اللغة العربية لｱقية مهارة القر 

 ." ـ٠٠1ٙ -٠٠15 قدس للعاـ الدراس  وغالعلوـ كاليوو 

 

 

 
 


