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 الباب الثانى
 الإطارالنظرى

 
 

 العربية فى نجاح التعليم اللغةمهارة القراءة العاطفى و و  اللغوي الذكاء
 وأنواعه الذكاء مفهوم .1

 كاءتعريف الذ  . أ
عن طريق ىو القدرة التى يدتلكها الإنساف ك يستطيع أف يعبر عنها ك 

 ٔ.دع شيئا أخر بَ شتى بؾالات ابغياةالتفكتَ ك النشاط ابغركى ك أف يبت
هم فمن ابؼعركؼ أف الذكاء ىو إحدل الصفات التى بسيز الأشخاص عن بعضك 

بَ إحدل  ىناؾ أبعد كثتَة بؽذا ابؼوضوع،ك  نسبتو تتفاكت من شخص إلى أخر
لبالغ ينقسم إلى الدراسات الأختَة أكد العلماء أف الذكاء بَ الشخص ا

 ٕقسمتُ  قسم موركث ك قسم متاثر بالبيئة.
عن طريق  نسافابؼوركث ىو قسم الذل اكتسبو الإ القسم أكلا،

ذكاء تكوف دائما من ة بابعينات ك للمعلومية جينات الانتقاؿ الصفات الوراثي
 جهة الأـ, بدعتٌ أخر الأبناء لا يورثوف الذكاء من الأب.

القسم ابؼتأثر بالبيئة ك ىذا القسم أىم بكثتَ من القسم  ثانيا،ك 
ن البيئة التى يعيش فيها لا ابؼوركث فقد يرث الشخص جينات ذكاء عالية لك

جيناتو  أك برفيز مستول الذكاء لديو بَ ىذه ابغالو لا تنفع الشخص تنمى
ذ صغره ك بالعكس قد يرث الشخص جينات العالية لأف ىذا الذكاء لم ينم من

                                                             
 ٓٔص. ، ٕٔٔٓ ،دار ابػلود للتًاث ،العتبة ،بؿاكر الذكاء السبع، ،. كليم كرامزٔ
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ذكاء منخفضة لكن البيئة التى يعيش فيها برفر ك تنمى الذكاء بَ ىذه ابغالة 
 قد يكبر ىذا الطفل ليصبح من أذكى الأذكياء.

لذلك  لا يستغتٌ أل قسم عن الأخر القسم ابؼوركث أك القسم 
ابؼتعلق بالبيئة عموما الذكاء كالنبتة يتأثر بالعوامل المحيطة بالإضافو إلى 

تعد تنمية الذكاء بالشيئ الصعب فقد انتشرت الدكرات  كلم. الصفات الوارثية
ك البرامج التى توضح ك تشرح طرؽ تنمية الذكاء إذف لا عذر بعد اليوـ فكل 

 ٖ.هشخص منا يستطيع تنمية ذكائو ك تطوير 
 أنواع الذكاء . ب

لا يوجد شخص غبى ك شخص ذكي كما يعتقد البغض ك إنما يوجد 
بزصصات ك بؾالات معينة ك أشخاص أذكياء ء بطبيعتهم بُ أشخاص أذكيا

 يدلكوف أل نوع بُ بؾالات أخرل ك من الطبيعى أف بذد أشخاص طبيعيتُ لا
النظرية تنقسم ألى بشانية  هك أنواع الذكاء على حسب ىذ من أنواع الذكاء،

ء بؾتمعة معا ك لكن ك لكل كاحد منا ىذه الثمانية أنواع من الذكا أنواع،
فكل شخص منا يتميز أك ثلاثة أنواع من ىذه الأنواع للذكاء  بنسبة بـتلفة،
بتنمية كاستغلابؽم إلى فحاكؿ أف بسيز أل أنواع من الذكاء بستلك  ،بؾتمعة معا

 ٗفائدة بؾتمعك.أبعد مدل بفكن لفائدتك ك 
 ذكاء اللغومال (ٔ

لكلمات جدا ك أصحاب ىذا النوع من الذكاء يقدركف ا
فيحبوف تعلم الكثتَ من اللغات ك يكوف ىذا الأمر  معانيها ك مرادفتها،

ن بالنسبة بؽم بَ غاية السهولة نظرا لقوة ذاكرتهم اللفظية التى نمكنهم م
ؿ الكلمات يفضلوف التعلم من خلاكىم  معانيها بسهولة،تذكر الألفاظ ك 

                                                             
  ٕٕص.  ،نفس ابؼرجع. ٖ
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قراءة المحاضرات ك وف حضور مسموعة فيفضل سواء أكانت مكتوبة أك
 ٘ركاية القصص على الأخرين.كابغديث عموما ك  اشالنقيحبوف ك  الكتب،

ابغديث ك ع بَ الكتابة ك كالذم يدكن من يدتلكو من الإبدا 
الذكى لغويا سيكوف أكثر قدرة على تعلم اللغات ك استخداـ  ابػطابة،
 ٙ.الوصوؿ لأىداؼ معينة اللغة بَ

 الرياضى -الذكاء ابؼنطقى (ٕ
كالقيم المجردة كاء يحبوف ابؼفاىيم الذ  من النوع ىذا أصحاب

بَ يحبوف أف يفكركا ك  برليل الأمور،جوع للأصل بُ فهم ك دائما يحبوف الر ك 
يفكركا بالأرقاـ ك يحبوف أف يتحدثوا ك  ستخدـ ابؼنطق،اظواىر بأسباب ال

ك يجتهدكف دائما لإستخلاص ابؼبادئ العامة التى بركم  النسب المحددة،
بَ الامر كلو من ىذه النقطة, ك يفضلوف  أمر معتُ ك يبداءكف بالتفكتَ

العمل كعلماء بَ بؾالات بـتلفة أك رياضيتُ يعملوف بَ حقل الرياضات 
 ٚأك ابؽندسة البربؾة.

مشكلات منطقية أك معادلات الذم يتضمن القدرة على حل 
مع  رياضيا سيكوف أقدر من غتَ على التعامل -الذم منطقيا رياضية،

 ٛك ىنا نذكر ألبرت أينشتاين. فهمها،ابؼعضلات العلمية ك بُ 
 الذكاء ابؼوسيقى (ٖ

الى جدا بذاه الذكاء يدتلكوف حس ع من النوع ىذا أصحاب
 ٜمغنيتُ أك عازفتُ. العمل كملحنتُ موسقتُ، يحبوف الأغانى،ابؼوسيقى ك 

                                                             
 ٙص.  ،نفس ابؼرجع. ٘
 ٕٔص.  ،نفس ابؼرجع. ٙ
 ٙص.  ،نفس ابؼرجع. ٚ
 ٖٔص.  ،. نفس ابؼرجعٛ
 ٛص.  ،.نفس ابؼرجعٜ
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تأليف ابؼوسيقى  من للمهارة بُ الأداء ابؼوسيقى كبُابؼتض
 ٓٔ.كتقديرىا كاستيعابها

 ابغركى -ابعسدلالذكاء  (ٗ
ماكن الأكاء يحبوف الطبيعة ك الذ  من النوع ىذا أصحاب

لتفاعل مع الطبيعة ك يحبوف التواصل ك ا كذلك ابغيوانات،الطبيعية ك 
كذلك الطبيعة ك م الركابط بتُ الظواىر الطبيعية، يحاكلوف فهابغيوانات ك 

 ٔٔذاتها مدل ترابطها مع بعضها.
ابػاص بإمكانية استعماؿ ابعسم بغل مشكلات معينة 

 ٕٔك ىنا نذكر مارادكنا. ابؼتميزكف ىم من أمثلة ىذا النوع،الرياضيوف 
 الذكاء الفراغى (٘

الذكاء لديهم قدرة عقلية عالية على  من النوع ىذا أصحاب
التخيل خاصة فيما يخص الصور ك ابؽياكل فهم يجيدكف الرسم ك 

باللوحات الفنية، يقدركف ابعماؿ ك الفن بَ الصور، لاحظوف التفاصيل ي
ك  يفضلوف العمل كمصوريتُ، مصممتُ، رسامتُ، مهندستُ معماريتُ،

كل الوظائف التى تتطلب قدرة عقلية للتخيل فيما يخص الصور ك 
 ٖٔالأماكن ك الفارغات.

التعرؼ على أنماط ك أشكاؿ الذم يدكن من يدتلكو من 
ك ىنا  على فهم ابؼعضلات البصرية ك حلها، أم يعطيو القدرة بـتلفة،

 ٗٔنذكر بيكاسو.
                                                             

 ٖٔص.  ،. نفس ابؼرجعٓٔ
 ٘ص.  ،. نفس ابؼرجعٔٔ
 ٖٔص.  ،. نفس ابؼرجعٕٔ

 ٚص.  ،نفس ابؼرجع. 03
 ٖٔص.  ،نفس ابؼرجع. ٗٔ
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 العاطفى أك الإجتماعى الذكاء (ٙ
لا الذكاء يحبوف التفاعل مع الناس فهم  من النوع ىذا أصحاب

يفهموف أمزجة كمشاعر  هم،تطالعزلة، يشاركوف الأخرين بَ أنش يحبوف
 ٘ٔدكافع الأخرين بسهولة.ك 

ستكوف من يدتلك ىذا النوع  الذم يخص العلاقة مع الأخرين،
التعاكف مع  رين بفا يدكنرغبات الأخلو القدرة على فهم نوايا كدكافع ك 

 ٙٔ.غتَه
 الداخلى -الشخص الذكاء (ٚ

أصحابهذاالنوعمنالذكاء يفهموف أنفسهم جيدا ك يقدركف أف 
يعرفوف  صنفوىا بسهولو عند ما يشعركف بها،يفهموا مشاعرىم ك ي
أفعابؽم،فهم دئما ما يحللوف سلوكهم الشخص، دكافعهم الشخصية كراء 
بتًكيز عالى بَ أداء مهامهم ك يحبوف العمل  يفضلوف العمل بدفردىم،

يكرىوف ابؼقاطعات أثناء أداء أعمابؽم ك لديهم حس عالى للكماؿ ك 
 ٚٔابؼثالية.

الذم يدكن الشخص من فهم قدراتو ىو ك يدكنو من تقدير 
ك ىنا   من تنظيم حياتو بشكل ناجح،التالىأفكاره ك مشاعره ك يدكنو ب

 ٛٔنذكر أفلاطوف.
 

 مفهوم الذكاء اللغوي .2

                                                             
 ٙص.  ،. نفس ابؼرجع٘ٔ
 ٖٔص.  ،نفس ابؼرجع. ٙٔ
 7 ص. ،نفس ابؼرجع. ٚٔ

 ٗٔص. ، نفس ابؼرجع. 08
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ية ىو القدرة على استخداـ الرموز كالأساليب اللغو الذكاء اللغوم 
ابؼواقف إعتمادا على بـزكف الكلمات، كالدلالات للتعبتَ عن الأفكار ك 

ىذا النوع من الذكاء كيسمح بفهم ترتيب الكلمات كدلالتها. ك  ٜٔكالإبذاىات.
كالصحافيتُ كرجاؿ السياسة بقده متطورا بشكل ملحوظ لدل الشعراء كالكتاب 

فقد تعد منطقة برككا بالنصف الأيسر ابؼسؤكلة عن الذكاء اللغوم. كابػطباء ك 
 ٕٓلاحظ جاردنتَ على ىذا الذكاء بالقدرة استخداـ الكلمات بالكتابة أك باللساف.

اللغوم بُ منطقة تدعى  البيولوجية فإف مقر الذكاء كفقا بؼا بينتو الأبحاثك 
الشخص الذم ك  سليم،تقونً بشكل ابعمل ك تر كيبها بأسلوب ك  بُ الدماغ،

 عليو تأليف الكلمات، بٍ تأليفها بُ فقرات، يصاب بخلل بُ ىذه ابؼنطقة يصعب
فيما يقوـ تأليف ىذه الفقرات بُ موضوع متكامل من دكف أف يكوف لذلك أثر ك 
ك إف كاف يستطيع أف يفهم ما تتبعو ىذه الكلمات ك ىذه  من عمليات عقلية،بو 

 ٕٔابعمل فهما تاما.
التي ك  د من العناصر ك الوحدات الداخلية،الذكاء اللغوم من عديتكوف ك 

تشكل حزما "عصبيا" أك بتٌ عصبية ك بؽذا النوع من الذكاء يتضمن تكوين 
فالذكاء اللغوم قدرة  على التعبتَ بطلاقة،اني ك القدرة تراكيب ك معرفة ك فهم ابؼع

 عرفة معاني الكلمات،ك م ،لكها مثل القدرة على تركيب ابعملخاصة بكل فرد يدت
 ٕٕك القدرة على التعبتَ الشفهي ك التعبتَ الكتابي.

                                                             
دار ابؼستَة  ،عماف ،ٕط ،(الذكاء ابؼتعدد بُ غرفة  الصف )النظرية ك التطبيق،بؿمد بكر نوفل .09

 ٖٛص. ، ٕٔٔٓ،للنشر ك التوزيع
20

. Paul Suparno, Teori Intelegensi Ganda dan Aplikasinya di Sekolah, 

(Yogyakarta : Kanisius, 2004), hlm. 26 
 ٖ٘ص.  ،ٜٜٚٔ ،دار الفكر العربي ،عماف،الذكاء من منظور جديد،. بؿمد عدس20

ص. ، ٕٙٓٓ ،بؾلة العلوـ التًبوية ك النفسية ،الذكائات ابؼتعددة للطلبة البحرنيتُ،. جيهاف العمرافٕٕ
ٕٖ 
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ف كل يعد الذكاء اللغوم أكثر أنواع الذكاء إنتشارا على الأرجح لأك 
الكتابة بشكل ف القراءة ك  منهم يعرفو الكثتَك  سكاف الأرض يتعلموف الكلاـ،

أف الذكاء اللغوم ىو أفضل أشكاؿ  الغربية،ات الشرقية ك تعد الثقافك  ابؼرضي،
 ٖٕالذكاء فنحن نتأثر بالأشخاص الذين يدلكوف ثركة لغوية كبتَةك ننجذب بالرىبة.

ة على استخداـ اللغة ابؼكتوبة كالعنصر الأىم بُ الذكاء اللغوم ىو القدر 
التسلية ك تهذيب الفكر كالإقناع كتغيتَ ية بؽدؼ عملي كالتعليم ك الأجبار ك أكالشفه

 ٕٗالسلوؾ.كالأفكار ك 
 ٕ٘يظهر ذكاء الفرد اللغول بَ:،مؤشرات الذكاء اللغولأما 
 قدرة الفرد على الكلاـ .ٔ
 تكوين ابعمل .ٕ
 إعطاء ابؼعتٌ للكلمة أك ابعملة .ٖ
 .ابؼعاني كفهم كمعرفة تراكيب تكوين .ٗ

 
 العاطفيمفهوم الذكاء  .3

 تعريف الذكاء العاطفى  . أ
عاطفى ترجع إلى القرف سالوبَ إلى أف أصوؿ الذكاء اليشتَ ماير ك 

 ٕٙحيث قسم العلماء العقل إلى ثلاثة أقساـ: الثامن عشر،

                                                             
التًبوية بؾلة العلوـ  ،العدد ،الذكاء ابؼتعددة أنواع الذكاء الإنساني أعمدة الذكاء السبعة،أبضد ىيبي. ٖٕ
 ٕٚص.  ،ٕ٘ٓٓ ،ك النفسية
 ،دار الفكر ،القاىرة ،أطار العقل نظرية الذكائات ابؼتعددة )ابؼقاييس ك الإختبارات(،. ىوارد جاردنرٕٗ
 ٓٔص. 

مستول التفكتَ الرياضي ك علاقة ببعض الذكاكات لدل طلبة الصف ،.  ىاني فتحي عبد الكرنً بقمٕ٘
 ٖٔص.  ،الإسلامية غزةابعامعة  ،غزة ،ابغادم عشر بغزة



04 
 
 

 

 ابؼعرفة ( أ
 ابزاذ القرر،لعديد من الوطائف مثل الذاكرة، كالتفكتَ، ك اتشتمل على ك 

 ما ينبثق منها.كبـتلف العمليات ابؼعرفية ك 
 العاطفة ( ب

نفعالات، ك النواحى ابؼزاجية، كبـتلف ابؼشاعر كالسركر، كتشمل الإ
 القلق.ك  ابػوؼ،كالغضب، كالإحباط، ك 

 افعيةج( الد
الأىداؼ التى يسعى الفرد إلى أك  ابؼتعلمة،أك  تشتمل الدكافع البيولوجية،ك 

 برقيقها.
بل   يقتصر على معدؿ الذكاء ابؼنطقى،فابؼقياس ابغقيقى للذكاء لا
 يتجاكزه إلى معدؿ الذكاء العاطفى.
ك كما يقوؿ "جيل أزكباردل" بَ كتابو  اطفيأما عن معتٌ الذكاء الع

 ٕٚ"إختبر ذكاءؾ العقلى ك العاطفى" فهو يشمل ما يلى:
 القدرة على بسالك الذات .ٔ
 التحكم بالاندفاعات العاطفية .ٕ
 الإستماع إلى صوت العقل .ٖ
 المحافظة على ابؽدكء بُ بصيع الظركؼ .ٗ
 من ابؼصاعب ك المحن التفاؤؿ على الرغم .٘
 القدرة على فهم ابؼشاعر الشخصية .ٙ
 القدرة على قراءة مشاعر الأخرين. .ٚ

                                                                                                                                         
مستول الذكاء العاطفى لدل الطلبة ابعامعة ابؽاشمية بُ ضوء متغتَات  ،. سعاد منصور بؿمود غيث26

 ٕٚٚص.  ،ٕٗٔٓ ،الأردنية ،ابغامعة ابؽاشمية ،التخصيص العلمى ك النوع الإحتماعى ك التحصيل

 ٖٕٙص.  ،ٕٔٔٓ ،للتًاثدار ابػلود  ،العتبة ،بؿاكر الذكاء السبع ،كليم كرامز.ٕٚ
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دانييل جوبؼاف" بُ كتابو لقد عابِ ىذا ابؼوضوع الكاتب "
ىذا ابؼصطلح الذم أصبح من أىم ابؼوضوعات انتشاران كتداكلان. "العاطفي"الذكاء

فالشخص  ،قوؿ: ىو الاستخداـ الذكي للعواطفللذكاء العاطفي" ي"كبُ تعريفو 
يستطيع أف يجعل عواطفو تعمل من أجلو أك لصابغو باستخدامها بُ ترشيد سلوكو 
كتفكتَه بطرؽ ككسائل تزيد من فرص بقاحو إف كاف بُ العمل أك بُ ابؼدرسة أك 

 .ابغياة بصورة عامة
 ابػطط ىي لأفعالن دكافع ىي، جوىرىا بُ الانفعالات كل أف الواقع،

 كلمة الإنساني. كأصل كياننا بُ التطور غرسها التي ابغياة مع للتعامل الفورية
 التحرؾ تعتٍ التي (e ) البادئة بالإضافة إلى اللاتتُ "يتحرؾ" الفعل من جاء انفعاؿ
 ىذه .ما بفعل القياـ إلى نزكعا انفعاؿ يتضمن كل أف إلى إشارة بُ بعيدا،

 ٕٛ. الأفعاؿ إلى تقود التي الانفعالات
 قدرات "الذكاء ىو الأخرل" من "ابػصائص الرئيسية المجموعة ىذه بُ
 بُ الاستمرار على حث نفسك على قادرا تكوف أكالعاطفي" مثل: أف الانفعالي
 النفس بإشباع النزكات، كتأجيل إحساسك بُ كالتحكم الإحباطات، مواجهة

 شل من الألم أك الأسى النفسية، كمنع حالتك تنظيم على كالقدرة كإرضائها،
 .بالأمل كالشعور على التعاطف قادرا تكوف كأف التفكتَ، على قدرتك

 برديده قدمها جاردنر بُ التي الشخصي الذكاء أنواع كيصنف سالوڤي
 ٜٕ:بؾالات أساسية بطسة ليشمل اتسع الذم العاطفي، للذكاء الأساسي

 كقت شعور ما على بالنفس، كالتعرؼ فالوعي :عواطفو إنساف كل يعرؼ أف (ٔ
 على تكوف القدرة كيف العاطفي، الذكاء بُ الأساس ابغجر حدكثو، ىو

 الثاقبة السيكولوجية النظرة بُ حابظا لأخرل، عاملا بغظة من ابؼشاعر رصد

                                                             
 ٕٔ, ص. ٕٓٓٓ. دنيل جوبؼاف، الذكاء العاطفي, عالم ابؼعريفة, الكويت،  28
 ٛٙنفس ابؼراجع, ص.  ٜٕ
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 نقع بذعلنا ابغقيقية، مشاعرنا ملاحظة على عدـ القدرة أف كما النفس، كفهم
 .ربضتها برت

 قدرة تنبتٍ ملائمة، مشاعر لتكوف بؼشاعر ا مع التعامل العواطف: إف إدارة (ٕ
 القلق من النفس، كالتخلص تهدئة القدرة على بالذات. ىي الوعي على

 العاطفية ابؼهارات ىذه مع الفشل الاستثارة، كنتائج كسرعة ابعامح، كالتهجم،
 مع مستمرمنهم  كل يظل إلى ىذه القدرة، يفتقركف مَنْ  إف .الأساسية
 كتقلباتها ابغياة كبوات من ينهضوف فهم بها يتمتعوف مَنْ بالكآبة، أما  الشعور
 .أكبر بسرعة

 بُ سنوضح ذلك كما  ما ىدؼ خدمة بُ العواطف توجيو النفس: أم برفيز (ٖ
 التفوؽ كانتباىها، كعلى النفس برفيز على يعمل مهم أمرالسادس  الفصل
 ككقف الإشباعبدعتٌ تأجيل  الانفعالات بُ التحكم لأف ذلك .أيضا كالإبداع
، أساس لا التي ابؼكبوتة الدكافع  على لكل إبقاز، ككذلك القدرة مهم تقاكـ

 كبكن .أداء إلى أعلى التوصل ذلك يستلزـ العواطف حتُ تدفق بُ الانغماس
 مستول أعلى العاطفية، على ابؼهارة ابؼتمتعتُ بهذه الأشخاص إنتاج أف بقد
 .بو إليهم يعهد ما كل بُ بالفاعلية يتمتعوف أنهم كما الأداء من

 أخرل مقدرة الوجداني كىو التقمص الآخرين: أك عواطف على التعرؼ (ٗ
بحق.  إنسانية" جوىرية "مهارة بالانفعالات، إنو الوعي على تتأسس

 أكثر قدرة على يكونوف الوجداني التقمص بدلكة يتمتعوف الذين فالأشخاص
 يحتاج إليهم، كىذا من ىناؾ أف على تدؿ التي الاجتماعية الإشارات التقاط
 رعاية. تتطلب التي ابؼهمة يتولوا لأف استعدادا أكثر يجعلهم

 معظمو مهارة بُ ىو بتُ البشر العلاقات فن إف :الإنسانية العلاقات توجيو (٘
 التمتع كراء تكمن التي القدرات الآخرين. ىذه ىي عواطف تطويع بُ

 أف بُ شك الآخرين. كلا مع تعقد الصلا بُ بالشعبية، ك القيادة، ك الفعالية
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 على يعتمد شيء كل بُ ابؼهارات، يجيدكف التأثتَ بدركنة ىذه ابؼتفوقتُ بُ
 .بسعلمجبقوـ ا فعلا الناس، إنهم مع التفاعل

 30ب.مؤشرات الذكاء العاطفى
 (self awareness( الوعية النفسية )ٔ

 رصد على القدرة تكوف كيف حدكثو، كقت ما شعور على تعرؼ  
 لأخرل. بغظة من ابؼشاعر

 (self regulation( تدير النفس )ٕ
 ابعامح، كالتهجم، القلق من النفس، كالتخلص تهدئة على القدرة ىي 

 الأساسية. العاطفية ابؼهارات ىذه مع الفشل كسرعةالاستثارة، كنتائج
 (motivation( الدافعية )ٖ

 إلى التوصل ذلك يستلزـ العواطف حتُ تدفق بُ الانغماس على القدرة 
 أداء. أعلى

 (social skillالفن الإجتماعي )( ٗ
 عقد بُ كالقيادة، كالفعالية، بالشعبية التمتع كراء تكمن التي القدرات 

 الآخرين. مع الصلات
 

 قراءةمهارة ال .4
 لقراءةا تعريف مهارة ( أ

تعد القراءة كاحدة من ابؼهارات اللغوية ابؼتمثلة بَ المحادثة كالاستماع 
كالقراءة كالكتابة، كاذا كاف الكلاـ كالكتابة من أدكات التعبتَ التى تتخصص 
بَ ارساؿ ابؼعتٌ، فاف القراءة تشتًؾ مع الاستماع بَ أنها تتخصص بَ 

                                                             
31

 ٛٙص.  ،نفس ابؼراجع.  



08 
 
 

 

ف يقرأ للاخرين عدت استقباؿ ابؼعتٌ اذا كاف القرئ يقرأ لنفسو، أما اذا كا
 ٖٔالقراءة من باب ارسل ابؼعاني.

 كىي ٕٖ.القراءة كيفية بدعتٌ قرأ من مصدر كىي قراءات بصعها القراءة
 ما كفهم نظر ىي القراءة اك ٖٖ.كمطالعتو عليو النظر القى اك فيو بابؼكتوب نطق
 (.جهرية اك سرية) فيو ابؼكتوب علي يحتوم

 تدبتَىا ك بتلفيظها يكتب ما كفهم لتعرّؼ التقدير ىي اما مهارة القراءة
 لا كلكنو صحيحة النص معاف كفهم ابغفظ على برد لا كالقراءة ٖٗ.الذىن بُ
 الشعور منها صدكرىم بُ نشأت كبها مضمونها، يتدبركا اف على الطلاب بد

 .ذلك إلى كما كالفرحة ابغزنة

 :كىي ناصرعال هىذ ىعل القراءة مهارة تعليم يشتمل
 .ابؼستخدمة يوميا كخاصة النحو العربية باللغة تعلقةت التي القواعد . أ

 .يوـ كل الطلاب بها كيتكلم العصرية ابؼفردات . ب

 .العربية باللغة يتكلموف حينما من الطلاب الصوت كجود  . ت
يعدّ ابؼعلم القراءة ابعيدة كابعذابة حتى يحب من الطلاب ىذه القراءة 

 ابؼناسبة بؼراحلهم ابؼختلفة.
 وظائف القراءة   ( ب

تتضح أهمية القراءة لا بد لنا من تعريف الوظائف التى تؤديها على 
 ٖ٘ابؼستول الفردم أك الاجتماعي، كالتى بسكن بزليصها فيما يلي:

                                                             
30

 ٜٖٔ، ص. ٙٔٗٔ، منشورات جامعة دمشيق، فى طرائق تدريس اللغة العربيةبؿمود ابضد السيد،  
32

. كانظر معجم ابؼنجد، ٙٔ، القاىرة: دار ابؼعارؼ، دكف السنة، ص. الموجه الفني لمدرسة اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم،  
 .ٚٔٙص.  بتَكت: دار ابؼشرؽ،

33
    ٙٔٙ ص.،  ٕٜٚٔكت:دار العلم للملايتُ,بتَ ، عربي-انجليزيةقاموس ، منتَ البعلبكى 

34
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 ٕٖٚ، ص.ٙٔٗٔ، منشورات جامعة دمشيق، فى طرائق تدريس اللغة العربيةبؿمود ابضد السيد،  
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 الوظيفة المعرفية  . أ

 تؤدم القراءة للفرد بَ بؾاؿ الوظيفة ابؼعرفية عدة أمور نوجزىا فيما يلي:
تعريف بشار ابغضارة الانسانية شتى تعد القراءة من أىم الوسائل بَ  .ٔ

فركع ابؼعرفة، كىي بزتزؿ ابؼسافة بيننا كبتُ ابػبرة الانسانية أتى كاف 
 موضعها كتعبر بنا فواصل الزماف كابؼكاف.

تساعد القراءة الفرد على التقدـ بَ التحصيل الدراسى، ذلك لاف بشة  .ٕ
واد ابؼعرفة، كما علاقة ايجابية بتُ التقدـ بَ القراءة كالتقدـ بَ بقية م

 اف ىناؾ علاقة بتُ التخلف القرائ كالتخلف بَ سائر ابؼواد.

بذيب القراءة عن كثتَ من تساؤلاتنا العلمية، فهى بسثل احدل كسائل  .ٖ
البحث العلمي، اذا كاف الانساف  يتخذ من القراءة أسلوبا من 

 اساليب النشاط الفكرم بَ حاؿ ابؼشكلات التى تواجهو.

تسهم القراءة بَ النمو العقلى للفرد، اذا كاف استعدادات الفرد  .ٗ
العقلية تنمو كتتشكل بَ افضل صورة بفكنة عن طريق ما تقدمو 

    ٖٙالقراءة للفرد من ثقافة كمعرفة، 

 الوظيفة النفسية   . ب

 :ٖٚكتتجلى ىذه الوظيفة فيما يلي
 تشبع القراءة بَ الفرد حاجات نفسية كثتَة، فبما تسبع حاجتو .ٔ

للاتصاؿ بالاخرين كمشاركتهم بَ افكارىم كمشاعرىم، كالقراءة أيضا 
تشبع للانساف حاجتو الى الاكتشاؼ كمعرفة عوالم كانت بؾهولة أماـ 
ناظره ك حقائق كانت غتَ معلومة، كىكذا تؤدم القراءة دكرا بَ اشباع 

 حاجات الانساف النفسية كالاجتماعية.

                                                             
36

 ٖٖٓص. نفس المراجع، بؿمود ابضد السيد،  
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 ٕٖٖ-ٖٖٔص. نفس المراجع، بؿمود ابضد السيد،  
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النفسي بَ مواجهة الصراع  تساعد القراءة الانساف على التكيف .ٕ
 كحالات الاعاقة أك القصور عن برقيق الاىداؼ

تساعد القراءة أيضا على تنمية ميوؿ الفرد كاىتماماتو كالاستفادة من  .ٖ
 اكقات الفراغ كالاستماع بها، كيجد الفرد نفسو مندبؾا فيما يقرأ.   

 الوظيفة الاجتماعية   . ج

الفرد للحياة الاجتماعية، إف القراءة تؤدل دكرا أساسيا بَ إعداد 
منها يكتسب الأفراد فكرىم  كابذاىاتهم كقيامهم، كما تساعد الفرد على 
تفهم سلوؾ غتَه كمشاعره كعلى تفهم النظاـ الاجتماعى من حولو. كإف 

 القراءة كسيلة الفرد الأساسية للتكيف الناجح مع بيئتو كالاجتماعية.
بناء ابعيل كإحيائو كتنميتو. إف القراءة كسيلة لنقل تراث المجتمع لأ

كإف للقراءة دكرا بَ تقارب الفكر بَ داخل ابعماعة، ذلك لأف انتشار 
ثقافة المجتمع بتُ الأفراد كلهم من شأنو أف يوجد أسسا ثقافيا مشتًكا 
يساعد على كحدة ابعماعة. كالقراءة أيضا كسيلة للاتصاؿ الفكرل 

 ٖٛكالتبادؿ الثقابَ بتُ الشعوب ابؼختلفة.
 أنواع القراءة ( ج

دائها إلى نوعتُ أيدكن تقسيم القراءة من حيث شكلها العاـ كطريقة  
  :كهما، رئيسيتُ

 القراءة الجهرية  .أ 

القراءة ابعهرية ىي القراءة بلفظ اك بصوت برموز ابؼكتوب اك 
 ٜٖالكلمة القراءة.
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 ٕٖٖص.نفس المراجع، بؿمود ابضد السيد،  
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 حفظ بُ الطلاب مهارة يدعم جهر بصوت القراءة تعليم
 ابؼعلم كيصلح كمن حلابؽا النفس ثقة ستًث النص، كفهم ابؼفردات
 بقراءة فيو بؾتهدكف لأنهم الفصل بنظاـ كابؼتمسك القراءة بُ ابػطايا
 ٓٗ.بصاعة القراءة ابؼعلم يدربهم بٍ بالكلمات اللفظ كاتصاؿ معا الدرس

إف القراءة ابعهرية مفيدة جدا بَ ابؼراحل الأكلى لتعلم اللغة لأنها 
على النطق الصحيح بحيث تؤدم إلى تأصيل تتيح فرصة كبتَة للتدريب 

الارتباطات بتُ نطق الصوت كرمزة ابؼكتوب، كلذلك يقاؿ إنو ينبغي اف 
 ٔٗتقتصر مرحلة القراءة ابعهرية على ابؼراحل الأكلى فقط من تعليم اللغة.

 ٕٗكمن خصائص القراءة ابعهرية فهي:

 دقة القراءة كسلامتها, التى تعتمد على مايلي :   ( أ

 رسم العبارة بالنظرإدراؾ  .ٔ

 إخراج ابغركؼ من بـارجها .ٕ

 حتُ اجتماع بعض ابغركؼ مع غتَىا .ٖ

 تقطيع العبارات كتنقيطها .ٗ

 ضبط ابغركات كالسكنات .٘

 التسكتُ عند الوقوؼ .ٙ

 القراءة التعبتَية ابؼصورة للمعتٌ .ٚ

 التأثتَ بدا يقرأ .ٛ

                                                             
40

 Sri Utari Subyakto – Nababan , Metodologi Pengajaran Bahasa, Jakarta: 

Gramedia Pustaka Utama, 2993,  hlm. 269 
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 فهم ابؼعتٌ  ( ب
 العقبات أماـ الفهم  .ٔ

 كيفية تذليلها : .ٕ
الألفاظ الصعبة كالتعابتَ الغامضة كالفقرات ابؼعقدة فهم معتٌ  (ٔ

 التًكيب

 فهم معتٌ ابؼوضوع بصعية, كالربط بتُ جوانبو (ٕ

 فهم ابؼعتٌ الضمتٌ كالمجازل (ٖ

 فهم ابؼغزل من ابؼوضوع كالفوائد العلمية منو (ٗ

 القدرة على نقد ما يقرأ (٘

 سرعة الفهم" التأثتَ بفكرة ما يقرأ كالعمل بو, كاستبقاء معناه (ٙ
دما يطلب ابؼعلم من الطالب أف يقرأ النص قراءة جهرية, كعن

فإنو يهدؼ من كراء ذلك برقيق ىدؼ كاحد أك أكثر من 
 ٖٗالأىداؼ الآتية:

يريد ابؼعلم تقييم نطق الطالب للأصوات العربية   .ٔ
 كتصحيحو إذا أخطأ

يريد ابؼعلم تقييم نطق الطالب لنبرات الكلمات كابعمل  .ٕ
 كتصحيحو إذا أخطأ

علم تقييم نطق الطالب لتنغيم ابعمل كتصحيحو يريد ابؼ .ٖ
 إذا أخطأ

يريد ابؼعلم تقييم كقفات الطالب عند الفواصل كالنقط  .ٗ
 كعلامات الاستفهاـ كتصحيحو إذا أخطأ

                                                             
 ٚٔٔص.  ،ٔ, ط.ٕٜٛٔ، ابؼملكة العربية السعودية، الرياض : أساليب تدريس الغة العربية، بؿمد على ابػولى 43



23 
 
 

 

يريد ابؼعلم تقييم استيعاب الطالب بؼا يقرأ. كىذا ىدؼ  .٘
 مشتًؾ بتُ القراءة الصامتة كالقراءة ابعهرية 

لطالب بُ برقيق ذاتو حتُ يسمع يريد ابؼعلم إشباع رغبة ا .ٙ
 الأختَ صوت ذاتو ك يحس أف الآخرين يسمعوف إليو

تساعد القراءة ابعهرية الطالب على التعود على مواجهة  .ٚ
 ."بصاعة من ابؼستمعتُ

 القراءة الصامتة .ب 

دكف صوت أك همس ط، قراءة تتم بالنظر فق ىي القراءة الصامتة
 ،ابغباؿ الصوتية بُ حنجرة القارئبل حتى دكف اىتزاز  ،أك برريك الشفاة

كىذا يعتٌ أف الكلمات ابؼكتوبة تتحوؿ إلى معاف بَ ذىن القارئ دكف أف 
 ٗٗبسر بابؼرحلة الصوتية.

 ٘ٗكىي كما يلى: ,ةللقراءة الصامتة خصائص متعدد
 زيادة القدرة على الفهم كالتًكيز .ٔ

 تنمية الرغبة بُ القراءة ابعيدة كتذكقها .ٕ
 القارئ كمصادر القراءةالعلاقة بتُ  يدطتو  .ٖ
 زيادة السرعة بُ القراءة  .ٗ
 بالقراءة الصامتة يتم الاعداد للقراءة ابعهرية .٘
 ،كإهمالو النطق كعدـ عنايتو باللفظئ، شركر الذىن القار  :كمن عيوبها .ٙ

كما أنها لا تعطى فرصة للمدرس بؼعرفة أخطاء الطلاب كعيوبهم بُ 
 م مالم يستمع إلى قراءاته ،القراءة ابعهرية
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 : ٙٗكالقراءة الصامتة بؾموعة أىداؼ منها
تنمية القدرة على التقاط خلاصة ابؼقركء أم استعاب الرسالة،  .ٔ

 كليس الرموز

 تنمية القدرة على معرفة ابعديد بَ ميادين ابؼعرفة ابؼختلفة .ٕ

تنمية القدرة على القراءة الشريعة ابػاطفة بَ الكتب التي لا يحتاخ  .ٖ
 إلى تأمل 

 غاية أما كتفصيلا، أساسيا الفهم علي للحصوؿ الصامتة القراءة
 :يلي كما فهي الصامتة القراءة تعليم
 .كقت بأسرع القراءة فهم بُ الطلاب تدريب (ٔ
 .الدرس تعلم بُ بالنفس القياـ (ٕ

 ما التلميذ يستنتج حتى كالقيمة الأسئلة إلي كالفكرة الإىتماـ تدريب (ٖ
 ٚٗ.القراءة من فيو

 بنظر ىي الصامتة القراءة الباحثة أف تفهم السابق، البياف كمن
 ما الطلاب كيفهم اللفظية الصورة معتٌ عن كالفهم الأساسية الكلمة
 .بالذكؽ ابؼعتٌ يعرفوف لانهم أفعابؽم بُ كتؤثر القراءة من فيها

 القراءة السريعة .ج 

الغرض الأساسي من القراءة بسكتُ ابؼتعلم من اختزاف صور 
الكلمات بَ ذىنو ليصبح قادرا على القراءة السريعة ابؼقركنة بالفهم، 
كالقراءة السريعة لا يعتٍ فلى البداية الوقت كإنما ابؼراد بها أف يظهر على 
 نطق ابؼتعلمتُ الارتياح لدل التعامل مع النص، دكف تفكتَ كثتَ، فينتقل
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 ٚ٘ٔص. ، المرجع السابق بؿمود كامل الناقة ك رشدم أبضد طعيمة، 
47M. Ngalim Purwanto dan Djaenah Alim, Metodologi Pengajaran Bahasa 
Indonesia di Sekolah Dasar, Jakarta: Rosda Jaya Putra, 0997,  hlm. 42.  
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من كلمة إلى أخرل، كمن سطر إلى اخر بسهولة كيسر كلا يبدك عليو 
 ٛٗالعناءكالاجهاد.

القراءة السريعة إذان بسرين للمتعلم كتوظيف بؼا استطاع استيعابة بَ 
مراحل القراءة الأكلىلدل تعاملو مع ابعمل مستقلة بعضها عن بعض، 

عض ابؼتعلمتُ كتقونً لبعض الطرؽ السلبية بَ تعلم القراءة حتُ يحفظ ب
الكلمات أك ابعمل عن طريق السماع كالتكرار دكف أف يديزكا بينها 

 كيربطوا بَ أذىانهم بصورىا ابػطية.
 القراءة البليغة .د 

يقتصد بالقراءة البليغة أك ابؼعبرة، إتقاف فن الأداء اللغوم نطقا 
كفصلا ككصلا ككقفا كبؽجة، فيعطي القارئ للعبارات كابعمل معناىا ابؼراد 

عجيبا اك استفهاما اك تقريرا اك غتَ ذلك، لتحقيق جزء من أىداؼ ت
 القراءة أم التأثتَ بَ ابؼستمع كجذب انتباىو الى الكلاـ ابؼقركء 

كالتًكيز على القراءة البليغة كقدرة التلاميذ على بسثلها كفقا 
بؼقتضى النص كالأساليب الواردة فيو من كعد أك كعيد، أك سرد أك حوار 

أك غتَ ذلك، يساعد على بسثل ابؼوقف نفسو كجعل الأداء  أك اخبار
الصوبٌ منسجما معو، رفعان كخفضا كهمسا احيانا، ككل ىذه مقدمات 

 تتيح للمعلم اكتشاؼ مواىب بَ الإلقاء كالأداء كابػطابة كالتمثيل.
 

 أهداف تعليم القراءة ( د
 ٜٗىذا ابؽدؼ العاـ يدكن اف يوضع بُ شكل الأىداؼ ابعزئية التالية:
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اف يتمكن الدارس من رطب الرموز ابؼكتوبة بالأصوات التي تعبر عنها بَ  .أ 
 اللغة العربية

 اف يتمكن من قراءة نص قراءة جهرية بنطق صحيح .ب 
اف يتمكن من استنتاج ابؼعتٌ العاـ مباشرة من الصفحة ابؼتبوعة كإدراؾ تغتَ  .ج 

 ابؼعتٌ بتغتَ التًاكيب
ؽ، كالفرؽ بتُ مفردات ابغديث أف يتعرؼ معاني ابؼفردات من معاني السيا .د 

 ك مفردات الكتابة
 اف يفهم معاني ابعمل بَ الفقرات كإدراؾ علاقات ابؼعتٌ التى تربط بينها  .ق 
 أف يقرأ بفهم كانطلاؽ دكف تعوؽ ذلك قواعد اللغة كصرفها .ك 
أف يفهم الأفكار ابعزئية كالتفاصيل كأف يدرؾ العلاقات ابؼكونة للفكرة  .ز 

 الرئيسة 
 علامات التًقيم ككظيفة كل منهاأف يتعرؼ على  .ح 
 أف يقرأ بطلاقة دكف الاستعانة بابؼعاجم أك قوائم مفردات متًبصة الى اللغتتُ .ط 
أف يقرأ قراءة كاسعة ابتداء من قراءة الصحيفة إلى قراءة الأدب كالتارخ  .م 

كالعلوـ كالأحداث ابعارية مع ادراؾ الاحداث كبرديد النتائج كبرليل ابؼعاني 
 لقراءة الوسيعة بالثقافة العربية كالإسلامية.كنقدىا كربط ا

 
 طرق تدريس مهارة القراءة ( ه

ابؼهارة، كبؿالة علاج أسباب  ىذه طبعية برليل على القراءة طريق بنيت
 كيسر سرعة بَ بؼزاكلتها الوسائل أفضل إلى التخلف بَ بفارسة، كتوجيو القارئ

أف  على التاريخ كيدلناالكاتب.  إليو يهدؼ الذم للمعتٌ كامل فهم مع كسهولة
 يشرح حيث ابؽجائية، ابغركؼ بطريقة تسمى كانت القراءة تعلم طريقة أقدـ
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 من الأجنبية كيرسم بابغرؼ منها، كيطلب اللغة  بَ الأبجدية ابغركؼ ابؼعلم
 ٓ٘قلب. ظهر عن بالتًتيب أشكابؽا يحفظوا أف التلاميذ

 خطوات درس القراءة ( و
يدثل ما يختلف طرؽ تدريس اللغات الثانية بَ تصورىا بؼوقع مهارة 
القراءة كأىدافها. فإنها بزتلف بَ تصورىا لطريقة تدريس ىذه ابؼهارة، كبػطوات 

 التي يدكن أف يستَ فيها درس القراءة. 
ففي طريقة النحو كالتًبصة مثلا، لا توجد مشكلة سواء بَ موقع  

 اىدافها اك بَ طريقة تقديدها. انها تبدأ مع الدارس منذ القراءة من  البرنامج اك بَ
 يوـ الأكؿ الذم يجلس فيو أماـ معلم.

يبدأ ابؼعلم بقراءة نصوص من العربية كلغة ثانية متًبصة الى لغة 
الدارس، بٍ يتناكبؽا ابؼعلم بالشرح كيردد الطالب كرأه بٍ يقرأ ما ردده . ليس بشة 

ه الطريقة فالأمر كاضح، كابػطة مرسومة. كلكن مشكلة إذف اماـ ابؼعلم بَ ىذ
ابؼشكلة تابٌ عندما تنتقل إلى طريقة اخرل تعدم ابؼهارات الصوتية اىتمامها. 
فتبدأ بدرحلة صوتية تقدـ فيها بؾموعة من ابؼفردات ك التًاكيب بَ سياؽ معتُ، 
كيتدرب الطالب على نطقها، بعد اف يألف الاستماع اليها، بٍ تقدـ لو ىذه 

 ابؼفردات مقركءة بعد ذلك.
 ٔ٘أما خطوات الدرس كىو كما يلي:

يقرأ ابؼعلم الكلمات كابعملة مصحوبة بدا يوضع معنها. كيتأكد ابؼعلم أف  .ٔ
الطلاب قد فهموا معتٌ الكلمات كابعملة كبدأكا يستخدمونها بُ مواقف 

 اتصاؿ حية.
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كابعمل يطلب ابؼعلم من الدارستُ فتح الكتاب. كيقرأ أمامهم الكلمات  .ٕ
 مرة أخرل. كيطلب منهم ترديد ما يسمعونو بدقة.

يردد الطلاب بصاعيا الكلمات كابعمل، بٍ يقسم ابؼعلم الصف الى قسمتُ  .ٖ
أك ثلاثة. كيطلب من كل قسم أف يردد. بٍ يطلب من بعض الدارستُ 

 ابؼختارين عشوائيا أف يرددكا كراءه.
كالتًكيب، يتم عرض نصوص عندما يتكوف عند الطلاب رصيد من ابؼفراد  .ٗ

مبسطتة عليهم. بٍ يقرأكنها قراءة صامتة. كيعطوف الوقت ابؼناسب للانتهاء 
 من القراءة الصامتة دكف دفعهم إلى التوقف.

بعد أف يشعر ابؼعلم بأف الطلاب بشكل عاـ قد انتهوا من القراءة الصامتة  .٘
 يطلب منهم الالتفات إليو كترؾ الكتاب مفتوحا امامهم.

نبغي اف يعطى ابؼتأخر بَ القراءة كقتا إضافيا. لأف ىذا يؤخر غتَىم. لا ي .ٙ
 كلا يشعركف بعد ذلك بأم ضغط عليهم لإكماؿ القراءة سريعا. 

تلقى أسئلة فهم النص كالكتاب مفطوح أماـ الطلاب. لأننا لا بزتبر  .ٚ
 ذاكرتهم. كلا بأس من عودة الطالب للنص للعثور على الإجابة.

سئلة بَ التًتيب الذم ترد فيو الإجابات بَ النص حتى ينبغي اف تلقى الا .ٛ
 نعرؼ أين بكن بَ أم كقت

كقد يعود الأستاذ للنص بداية مرة أخرل للحصوؿ على فكرة معينة. أك  .ٜ
تأكيد مفهوـ معتُ. أك لتعريف أسباب بعض ابؼوافق كالابذاىات التى 

 ظهر بَ النص.
ت بـتصرة. كأف يجب اف تكوف الأسئلة من النوع الذم يطلب اجابا .ٓٔ

تقبل ىذه الإجابات ابؼختصرة التى تؤد ابؼعتٌ دكف تقييد الطالب 
 بالأجابة ابؼعيارية.

 إذا لم يكن لدل الطالب إجابة عن السؤاؿ ابؼطركح يجب تكليف غتَه .ٔٔ
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يجب تشجيع استقاء الإجابات من النص. كذكر عبارتو دكف أف نشق  .ٕٔ
 على الطالب بتكليفو بصياغة جديدة من عنده

غي أف يتوفق طرح الأسئلة عندما يشعر ابؼعلم أف مدل الانتباه عند ينب .ٖٔ
الطلاب قد ضعف. كمتوسط الوفت ابؼناسب طرح الأسئلة ىو ما بتُ 

 دقيقة. ٕ٘-ٕٓ
يعتمد فن تعليم القراءة ابغقيقة على طرح السؤاؿ ابؼناسب. كاستثمار  .ٗٔ

 إجابات الطلاب استثمارا جيدا.
كاملة)الصامتة(، بحيث يستًجعوف   يقرأ الطلاب النص بعد ذلك قراءة .٘ٔ

الأفكار التي كانت تثتَ الأسئلة كيطلقوف على الإجابات بَ ترتيبها 
 الذم كردت بو بَ النص ككما كتبو ابؼؤلف.

قد تكوف القراءة الأختَة جهرية. كبَ ىذه ابغلة يجب أف يبدأ بالقراءة  .ٙٔ
 أحسن الطلاب قراءة. 

تستقى إجاباتها من النص يدكن تشجيع الطلاب على صياغة أسئلة  .ٚٔ
 .ابؼقركء

 
 ملامح القارئ الجيدز( 

52كلعل أبرز ملامح القارئ ابعيد ما يلي:
 

 –على سبيل ابؼثاؿ  -أف يعرؼ القراءة على كجهها الصحيح، بحيث  .ٔ
 .ينطلق ابغركؼ من بـارجها الأصلية

أف تقع عينة على بداية الفقرة فيدرؾ ما تدكر حوبؽا، كيفهم أبعادىا، بحيث  .ٕ
ينتقل من فقرة الى أخرل، بٍ يقوـ بعملية الربط بينها، كيدرؾ ابؼعتٌ العاـ بؼا 

 .قرأ
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أف تتقدـ العتُ بُ القراءة من بصلة الى أخرل، كمن سطر الى أخر بحيث لا  .ٖ
 ترجع مرة أخرل الى ما قرأت.

 ألا يعوقو عن القراءة بعض الكلمات، أك ابعمل القريبة عنو. .ٗ

ادة العلمية، أك غتَىا فيما يقع برت يده من أف يصل الى ما يريده من ابؼ .٘
 ابؼطبوعات.

أف يقرر ما إذا كانت البيانات التي توصل اليها جاءت من مصدر موثوؽ  .ٙ
 بو.

 أف يتأثر بدا يقرأ. .ٚ

 أف يهدؼ الى أبراز ابغقيقة. .ٛ

القارئ ابعيد ىو الذم يقرأ ليستوعب ما يقرأ، كيظهر أثره عليو بُ تكوين  .ٜ
 تقويدها.شخصية ك صقلها ك 

أف يكوف قادرا على فرز ابؼادة ابؼقركءة كتصنيفها كاعادة تنظيمها بشكل  .ٓٔ
 يدرؾ معو العلاقات الأساسية بينهما.

 أف يتذكؽ ما قرأ كيتفاعل معو. .ٔٔ

أف يكوف كاعيا بابؼهارات الأساسية كالفرعية للقراءة، كيستطيع توظيفها  .ٕٔ
  لنفسو كمن نفسو بكفاءة كاقتدار.    

 
 السابقة اتالدراس  .5

 بقدس ابغكومية الإسلامية بابعامعة ابؼكتبة بُ ابؼوضوع بحث كبعد
 .البحث ىذا بدوضوع ابؼتعلق العلمي البحث يوجد كغتَىا

البحث الذم كتبو نهايتي من قسم تربية الدينية الإسلامية بجامعة سوناف كاليجاكا  (ٔ
 الإسلامية ابغكومية يوكياكرتا برت ابؼوضوع:

"Studi Korelasi Antara Inteligensi Dengan Prestasi Belajar Qur’an Hadits Siswa Di Mtsn 

Tempel Sleman Yogyakarta” 



30 
 
 

 

 إحصائية دلالة ذات إيجابية علاقة كجود يبحث نهايتي عن بُ ىذا البحث،
 مستول ارتفع كلما أنو كتبتُ. الكرنً القرآف حديث الدراسي كالتحصيل الذكاء بتُ

 .بؽم ابغديث الكرنً القرآف تعلم للطلاب العلمي التحصيل زاد كلما الذكاء
 سوناف كالي البحث الذم كتبو أداغ سيفتي ليبرييانطا من قسم اللغةالعربية بجامعة (ٕ

 يوكياكرتا برت ابؼوضوع: ابغكومية الإسلامية جاكا
"Pendekatan Kecerdasan Emosional Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab Di Kelas Sepuluh Madrasah Aliyah Al-Anwar Pacul Gowang 

Jombang Jawa Timur” 

 بُ العربية اللغة تعلم تنفيذ عكست يبحث نهايتي عن كقد بُ ىذا البحث،
 :كىي التنفيذ، شكل. العاطفي الذكاء نهج تطبيق – الأنوار فجوؿ كوانج ثنوية ابؼدرسة

 كالعقاب، الثواب طالب، كالتحفيز التفاؤؿ شعور غرس تشمل كالتي الصفية الإدارة ( أ
 .الدراسية الفصوؿ بُ يحدث الذم اضطراب مع مريحة، أجواء كتقدنً

 .بفعالية الطلاب كإشراؾ الطلاب كاىتماـ انتباه بذذب التي التعليمية الأنشطة ( ب
البحث الذم كتبو ختَ ابػلق من قسم اللغةالعربية بجامعة الإسلامية ابغكومية  (ٖ

 بقدس برت ابؼوضوع:
لطلاب مدرسة ابؽداية مهارة القراءة "جهود معلم اللغة العربية بُ حلّ مشكلة 
 ـ"ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓالعالية غتاس سرابى غبوغ قدس العاـ الدراسي 

مهارة القراءة يبحث ختَ ابػلق عن مشكلات بُ تنمية  بُ ىذا البحث،
لات للعوامل بالعربية بُ تعليم اللغة العربية بابؼدرسة ابؽداية العالية كتضهر ابؼشك

 منها:
عامل الطلاب التى مدخلاتهامتفاكت كىذايعتٌ ليس كل الطلاب يفهم  (ٔ

اللغةالعربية، إضافة على ذلك أكثرالطلاب الذين يدرسوف بُ تلك 
بحيث كجود صعوبات بُ بفارسة مهارة  العالية لم تتقن ابؼفردات،ابؼدرسة

 .قراءةال
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ا لأنهم لم يعرفو مهارة القراءة الطلاب مازالوا يشعوركف ابػوؼ على ابػطاءبُ  (ٕ
 .قراءةالقواعدمن النحو كالصرؼ إلاقّليلا حتى يجعلهم سلبية بُ مهارة ال

 
 الإطار الفكري. 6

 النظرية إلى لكيفية ارتباط نموذج نظرم صياغة بٍ يتم ىو الإطار الفكرم
فيو يبتُ  عن طريق قضية ىامة بً برديدىا على أنها العوامل التي بؾموعة متنوعة من

 ٖ٘.الأبحاث نماذج شكل بُ بتُ ابؼتغتَات عن العلاقات منطقيا كابغجج الأسباب
 التابع كابؼتغتَ ابؼستقلة ابؼتغتَات بتُ كالعلاقة البحوث، النموذج ىذا صياغة بُ

 العاطفي معا على بقاح تعليم اللغة ذكاء واللغوي ذكاءتأثتَ  كىي مهمة، مسألة كىو
جوبقفاستَ كدكنج  الثانوية ابؼتخصصية الإبراد مدرسةلطلاب مهارة القراءة بَ  العربية
 .دماؾ
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 اللغوم ذكاء
 (X2/ ٔل )ابؼتغتَ ابؼستق

 يالعاطف ذكاء
 (X2/  ٕل )ابؼتغتَ ابؼستق

 

 على بقاح تعليم اللغة العربية
" الإبراد" لطلاب مدرسة

  كدكنج فاستَجوبق  الثنوية
 الذكاء اللغوم ك الذكاء (Y )ابؼتغتَ التابع/  دماؾ

)ابؼتغتَ ابؼستقل العاطفي 
X2 + X2 ) 
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 فروض البحث  .7
ككفق سوىاربظي أريكونطا بأفّ فرضيةن كإجابةٍ مؤقتّةٍ إلى مسألةِ البحثِ حتّى 

يعرؼ أبضد بدر الفرض بأنو بزمتُ أك استنتاج ذكي يصوغو  ٗ٘تثُبَّت ببيافٍ بؾموعٍ.
كقاؿ سوىرسيمي  ٘٘كيتبناه الباحث مؤقتا لشرح مايلاحظو من ابغقائق كالظواىر.
الفريضة الصفرية ك  (Ha)أرريكونطو أف فريضة البحث نوعاف كىي: الفريضة البدلية 

(Ho).٘ٙ 
 الفريضة البدلية (ٔ

الذكاء العاطفي ك  الذكاء اللغومدلت الأفريضة أف ىناؾ ىي كاف تأثتَ 
 الإبراد""لطلاب مدرسة  القراءةبُ مهارة معا على بقاح تعليم اللغة العربية 

   .الثانوية كدكنج دماؾ
 الفريضة الصفرية (ٕ

الذكاء العاطفي ك  دلت الأفريضة أف ىناؾ ىي ليست تأثتَ الذكاء اللغوم
 "الإبراد"لطلاب مدرسة  يم اللغة العربية بَ مهارة القراءةمعا على بقاح تعل
   .الثانوية كدكنج دماؾ
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