
ُْ 

 الباب الثاني
 الإطار النظري

 
 مفهوم تعليم اللغة العربيةأ. 

 ميالتعل. تعريف ۲
ا للغاية، لأنو بدكف الدركر  يلعب التعليم دكرنا مهمن

 ٕ.بالتعليم، يصعب برقيق عملية نقل الدعرفة كإعمالذا
ل التي تؤثر كتلعب دكرا ىاما بُ التعلم ىو أحد العوام

السلوؾ الشخصي كالفردية. معظم التنمية الفردية  تشكيل
التعلم نشاط حيث توجد .ٖتتم من خلاؿ أنشطة التعلم

عملية من عدـ الدعرفة إلى الدعرفة، كليس الفهم إلى الفهم، 
 كلا يدكن أف تكوف قادرة على برقيق أفضل النتائج.

ت بسبب التحفيز التعليم ىو نتيجة للتفاعلا
كالاستجابة. يعتبر شخص ما قد تعلم شيئا ما إذا كاف 
يدكن أف تظهر تغيتَات بُ السلوؾ. كفقنا لذذه النظرية، 
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ُٓ 

فإف التعلم الدهم ىو مدخلات بُ شكل لزفزات كإخراج 
 بُ شكل استجابة.

لقد تطور فهم التعلم بُ التطور، بدا يتماشى مع تطور 
تعريف فهم التعلم كفقنا للقيم نظرة كخبرة العلماء. يدكن 

بعض .الفلسفية الدعتمدة كخبرة العلماء بُ تدريس طلابهم
 :  الفهم للتعلم من حيث عدة مصادر، بدا بُ ذلك

يعرؼ سكينر التعلم بأنو عملية التكيف أك تعديل  ( أ
 .السلوؾ التي بردث تدريجيا

، التعلم نشاط عقلي أك نفسي (Winkel)كينكيل  ( ب
مع البيئة ينتج عنو تغيتَات  يحدث بُ تفاعل نشط

 .بُ الدعرفة كالفهم كالدهارات كالقيم كالدواقف
، التعلم ىو نشاط تظهره (Kronchbach)كركنباج  ( ج

 ٗالتغيتَات بُ السلوؾ نتيجة للتجربة.
سوريا، يدكن تفستَ التعلم على أنو عملية يقوـ بها  ( د

الأفراد للحصوؿ على تغيتَات بُ السلوؾ الجديد  
 لتجربة الفرد بُ التفاعل.ككل، كنتيجة 
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ذلك التعلم كتغيتَ بُ السلوؾ (Button)  فسر بوتتوف ( ق
لدل الأفراد بسبب التفاعل بتُ الأفراد مع الأفراد 

 كالأفراد مع بيئتهم.
من بعض الفهم للتعلم، فإف مفتاح التعلم ىو تغيتَ 
السلوؾ لدل الشخص بعد نهاية القياـ بأنشطة 

 َُمعينة.
 التعلمتعريف . ۰

حسن شحاتو إف التعليم ىو عملية نقل  قاؿ
الدعلومات من الكتب أك من العقل الدعلم ألى عقل 

 ُُالدتعلم.
بُ مفهوـ الإسلاـ، يوجد مصطلحاف يستخدماف 
بُ القرآف، كهما التعليم كالتعلم، كهما "تعلم" ك "درس". 
يتم تفستَ "التعليم" حرفينا على أنها تلقي الدعرفة كنتيجة 

لي، يدكن تعريف "التعليم" كتًبصة من للتدريس. كبالتا
"تعلم" إلى اكتساب الدعرفة كنتيجة لأنشطة التعلم. أك 

                                                             
10

Rusman, Belajar Dan Pembelajaran Berorientasi Standar Pendidikan 

(Jakarta: Kencana, 2017),77. 
، )مصر : الدكتبة الدصرية البنانية، ، تعليم اللغة العربية بتُ النظظرية كاتطبيقحسن شخلتوُُ

 ۹ُدكف سنة(، 



ُٕ 

بعبارةأخرل، التعلم ىو نشاط يقوـ بو شخص ما حيث 
 ُِيجعلو النشاط يكتسب الدعرفة.

م ىو بُ الأساس عملية تفاعل بتُ الدعلم يالتعل  
كالطالب. كل من التفاعل الدباشر مثل الأنشطة كجهان 
لوجو أك غتَ مباشر، أم باستخداـ كسائل تعليمية 
لستلفة. بناءن على الاختلافات بُ التفاعل، يدكن تنفيذ 
 أنشطة التعلم باستخداـ لرموعة متنوعة من أنماط التعلم.

التعلم ىو ، (Warsita)بسشيا مع الرأم أعلاه كفقاؿ كارستا
لزاكلة لجعل الطلاب يتعلموف أك نشاط لتعلم الطلاب. 

تٌ آخر، يعد التعلم لرهودنا لتهيئة الظركؼ لأف بردث بدع
أنشطة التعلم. ييظهر التعلم جهود الطلاب لتعلم مادة 

 ُّالدرس كنتيجة لدعاملة الدعلم.
 ميمبادئ التعل. ۴

م ىو نشاط تفاعل نشط للأفراد بذاه يالتعل 
البيئة بحيث بردث تغيتَات بُ السلوؾ. كبُ الوقت نفسو 
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الظركؼ التي تؤدم إلى عملية التعلم ، التعلم ىو توفتَ 
للطلاب. يدكن توفتَ الظركؼ بدساعدة الدعلمتُ أك 
اكتشافها من قبل الأفراد )التعلم الذابٌ(. لا بردث 
ا بدبادرة من الذات الفردية. الأفراد  أحداث التعلم دائمن
بحاجة إلى مساعدة لتطوير إمكاناتهم الخاصة. عموما 

بحيث يدكن برقيق التنمية  ىناؾ حاجة إلى بيئة مواتية
 الفردية الأمثل. 

م الفعاؿ لا ينفصل عن دكر الدعلمتُ يالتعل
الفعالتُ، كظركؼ التعلم الفعالة، كإشراؾ الطلاب، 
كمصادر التعلم / بيئات التعلم الداعمة. يجب أف 

 تتضمن ظركؼ التعلم الفعالة ثلاثة عوامل مهمة كىي:
 علم(الدافع للتعلم )لداذا برتاج إلى الت ( أ

 أىداؼ التعلم )ما الذم تعلمو(  ( ب
 ملاءمة التعلم )كيفية التعلم( ( ج

بناءن على ىذه الشركط، يجب القياـ بالأنشطة 
الأكلية بُ التعلم من أجل برقيق أىداؼ التعلم كالأنشطة 



ُٗ 

التي تثتَ دافع التعلم للطلاب. الشيء الذم يحتاج 
 الدعلموف إلى دراستو ىو مبدأ التعلم الفعاؿ، كىو:

ا إذا كانوا س (ُ وؼ يتعلم الطلاب جيدن
 م.ي"مستعدين" للتعل

ا إذا كانت الدعرفة  (ِ سوؼ يتعلم الطلاب جيدن
 "مفيدة".

التعلم الناجح سيحفز الطلاب على تعلم  (ّ
 ُْالدزيد

 مينظريات التعل. 4
 نظرية الدعرفية . أ

كفقنا لذذه النظرية، يحدث التعلم عن طريق    
ن القياـ تنشيط حواس الطلاب لاكتساب الفهم. يدك

بتنشيط الحواس باستخداـ الوسائط / الأدكات من 
خلاؿ طرؽ لستلفة. يعمل الدعلم فقط كوسيط كميسِّر 
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َِ 

كصديق يقوـ بإنشاء موقف مواتو لبناء الدعرفة لدل 
 ُٓ.الطلاب
كفقا لذذه النظرية، التعلم ىو تغيتَ بُ الإدراؾ  

كالفهم. كل شخص لديو الدعرفة أك الخبرة بُ حد ذاتها 
بة بُ الذياكل الدعرفية. بردث عملية التعلم عندما مرت

تتكيف مادة جديدة مع الذياكل الدعرفية الدوجودة 
ىذه  .بالفعل. نظرية التعلم التي كضعت على أساس

 : النظرية ىي
 نظرية التنمية الدعرفية (ُ

 Plagetتركز نظرية التطور الدعربُ لدل     
على تنمية عقوؿ الطلاب بشكل طبيعي، من 

طفاؿ إلى البالغتُ. يتم برديد قدرات التعلم الأ
للأطفاؿ إلى حد كبتَ من خلاؿ استعداد الفرد 

 .كنشاطو كاستقلالو
التولد النفسي،  Plagetتتضمن نظرية 

حيث تأبٌ الدعرفة من الأفراد كيتم فصلهم عن 
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التفاعلات الاجتماعية، كخلق معتٌ أك معرفة 
لية ىو نتيجة لسوء الحظ البيولوجي. تعطي عم

التعلم الأكلوية للتفاعلات بُ لرموعات 
 .النظراء، كليس التفاعلات مع كبار السن

العملية أك التغيتَات بُ  plagetيصف 
البنية الدعرفية التي بردث من خلاؿ التكيف 
الدتوازف الذم يتضمن عملية الاستيعاب 

مفتاح التعلم الناجح ىو أف الدعلم  .كالإقامة
وير مهارات يجب أف يسهل الطلاب لتط

 ُٔ.التفكتَ الدنطقي
 (Brunner)نظرية بركنر (ِ

 (Jerome Brunner)طور جتَكـ بركنر 
نظرية التطور العقلي التي تصف أف حدكث 
عملية التعلم يتحدد أكثر بُ كيفية تنظيم 
الدرس. بردث عملية التعلم من خلاؿ عدة 

 : مراحل، كىي
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التلاعب الدباشر بالأشياء  ( أ)
 )نشط(

 دع(بسثيل الصورة )مب ( ب)
 التلاعب رمزم ( ج)

 (Ausubel)نظرية أكسوبيل(  ۳
نظرية التعلم  David Ausubelطور  

الذادؼ من خلاؿ شرح أف الدواد التعليمية 
سيكوف من الأسهل فهمها إذا شعرت الدواد 
التعليمية بأنها ذات معتٌ للطلاب. بردث عملية 
التعلم إذا كاف الطلاب قادرين على استيعاب 

لجديدة الدستفادة. يجب أف معارفهم بالدعرفة ا
تكوف الدواد التعليمية متوافقة مع الذيكل الدعربُ 
كالذيكل العلمي ، كبرتوم على العلاقة الكاملة 
.  للبضائع. لذلك ىناؾ حاجة إلى خريطة الدفهوـ

 : مراحل التعلم كفقا لذذه النظرية ىي
 الانتباه إلى التحفيز الدقدمة ( أ)
 فهم معتٌ التحف ( ب)



ِّ 

لدعلومات التي بززين كاستخداـ ا ( ج)
 بً فهمها

 (Gagne)( نظرية غاني ْ

تقدـ نظرية غاني نظرية معالجة  
الدعلومات كىي نظرية معرفية للتعلم تشرح  

كبززينها كاستًجاعها  كيفية تلقي الدعلومات
من قبل الدماغ. كفقنا لذذه النظرية، يتم التعلم 
بُ عملية تلقي الدعلومات التي تتم معالجتها 

لإنتاج لسرجات بُ شكل  بعد ذلك، كذلك
 .لسرجات التعلم

تبدأ عملية معالجة الدعلومات بُ 
الذاكرة من عملية إقراف الدعلومات 

(enconding) متبوعة بتخزين الدعلومات ،
)التخزين(، كتنتهي بكشف )استًجاع( 
معلومات الدعلومات التي بً بززينها بُ 

 ُٕالذاكرة.
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 النظرية السلوكية . ب
ىي نظرية تغيتَ السلوؾ   نظرية التعلم السلوكي 

كنتيجة للتجربة. تؤثر ىذه النظرية على تطور 
نظريات كلشارسات التعليم كالتعلم الدعركفة باسم 
التدفق السلوكي. تشرح نظرية السلوؾ أف التعلم ىو 

ييمو تغيتَ بُ السلوؾ يتم ملاحظتو كقياسو كتق
، يتم التعلم عن بشكل ملموس. بُ ىذه النظرية

تحفيز للطلاب بحيث يرفع الاستجابة طريق إعطاء ال
الصحيحة حسب الرغبة. تستخدـ ىذه النظرية 
نماذج التحفيز كالاستجابة، كتضع الطلاب كأفراد 
سلبيتُ. إذا كجد الطلاب صعوبات، فيمكن للمعلم 
إخباره بدحاكلة المحاكلة مرة أخرل حتى يحصل على 
نتائج. تفتًض ىذه النظرية أف كل شيء بُ العالم 

يقي منظم كمنظم بدقة، لذلك يجب أف يواجو الحق
 ُٖالطلاب قواعد كاضحة.
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 (Albert Bandura)ج. نظريات التعلم الاجتماعي 

ييطلق على أصل ىذه النظرية"التعلم  
 observational)"بالدلاحظة
 learning) كىو التعلم من خلاؿ مراقبة سلوؾ ،

الآخرين ، كتفتًض ىذه النظرية أف مشكلة 
نفسية تعتبر مهمة للغاية أك يتم العمليات ال

 .استكشافها جزئينا فقط
كفقنا لنظرية التعلم الاجتماعي، فإف أىم شيء  

ىو قدرة الفرد على استخراج الدعلومات من سلوؾ 
الآخرين، كابزاذ القرارات الدتعلقة بالسلوكيات التي 

 .سيتم تقليدىا بٍ تنفيذ السلوؾ المحدد
م بُ الدواقف براكؿ ىذه النظرية شرح التعلٌ  

الطبيعية التي بزتلف عن الدواقف الدختبرية، كتوفر 
البيئة الاجتماعية فرصنا لستلفة لاكتساب الدهارات 
كالقدرات من خلاؿ مراقبة أنماط السلوؾ كعواقبها أك 
عواقبها. الافتًاضات الأساسية لذذه النظرية ىي من 

 : ثلاثة أنواع، كىي



ِٔ 

 طبيعة عملية التعلم .ُ
 كالبيئة الأفراد بتُ العلاقات .ِ
 ُٗالتعلم نتائج .ّ

 م اللغة العربيةيتعلتعريف . 5
 

اللغة : الفاظ يعبر بها كل قوـ عن مقاصدىم 
:كاللغات كثتَة. كىي لستلفة من حيث اللفظ : متحدت 
من حيث الدعتٌ، أم أف الدعتٌ الواحد الذم يخابِ ضمائر 
الناس كاحد. كلكن كل قوـ يعبركف عنو بلفظ غتَ لفظ 

 ين. الاخر 
كاللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن 
أغراضهم. كقد كصلت إلينا من طريق النقل.  كحفظها لنا 
القراف الكرنً كالأحاديث الشريفة، كما ركاه الثقات من 

 َِمنثور العرب كمنظومهم.
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للغة تعريفات كثتَة، لا لزل لإسهاب قوؿ فيها. إلا 
و  أف اللغة لرموعة من أف التعريف الذم نقبلو للغة ى

الرموز الصوتية التي يحكمها نظاـ معتُ كالتي يتعارؼ أفراد 
لرتمع ذم ثقافة معينة على دلالاتها، من أجل برقيق 

 الاتصاؿ بتُ بعضهم كبعض.
كبُ ضوء ىذا التعريف يدكن الحديث عن لرموعة 
من الحقائق التي يدثل بعضها مقومات أساسية من 

بعضها الآخر تطبيقات تربوية يدكن مقومات اللغة، كيدثل 
 ُِأف نأخذ مكانها بُ حصة تعليم العربية كلغة ثانية.

أعتٌ : علم  –كنقصد باللغة بُ ىذا الدصطلح 
اللغة : اللغة بدعناىا الإنسابٌ العاـ، بوصف كونها ظاىرة 
إنسانية مشتًكة، كسلوكا بشريا عاما يؤدم كظيفتو بَ كل 

كالو. فالعربية كحدىا لا لرتمع، مهما اختلفت صوره كأش
تكوف موضوعا لدراسة علم اللغة إلا باعتبارىا إحدل 
الجزئيات التي ندرسها لنصل عن طريقها إلى الدعرفة الكلية 
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للغة الإنسانية، ككذا الحاؿ بالنسبة لأية لغة أخرل : 
الإلصليزية، أك الفرنسية، أك الألدانية... إلى آخره، كبهذا 

عد دراسة أية لغة فردية من موضوع الدعتٌ كحده يدكن أف ت
علم اللغة العاـ، كأما بالنسبة للشق الأكؿ من ىذا 

فأقوؿ : إف -كأعتٌ بو العلم من علم اللغة –الدصطلح 
العلم يطلق اصطلاحا على كل بحث موضوعو دراسة 
طائفة معينة من الظواىر لبياف حقيقتها، كعناصرىا 

تي تربطها بعضها كنشأتها كتطورىا ككظائفها كالعلاقات ال
ببعض، كالتي تربطها بغتَىا. ككشف القوانتُ الخاصة بها 

 بُ لستلف لواحيها.
كعلم اللغة بناء على ىذا ىو : الدراسة العلمية 
للغة. أك كما قالت بُ البدء : دراسة اللغة على لضو 
علمي. فاللغوم يكوف علميا عندما يحاكؿ دراسة اللغة 

لم الطبيعة أك الكمياء. أم على بالطريقة التي يدرس بها العا
لضو نظامي، كبدكف أحكاـ مسبقة بقدر الإمكاف، كىو ما 
يعتٍ : ملاحظة اللغة كصياغة الفرضيات عنها، كاختبار 



ِٗ 

ىذه الفرضيات، بٍ ثقلها على أساس من الشواىد 
 ِِالمجموعة.

كعلم اللغة بهذا الدفهوـ يتصف بصفتتُ، العمومية، 
ية: النظرة العامة الشاملة التي كالدوضوعية. كأعتٌ بالعموم

تؤدم إلى النتائج الدطردة. كأعتٌ بالدوضوعية : النظرة 
النافذة المجردة من كل ىو أك فكر مسبق، كالتي ليس لذا 

 ىدؼ إلا الكشف عن الحقيقة. 
التعريف الثاني : ينسب إلى العالم السويسرم 
"ديسوستَ" فقد عرؼ علم اللغة بأنو : العلم الذم يدرس 

للغة بُ ذاتها، كمن أجل ذاتها. أم : أف ندرس اللغة ذاتها ا
كلا شيء غتَىا. من أجل الأىداؼ اللغوية البحتة، كليس 

 ِّ.من أجل أغراض خارجة عن ذات اللغة
إف اللغة العربية كغتَىا من اللغات ذات أهمية كبتَة 
بُ حياة الفرد كالمجتمع أما أهمية اللغة العربية بالنسبة للفرد 

 فيما يلي: فتتضح
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 ۱۲ ص. علم اللغة العاـ، جامعة الددينة العالدية، 

  ۱ُ علم اللغة العاـ، جامعة الددينة العالدية، ص.ِّ



َّ 

إف اللغة أىم اداة يعبر بها الإنساف عن  . أ
أفكاره، كيعرضها على لآخرين، كذلك لشا 
يزيد من ثبات الإنساف كاستقراره حيث  
كثتَ من الذين لا تطاكعهم اللغة بَ 
التعبتَ عن أفكارىم بَ سلاسة كيسر، 
كانطلاؽ، يصابوف بالعى كالحصر كالعجز 

التهم فيشعركف بالدكنية لشا يؤثر على ح
 النفسية فباللغة يحقق الفرد ذاتو.

لغة الفرد أىم الأدكات التي برقق لو   . ب
عمليات الاتصاؿ الفعاؿ بثقافتو كالآخرين 
كلغتنا العربية ىي التي تصل الفرد بتعاليم 
ديننا الإسلامي الحنيف لشا يدكنو من 
الثقافة الإسلامية التي تشكل لديو القيم 

 كالابذاىات الإيجابية.
الإنساف عن انفعالاتو باللغة كىذا لشا  يعبر  . ج

يريح الإنساف، كبخاصة مع انفعالاتو الحادة 
حيث ذلك التعبتَ يخفف من حدة ىذه 



ُّ 

الانفعالات، كىنا يجد الإنساف راحتو 
النفسية كقد يكوف ىذا التعبتَ كلاما، أك 
شعرا، أك مقالا، أك قصة، كالدنهج الجيد بَ 

ثمر اف ذلك اللغة، كالدعلم الداىر أيضا يست
 بَ بصيع مراحل التعليم لصابّ الدتعلم.

الإنساف اجتماعى بطبعة كحياتو بُ بصاعة  . د
تقوـ على للتفاىم، كاللغة أىم أدكات ىذا 
للتفاىم بتُ الإنساف كغتَه بَ كل بذمع 

 إنساني.
إف اللغة قد تعلى من منرلة الإنساف، لو  . ك

تنزؿ من قدره فهى عنواف للشخص 
ن أبي سلمى الشاعر كىويتو. كلعل زىتَ ب

 الجاىلي كاف يختٌ ذلك بَ قولو :
ه ربٌ لساف الفتى نصف، كنصف فؤاد

 ِْزيادتو لو نقصو بَ للتكلم.
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ِّ 

أف اللغة كسيلة استمتاع الإنساف بدظاىر  . ح
الجماؿ بَ الحياة فالطفل يستمتع بهد ىدة 
أمو، كيسعد بالنغمات الجميلة، كيشعر 
الأطفاؿ بالرضا كالسعادة كىم ينشدكف 

يدا بصاعيا، أك يستمعوف إليو بَ غبطة نش
كسركر. كالكلمة الطيبة التي يسمعها 
الإنساف يكوف لذا مفعوؿ السحرعلى نفسو 
فهى بسلاىا سعادة كسركرا، كما يكوف 
للكلمة غتَ الطيبةما يقابل ذلك بساما. 
كعندما يستمع الإنساف إلى الأنغاـ الجميلة 

كغتَ الحلوة الشائقة تعطيو الذدكء كالسركر، 
ذلك يشحنو بالثورة كالغضب. كيستمع 
الإنساف إلى اللغة من خطبة، أك يقرأىا 
مقالة أك قصة، فيشعر بحب الآخرين أك  
كراىيتهم حسبما برملو إليو اللغة كلذلك 
عبر القرآف عن الكلمة الطيبة بالشجرة 

 الطيبة "كلمة طيبة كشجرة طيبة".



ّّ 

قاؿ علي اسماعيل لزمد إف اللغة 
ىا من اللغات ذات أهمية كبتَة العربية كغتَ 

 ِٓبُ حياة الفرد كالمجتمع.
كتتضح أهمية اللغة بالنسبة للمجتمع 

 فيما يلي :
اللغة أىم ما تقوـ عليو عمليات  . أ

الاتصاؿ كالتواصل بتُ أبناء المجتمع، 
كالتفاىم بتُ أفراده، لشا يؤدم إلى 
التولؤـ بينهم كما يؤدم إلى رقى المجتمع 

للغة ركح المجتمع كنهضتو كتقدمو. فا
كدليل تقدمو كحاضرتو كتطوره، كىي 
عنوانو كىويتو، كهمزة كصل ماضيو 
بحاضره، كىي أىم أدكات التفكتَ 

 لاستشراؼ مستقبلو.
اللغة أىم كسائل بساسك الدمجتمع  . ب

كترابطو فهي بسثل ركح كحدة أفكاره 

                                                             
 ُٓ، الدنهج بُ اللغة العربيةعلي اساعيل لزمد، ِٓ



ّْ 

كأىدافو التي تشكل كحدة الفكر 
تي كالذدؼ لدل أبناء الأمة فاللغة ىي ال

 تشكل فكر المجتمع ككجدانو.
اللغة سجل تراث الأمة الذم يعبر عن  . ج

حضارتها كثقافتها، فهي الدعتُ الذم 
يتشرب منو النشء ركح ترابط تاريخ 
أمتهم الداضي كالحاضر لينطلقوا لضو 
الدستقبل، كىي التي برافظ على التًاث 
كبرمل كل عناصر التقدـ كالتطور بَ 

 أبناء المجتمع المجتمع فهي التي برمل إلى
الدفردات اللغوية الجديدة التي تأبٌ مع 
التطور كالابتكار، كيتم ذلك عن طريق 
الوضع كالاشتقاؽ كالاقتباس كالنحت 
كالتعبتَ عن الدسميات الجديدة بالألفاظ 
أك الأفكار. كقد قامت لغتنا العربية 



ّٓ 

بذلك عبر عصورىا الدختلفة بكفاءة 
 ِٔعالية.

 فنون اللغة (۲

باحث ىنا ىذه الفنوف فيإيجاز حيث سوؼ يقدـ ال
يعود إلى عرض كل فن من ىذه الفنوف بُ شيء من 
البسط بُ صفحات ىذا الدؤلف القادمة إف شاء الله، ك 

 ىذا الفنوف ىي:

 الاستماع ( أ
ىذا الفن من أىم فنوف لغتنا العربية، حيث 
اعتمدت عليو منذ فجر تاريخها بُ العصر 

ؿ الأهمية التي الجاىلي. كلذلك ينبغي أف ينا
يستحقها بُ مناىج اللغة، كطرائق تدريسها، 
كأساليب التقونً حتى يعرؼ التلاميذ آداب فن 
الإستماع، كيسيطرا على مهارتو الأساسية، كيصغوا 

 إلى الدتكلم بفاعلية.
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ّٔ 

 الكلاـ ( ب
يكوف من الطفل الصغتَ بلا ضوابط، كينمو 
من المحيط الذم يعيش فيو كيستمع الإنساف إلى 

ة قبل أف يتكلم بها. كينمو كلامو بٍ يتحدث اللغ
لغتو، كيعبر بها عن أفكاره ككجدانو، كلذلك كلو 
مفاىيمو كمهاراتو التي ينبغي أف يحصلها الإنساف، 
كيتمكن منها، كيعتز بصحتها اللغوية. حتى يصبح 
متكلما كاضحا، كمتحدثا جيدا، كمعبرا مؤثرا بُ 

 إستعمالاتو اللغوية الدختلفة. 
 قراءة ج( ال

ىي مدخل الإنساف إلى اللغة، كالتمهيد 
الجيد لذا ضركرة، فهي عملية ليست بالذينة، برتاج 
إلى بزطيط كتفكتَ كتنظيم حتى يقدـ الدقركرء 
للمبتدئتُ كفق منهج علمى توكده البحوث 
كالدراسات فيقبل الدبتدؤف على القراءة بدافعية، 
كىنا ينبغي مراعاة خصائص النمو كمتطلباتها 
التًبوية عند ىؤلاء الدبتدئتُ بُ تعليم كتعلم القراءة، 



ّٕ 

كما بينهم من فوارؽ فردية حتى يتمكنوا من 
 ِٕمهارات القراءة الأساسية.

 د( الكتابة 
تبدأ يستَة، كتنموا مع نمو القراءة التي يقرأىا 
الإنساف حيث القراءة ك الكتاة كجهاف نعملة 

تو كاحدة برغم أف لكل منهما مفاهمو، كمهارا
الخاصة التي ينبغى أف يعرفها التلاميذ كيسيطركا 
عليها، كتنمو لديهم خلاؿ مراحل التعليم حتى 
يعبركا عن أفكارىم كمشاعرىم خلاؿ تعبتَىم 

 الكتابى بُ دقة كجودة ككضوح كبصاؿ.

كبذلك يكوف الإستماع كالكلاـ كالقراءة 
كالكتابة ىي فنوف اللغة العربية التي تغتٌ الددرسة 

مها للنشء كفق معايتَ علمية تيسر عمليات بتعلي
تعليم كتعلم ىذه الفنوف اللغوب للمبتدئتُ بَ 

 ِٖالتعليم.
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 ُٕ، ص.بُ اللغة العربية لدنهجعلي اسماعيل لزمد،  

 ُٖص.، لدنهج بُ اللغة العربيةعلي اسماعيل لزمد، ِٖ



ّٖ 

 أهداف اللغة العربية )۳
قبل البد، بالكلاـ عن فركع اللغة العربية، 
كالخوض بُ الأىداؼ الخاصة كالعامة لكل فركع، بنا أف 
 نوضح أىداؼ اللغة العربية، أم الأىداؼ الدشتًكة التي
تهدؼ اليها فركعها لرتمعة، حتى اذا اتضحت امامنا 
ىذه الذداؼ، حرصنا على برقيقها حتُ تدريس كل فرع، 
كلم تشغلنا أىداؼ كل فرع عن الانتباء الى أهمية أىداؼ 
اللغة العربية، كبرقيقها خلاؿ تدريسنا، كمن ىذه 

 الأىداؼ ما يلي:
 برستُ اسلوب التعبتَ الكلامي كالكتابي ( أ)

على الاساليب الادبية الجميلة من بالاطلاع 
شعر كنثر ك حفظ شيء منها كتفهمها 
كتذكقها، كالدراف الدتواصل على الحديث 

 كالكتابة كانقد.
 تعود الفصحى بَ الحديث كالكتابة ( ب)

بالبعد عن العامية كاللهجات المحلية، كذلك 
يقتضى النزاـ الددرس بالفصحى، كتذكتَ 



ّٗ 

أخطائهم  الطلاب بها، كتنبيههم الدائم الى
 كخلق الديل اليها، كالنفور من العامية.

 ضبط الحركات كالساكنات لكل حرؼ ( ج)
كلا سيما أك اخر الكلمات، بالانتباه الى  

آثار القواعد النحوية كالصرفية، كالاشتقاؽ 
كالتصريف كفقو اللغة، كىذا أفق كاسع جدا 
يحتاج من الددرس اطلاعا كاسما، كتطبيقا 

 ِٗلطلابو.دقيقا، كثذكتَا دلئما 
 النطق السليم لحركؼ اللغة ( د)

منفردة كلرتمعة، بَ الكلاـ كالقراءة، مع 
السرعة كالدناسبة من غتَ نعشر كلا تردد كلا 
خطا، كذلك يقتضي معرفة لسارج الحركؼ، 
كالحركؼ الشمشية كالقمرية كالحركؼ الحلق 
كالقلقلة، كلادغاـ كالظهار كالاقلاب، كما 

ا، كهمزة الوصل يقتضي معرفة الددكد بأنواعه
كالقطع كالتاء الدربوطة كالعلوية، كنقط الضاد 
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َْ 

كاظاء... كيقتضي كذلك التزاـ الددرس بها 
قدككة عملية، كفهم التلاميذ لذا كمراتهم 

 الكابُ عليها. 
 نماء الثركة اللفظية ( ق)

بدا برتجو مراحل النمو الدختلفة من ألفاظ 
بسكن التلاميذ من التعبتَ عن أفكارىم 

ببشر ككضوح، كلنماء الثركة  كمشاعرىم
اللفظية كسائلها العملية بَ طرؽ التدريس، 

 كسيأبٌ ذلك تفصيلا.
 صحة الكتابة كبصالذا ( ح)

بحسن رسم الحركؼ كضصحة ربطها 
ببعضها، كذلك بالالتزاـ بالقواعد الاملائية، 

كخط الددرس الجيد الختَ  –كقواعد الخط 
عوف لو بُ برقيق ىذا الذدؼ كقدكة لطلابو 

 ة توجيو.كدق
 تنمية اللوؽ الأدبي ( خ)



ُْ 

بُ استحساف الفكرة الجملية كالاسلوب 
البليغ كاللفظ الدختار كالخط الجميل كالخياؿ 
الخصب، كلنهجاف لقبيح منها، كذلك باف 
يكوف حديث الددرس الدمتع قدكة لذم، كما 
يكوف بتعريفهم بقواعد النقد، كاطلاعهم 
على نماذج مشوقة كبليغة من النصوص 

ة، كمرائهم الدائم على الانتاج الادبي الادبي
 َّقولا ككتابة.

 اللغوي الاتصال مهارات )۴
بُ ضوء النموذج السابق يتضح أف الدهارات 
الأساسية للاتصاؿ اللغوم ىي : الاستماع كالكلاـ 

 كالقراءة كالكتابة كبتُ  ىذه الدهارات علقات متبادلة.
فالاستماع كالكلاـ يجمعهما الصوت. إذ 

هما الدهارات الصوتية التي يحتاج إليها الفرد عند يدثل كلا
الاتصاؿ الدباشر مع الآخرين. بينما بذمع الصفحة 
الدطبوعة بتُ القراءة كالكتابة. كيستعاف بهما لتخطي 
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ِْ 

حدكد الزماف كأبعاد الدكاف عند الاتصاؿ بالآخرين. 
كبتُ الاستماع كالقراءة صلات من أهمها أنهما مصدر 

مهارتا استقباؿ، لا خيار للفرد أما  للخبرات. إذ هما
مهما بُ بناء الدادة اللغوية أك حتى بَ الاتصاؿ بها 
احيانا. كمن ىنا يبرر بعض الخبراء كصفهم خائتُ 

 ُّالدهارتتُ بأنهما مهارتاف سلبيتاف، كالحق غتَ ذلك.
كالفرد بُ كلا الدهارتتُ يفك الرموز. بينما 

الكتابة يركب الرمز  ىو بُ الدهارتتُ الأخر بتُ الكلاك ك 
كما أنو فيهما يبعث رسالة، كمن ىنا فتسمياف 
مهاربٌ إنتاج أك إبداع، كالدرء بُ ىاتتُ الدهارتتُ أيضا 
مؤثر على غتَه )مستمع أك قارلء(. كمن بٍ توصفاف 
بأنهما مهارتاف إلصابيتاف كالرصيد اللغوم للفرد فيهما 
 أقل من رصيده بُ الدهارتتُ الأكلتُ، الاستماع
كالقراءة، إف منطقة الفهم عند الفرد أك سع من منطقة 

 ِّالاستخداـ. كيوضح الرسم التالي ىذه العلاقة.
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ّْ 

  (HOTS) العليا التفكتَ مهارات .ج
 التفكتَتعريف  ( أ

فهم التفكتَ النقدم الذم طرحو العديد من  
الخبراء. صرح جوناكاف أف مهارات التفكتَ النقدم ىي 

تويات معقدة كاستخداـ القدرة على التفكتَ على مس
عملية التحليل كالتقييم. كقاؿ ربضت إف التفكتَ 
النقدم مرادؼ لعملية صنع القرار كالتخطيط 

كحل الدشكلات. أبعاد التفكتَ النقدم -الاستًاتيجي 
كشيفر ىي سبعة عشر  (Rubenfeld)كفقنا لركبنفيلد

( ۴( التمييز، ۳( تطبيق الدعايتَ، ۰( التحليل،۱بدعتٌ : 
( جعل الأسباب الدنطقية، ۵ث عن الدعلومات، البح

( ۹( الثقة بالنفس، ۸( برويل الدعرفة، ۷( التنبؤ، ٔ
(  ۱۰(  الإبداع، ۱۱( الدركنة، ۱۲الدنظور السياقي، 

(  ۱ٔ(  الحدس، ۱۴(  النزاىة الفكرية، ۱۳الفضوؿ، 
 (  التفكتَ. ۱۷(  الدستمر، ك ۱ٔمنفتح الذىن، 

                                                                                                                                         

 



ْْ 

هارات التحليلية، أم يتميز التفكتَ النقدم بالد 
القدرة على برليل مادة ما إلى مكوناتها بحيث يدكن 

 فهم الذيكل التنظيمي بسهولة.
التفكتَ الناقد ىو طريقة للتفكتَ عاكسنا،  

منطقينا، يركز على القرارات التي يتم ابزاذىا أك 
تصديقها. التفكتَ الناقد ىو عملية تطبيق أك بصع أك 

ت التي بٍ بصعها بنشاط إنشاء أك تقييم الدعلوما
كببراعة. التفكتَ الناقد ىو عملية ىادفة لتوجيو نفسها 
بُ ابزاذ القرار. توفر العملية أسبابنا متعددة كاعتبارات 
بردد الأدلة كالسياؽ كالتصور كالأساليب كالدعايتَ 

 ّّالدناسبة.
التفكتَ العملي لو ثلاثة أبعاد. أكلان، العبث  

عريف الأشياء الدلموسة لرردة بالصيغة. ثانيان، يصبح ت
من خلاؿ التصور. ثالثنا، استخلص استنتاجات من 

 الحقائق الدفهومة.
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ْٓ 

طريقة التفكتَ الدتعلقة بالنوع. ىناؾ نوعاف من  
التفكتَ، هما التفكتَ الصوبٌ كالتفكتَ الواقعي. التفكتَ 
الصوبٌ ىو نفسو أحلاـ اليقظة. بُ حتُ أف التفكتَ 

 ق أك التفكتَ. الواقعي مليء بالدنط
، ىناؾ ثلاثة أنواع من التفكتَ Floyd L. Ruchلـ كفقنا  

 الواقعي، كىي:
فكر باستنباط، كاستخلص استنتاجات من   (ُ

بيانتُ. البياف الأكؿ عاـ، من حيث العلم 
الدسمى مقدـ كوبرا. البياف الثاني ىو لزدد. من 
حيث العلوـ تسمى مقدمة سكرية. علم الدنطق 

نتاج بُ القياس الدنطقي. أما يدعو ىذا الاست
 بالنسبة للعلم، فهو يطلق عليو اسم القاضية.

التفكتَ الاستقرائي، أم استخلاص استنتاجات  (ِ
من بيانتُ تبدأ بعبارات لزددة بٍ تأخذ 

 استنتاجات عامة.
التفكتَ التقييمي، أم التفكتَ الناقد، الحكم  (ّ

على الختَ كالشر، كمعاقبة الحق أـ لا على فكرة. 



ْٔ 

يتَ معينة ىي تدابتَ للتفكتَ التقييمي. ىذا معا
التفكتَ لا يزيد أك ينقص الأفكار. يرتبط 
التفكتَ التقييمي بدكافع عاطفية. بدعتٌ آخر، 
تشارؾ عواطف الشخص بُ التفكتَ 

 ّْالتقييمي.
 (HOTS) مهارات التفكتَ العليامفهوـ  ( ب

نشأت مهارات التفكتَ الرفيعة الدستول لأكؿ 
 (Anderson)بٍ قاـ أندرسوف ۱۹۵ٔمرة بُ عاـ 

. بُ ۰۲۲۱بدراجعتها بُ عاـ (Krathwohl)ككرثوىوؿ
 (Taksonomu Bloom)البداية استخدـ تصنيف بلوـ

الأسماء كىي الدعرفة كالفهم كالتحليل التطبيقي كالتوليف 
كالتقييم. بعد أف بً تنقيحها لتتذكر، تفهم، تطبق، 

 ّٓبرلل، تقيم، بزلق.
الذم بست  (Taksonomi Bloom) بلوـ بُ تصنيف

 ككرثوىوؿ (Anderson) مراجعتو بواسطة أندرسوف
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ْٕ 

(Krathwohl) ُىناؾ ثلاثة جوانب بُ المجاؿ الدعرب ،
تشكل جزءنا من مهارات التفكتَ العليا. الجوانب 
الثلاثة ىي جوانب التحليل كجوانب التقييم كجوانب 
الخلق. ثلاثة جوانب أخرل بُ نفس المجاؿ ىي جوانب 

كر كجوانب الفهم كجوانب التطبيق )التطبيق( من التذ 
يشرح  ّٔالدضمنة بُ قسم التفكتَ ذم الدستول الأدنى.

كل (Krathwohl) ك (Anderson)  كل من أندرسوف
 :كما يلي  (Taksonomi Bloom)مؤشر بُ تصنيف بلوـ 

 . مستول التحليل۱
بُ ىذا الدستول، يتكوف من قدرات أك 

 مهارات بزتلف كتنظم كتواصل. 
 لتمييزل ( أ)

القدرة على التمييز ىي جزء مهم من 
الحياة اليومية. لتحقيق ىذه القدرة، 
يجب أف يكوف ىناؾ برليل عالي. على 
سبيل الدثاؿ: تشمل الأنشطة التي يدكن 
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ْٖ 

تطبيقها بُ تعلم اللغة العربية الطلاب 
على التمييز بتُ فئات فعل ك فاعل ك 

 مفعوؿ بُ نص القراءة أك المحادثة.
 لتنظيم ( ب)

ع القدرة على التنظيم، يدكن للطلاب م
إنشاء لسططات تنظيمية لتحقيق ىذه 
القدرة. أمثلة عن الأنشطة التي يدكن 
تطبيقها بُ تعلم اللغة العربية تستخدـ 

 خرائط العقل أك خرائط الدفاىيم.
 السمة )برليل( ( ج)

يجب أف يعتاد الطلاب على التفكتَ 
صراحة للتغلب على ىذا. يجب على 

ل الدعلومات الدختلفة الطلاب برلي
باستخداـ كجهات نظر لستلفة لتحقيق 
ىذه القدرة. من أمثلة الأنشطة التي 
يدكن تطبيقها بُ تعلم اللغة العربية: 
يدكن للمدرس إنشاء منتدل للطلاب 



ْٗ 

حوؿ موضوع تعليمي. ىناؾ لرموعات 
 من إيجابيات كسلبيات.

 . مستول التقييم۰
ىو  من حيث الدبدأ، فإف مستول التقييم

القدرة على ابزاذ القرارات على أساس عدة 
معايتَ. يتكوف ىذا الدستول من فحص الدهارات 

 ّٕكانتقاد الدناقشة.
 برقق (أ 

التحقق ىو عملية للعثور على 
التناقضات أك الأخطاء بُ العملية. 
لتحقيق ىذه القدرة ، ييطلب من 
الطلاب برديد استخداـ أخطاء 

لة أك الدفردات أك قواعد اللغة بُ الجم
 قراءة النص.
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َٓ 

 كنقد (ب 
بُ القاموس الإندكنيسي الكبتَ، 
ييعرَّؼ النقد بأنو استجابة يصاحبها 
كصف كمراعاة حسن كسيء العمل 
كالرأم كما إلى ذلك. لتحقيق ىذه 
القدرة، فإف الأنشطة التي يدكن 
تطبيقها بُ تعلم اللغة العربية ىي أف 
الطلاب يبرركف القواعد أك يعلقوف 

القراءة مصحوبنا  عليها بُ نص
 بأسباب منطقية.

 مستول الخلق. ۳
بُ ىذا الدستول الأعلى، ينظم   

الطلاب معلومات متنوعة باستخداـ طرؽ أك 
استًاتيجيات جديدة أك لستلفة. يتم تدريب 
الطلاب على دمج الأجزاء التي تشكل شيئنا 



ُٓ 

ا كمتماسكنا كمبتكرة. يتكوف مستول الخلق  جديدن
 ّٖمن صياغة كإنتاج.

 
 
 صياغة (أ 

صياغة شكل من أشكاؿ التفكتَ الإبداعي 
لاستكشاؼ لرموعة متنوعة من الخياؿ 
كالأفكار أك كجهات نظر جديدة للتغلب 
على مشكلة. لتحقيق ىذه القدرة ، فإف 
الأنشطة التي يدكن تطبيقها بُ تعلم اللغة 
العربية ىي مطالبة الطلاب بتغيتَ نص القراءة 

 لعكس.إلى شكل مادة المحادثة  أك ا
 إنتاج (ب 

الإنتاج أك البناء ىو متابعة للتخطيط لعملية 
التعلم. لتحقيق ىذه القدرة، ييطلب من 
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ِٓ 

الطلاب إعداد نص مسرحي درامي من قراءة 
النص الذم بً تغيتَه إلى شكل من أشكاؿ 
المحادثة كيطلب منهم تنفيذ البرنامج النصي 

 ّٗأماـ الفصل.
 الطالب لدى التعلم دافع. ۷

 عمفهوـ الداف . أ
نفسيا ىناؾ تعريف:"الدافع يدثل العمليات   

تسبب بداية كتوجيو كاستمرار  النفسية التي
 الأنشطة التطوعية لضو أىداؼ لزددة".

من ىذا التعريف، يتضح مدل أهمية دكر  
الدافع بُ التعلم، لأنو مع برفيز الطلاب لا 
يدرسوف بجد فحسب، بل يستمتعوف بو أيضنا. 

غتَ الدباشرة ستساعد الدعلمتُ  كبالتالي، فإف الدكافع
على تسهيل تنظيم عملية تعلم نشطة كخلاقة 

 كفعالة كلشتعة.
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ّٓ 

بُ دافع التعلم ىو شيء يتحرؾ أك يشجع  
الطلاب على تعلم أك إتقاف الدوضوع الذم يتم 
متابعتو. بدكف حافز، لن يكوف الطلاب مهتمتُ 
كجادكف بُ الدشاركة بُ التعلم. بالدقابل، بدافع  

سيكوف الطلاب مهتمتُ كمشاركتُ بنشاط  كبتَ،
كحتى يأخذكف الدبادرة بُ عملية التعلم. بدافع كبتَ، 
سيبذؿ الطلاب قصارل جهدىم من خلاؿ ابزاذ 
لرموعة متنوعة من الاستًاتيجيات الإيجابية لتحقيق 

 َْالنجاح بُ التعلم.
تشمل جهود الطلاب لتحقيق لصاح التعلم  

على  ة كالإجابةالاستماع إلى المحاضرات بجدي
الأسئلة كالدشاركة الفعالة بُ الدناقشات كالقياـ 
بالدهاـ التي يقدمها الدعلم.بُ الواقع، ليس من غتَ 
الدألوؼ بالنسبة للطلاب الذين لديهم حافز 
تعليمي كبتَ أف يقدموا مدخلات بُ شكل أفكار 
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ْٓ 

أك مقتًحات إلى الدعلم أك إلى الفصل حوؿ 
ة كحتى الواجبات الأنشطة الإضافية الدختلف

الإضافية لتوسيع كتعميق نطاؽ الدادة التي يجب 
دراستها.الدافع العالي يجعل الطلاب متعطشتُ 
لدختلف الجوانب الدتعلقة بالدوضوعات كالدواضيع 

 التي يتعلمونها.
 نظريات الدافع  . ب

كنتائج  دافعىناؾ العديد من نظريات ال 
ائج البحوث التي براكؿ تقدنً تفستَ لعلاقة النت

نظرية (۱) السلوكية. كل نظرية يدكن تصنيفها إلى:
 . نظرية عملية الدافع( ۰)المحتول، 

يركز نهج المحتول على برديد العوامل التحفيزية  
المحددة، كالعوامل بُ الشخص الذم يشجع كيوجو 
كيصوف كيوقف السلوؾ. يحاكلوف برديد 
الاحتياجات المحددة التي برفز الناس. كالذم 

 : ظرية المحتوليتضمن ن
 Abraham) النظرية الذرمية للاحتياجات  (1

Malow)  



ٓٓ 

يتم ترتيب الاحتياجات بُ التسلسل  
الذرمي. احتياجات الدستول الأدنى ىي 
الاحتياجات الفسيولوجية، كاحتياجات 
 الدستول الأعلى ىي احتياجات برقيق الذات.

 (Frederick Herzberg) نظرية عاملتُ (ِ
المحتول الدعركفة نظرية  Herzberg طور 

باسم نظرية التحفيز ثنائية العامل. يسمى 
ىذاف العاملاف عدـ الرضا أك الرضا أك النظافة 

 ُْ.الشخصية أك الخارجية
 ERG (  (Alderferنظرية  (ّ

مع ماسلو (Adelfer)كافق ألدلفر 
(Maslow)  ًعلى أف الاحتياجات الفردية ب

ترتيبها بُ تسلسل ىرمي، لكن التسلسل 
لدقتًح للاحتياجات لا يشمل سول الذرمي ا

 :  ثلاث لرموعات من الاحتياجات كىي
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ٓٔ 

حاجة تلبيها  (Exisetence) الوجود (أ )
عوامل الغذاء كالذواء كالدكافآت 

 كظركؼ العمل
 (Relatedness) العلاقات (ب )

ىيحاجةترضيها علاقات 
 اجتماعية كشخصية ذات معتٌ.

ىو حاجة يتم  (Growth)النمو  (ج )
مساهمات  تلبيتها إذا قدـ الفرد

 إنتاجية أك إبداعية.
 (David C.McClelland)نظرية التحفيز الإلصاز) ْ

 McCleland نظرية برفيزية ترتبط ارتباطنا
كثيقنا بدفهوـ التعلم. تركز ىذه النظرية على 

 : ثلاثة احتياجات، كىي
 الحاجة إلى الإلصاز ( أ)
 الحاجة إلى السلطة ( ب)
 ِْالحاجة إلى الانتماء ( ج)
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ٕٓ 

لتحفيز مع الإجابة على يتعامل نهج عملية ا  
سؤاؿ حوؿ كيفية بررؾ السلوؾ الفردم كتوجيهو 

 كتغذيتو كتوقفو، كالذم يتضمن عملية نظرية كىي:
 نظرية التوقع (ُ

. Victor Vroomبً طرح ىذه النظرية بواسطة 
تشتَ نظرية التوقع إلى أف قوة الديل للعمل بطريقة 
 معينة تعتمد على قوة توقع أف يتبع الإجراء نتيجة

 .معينة كعلى جاذبية الناتج للفرد
 نظرية العدالة (ِ

تشرح نظرية العدالة كيف يدكن للمرء  
أف يفهم كيف يعاملوف بطريقة عادلة بُ 
الدعاملات الاجتماعية بُ العمل. تدرس ىذه 
النظرية كيف يدكن للشخص أف يستجيب 
للاختلاؼ الدلحوظ بتُ نسبة الددخلات / 

 ار إليو.الدخرجات كلشتلكات الشخص الدش
 التقويةنظرية  (ّ

                                                                                                                                         
 



ٖٓ 

كفقا لذذه النظرية السلوؾ ىو كظيفة  
من عواقبو. تتجاىل نظرية التعزيز الحالة 
الداخلية للفرد كتركز فقط على ما يحدث 
للشخص عندما يتصرؼ. تتجاىل ىذه 
النظرية الدشاعر كالدواقف كالتوقعات كالدتغتَات 
الدعرفية الأخرل الدعركفة بتأثتَىا على 

 ّْ.السلوؾ
 دافعأنواع الج. 

ىناؾ نوعاف من الدافع، كهما الدافع الخارجي كالدافع 
 الداخلي.

 العوامل الخارجية (ُ
الدافع الخارجي ىو الدافع للتعلم 
الذم يأبٌ من خارج الطالب نفسو. الدكافع 
الخارجية نابذة عن عوامل تنشأ من خارج 
شخصية الطالب، بدا بُ ذلك من الدعلم. 

                                                             
43

https://scholar.google.co.id/scholar?hl=id&as_sdt=0%2C5&q=teori+

motivasi+belajar&oq=#d=gs_qabs&u=%23p%3DuCzoaY1TTa_QJ diakses pada 

27 September 2019 

https://scholar.google.co.id/scholar?hl=id&as_sdt=0%2C5&q=teori+motivasi+belajar&oq=#d=gs_qabs&u=%23p%3DuCzoaY1TTa_QJ
https://scholar.google.co.id/scholar?hl=id&as_sdt=0%2C5&q=teori+motivasi+belajar&oq=#d=gs_qabs&u=%23p%3DuCzoaY1TTa_QJ


ٓٗ 

تكوف إيجابية أك  ىذه العوامل يدكن أف
 سلبية

مثاؿ على الدافع السلبي الخارجي 
ىو أف خوؼ الطلاب من العقاب الذم 
سيعطيو الدعلم يشجع الطلاب على أداء 
كاجباتهم الددرسية. مثاؿ على الدافع 
الخارجي الإيجابي ىو تشجيع الطلاب على 
أداء الواجبات الدنزلية لأنهم يريدكف الحصوؿ 

 .على الدديح من الدعلم
 الدافع الجوىرم (ِ

الدافع الجوىرم ىو الدافع للتعلم 
الذم يأبٌ من داخل الطلاب أنفسهم. 
الدافع الجوىرم ناتج عن العوامل التي تنشأ 
من الطلاب أنفسهم، لا سيما الوعي 
بفوائد الدوضوع للطلاب.ىذه الفوائد يدكن 

 أف تكوف:



َٔ 

استخدـ الكفاءات بُ المجاؿ الذم  ( أ)
 تتم دراستو بُ عملهم أك

 حياتهم.ب
استخداـ الدعرفة الدكتسبة من التعلم  ( ب)

بُ توسيع آفاقو لتوفتَ القدرة على 
 تعلم موادأخرل.

كاف راضيا بسبب لصاح معرفة  ( ج)
 شيء كاف ىاجسو.

بً الحصوؿ على الكبرياء بسبب  ( د)
اعتًاؼ البيئة الاجتماعية بكفاءتو 

 ْْبُ التعلم.
 طبيعة الدافعق.

 الدافع الخارجي (ُ
يستند إلى كعي الشخص،  نظرنا لأف الظهور لا ( أ)

فقد يضيع الدافع الخارجي بسهولة أك لا يدكن 
.  أف يدكـ طويلان
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ُٔ 

الدافع الخارجي إذا بً إعطاؤه بشكل مستمر  ( ب)
سوؼ يتسبب بُ كجود دافع جوىرم لدل 

 الطلاب.
 الدافع الجوىرم (ِ

على الرغم من أف الدافع الأساسي أمر مرغوب  ( أ)
 إلا أنو لا ينشأ دائمنا بُ الطلاب. ،فيو

نظرنا لظهور كعي الفرد، فإف الدكافع الذاتية  ( ب)
سوؼ تستمر لفتًة أطوؿ من الدكافع 

 ْٓالخارجية.
 
 السابقة دراسةال. د

بناءن على نتائج عمليات البحث التي أجراىا الباحثوف،   
ىناؾ العديدمن نتائج البحث التي لذا صلة بهذه الدراسة، بدا 

 بُ ذلك ما يلي :
لصياس "برستُ مهارات  أطركحة نور أستوبٌ بوسباف (ُ

من خلاؿ استًاتيجيات التعلم  (HOTS)التفكتَ العليا 
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ِٔ 

بُ التعليم  (SPPKB)لتحستُ القدرة على التفكتَ 
الاقتصادم بُ الصف العاشر من الددرسة الثانوية 

 ْٔالدهنية بالمحمدية كاتس.
يدكن استنتاج نتائج بحث الأطركحة أف نموذج  

يادة القدرة على التفكتَ التعلم لاستًاتيجيات التعلم لز 
فعاؿ لتحستُ مهارات التفكتَ لدل الطلاب بُ التعلم 
الاقتصادم. مهارات التفكتَ العليا باستخداـ نماذج 
بحثية أثبتت استًاتيجيات التعلم لتحستُ قدرة التفكتَ 

 أنها أعلى من التعلم باستخداـ أساليب المحاضرة.
التشابو كالاختلاؼ بتُ ىذه الدراسات مع  

الأبحاث التي يقوـ بها الباحثوف ىو البحث عن مهارات 
التفكتَ العليا. بُ حتُ أف الفرؽ ىو أف البحث يهدؼ 
إلى برستُ القدرة على التفكتَ بُ التعلم الاقتصادم، 
بُ حتُ أف البحث الذم سيقوـ بو الدؤلف ىو زيادة 

 برفيز الطلاب.
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ّٔ 

لرلة بحثية كارسونو "تأثتَ استخداـ أكراؽ عمل  (ِ
لاب على أساس مهارات التفكتَ العليا ضد الط

الدكافع كنتائج التعلم لطلاب الدرحلة الدتوسطة للعلوـ 
 ْٕالطبيعية"

يدكن استنتاج نتائج ىذه الدراسات أنو من   
الدتوقع أف يكوف الدافع التعليمي الدتزايد، بالإضافة إلى 
الدهاـ الحالية، دليلان للطلاب بُ إجراء التحقيقات 

طوير التدريب العملي. يدكن أف يؤثر حتى يدكن ت
إعداد أكراؽ عمل الطلاب الجيدة أيضنا على زيادة 
الحافز على التعلم، بحيث تصبح نتائج تعلم الطلاب 

 عالية.
أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ البحث كالأبحاث   

التي أجراىا الدؤلف كالتي تناقش مهارات التفكتَ العليا 
حتُ أف الفرؽ ىو أف  بُ زيادة برفيز الطلاب. بُ

موضوع البحث ىو موضوع مادة العلوـ الطبيعية، بُ 
 حتُ أف البحث الذم أجراه الكاتب باللغة العربية.
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ْٔ 

لرلة جيلاني ىتَم ريتناكابٌ البحثية "فاعلية استخداـ   (ّ
أدكات التعلم القائم على حل الدشكلات لتحستُ 

 ْٖمهارات التفكتَ العليا كطلاب الشخصية"
تاج نتائج ىذه الدراسة أف منهج عاـ يدكن استن 
، بالإضافة إلى تعزيز أهمية تسهيل مهارات ۰۲۱۳

التفكتَ العليا أيضنا بحيث يساعد التعلم على تطوير قيم 
الشخصية. يهدؼ إلى برقيق التوازف بتُ القدرة الفكرية 

 كالشخصية.
التشابو كالاختلاؼ بتُ الدراسة مع البحث  

ما يناقشاف فعالية التعلم. بُ الذم قاـ بو الدؤلف ىو أنه
حتُ أف الفرؽ بُ ىذه الدراسات يناقش فعالية أدكات 
التعلم ، بُ حتُ أف البحث الذم يقوـ بو الدؤلف 

 يناقش فعالية التعلم.
لرلة أبضد فناني "تطوير التعلم بناءن على مهارات التفكتَ  (ْ

بُ الددارس الابتدائية، الصف  (HOTS)العليا 
 ْٗالخامس"
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ٔٓ 

استنتاج نتائج ىذه الدراسة أف تطوير يدكن  
التفكتَ النقدم يتطلب لشارسة بُ البحث عن الأنماط 
كبذميع التفستَات ككضع الفرضيات ككضع التعميمات 
كتوثيق النتائج بالأدلة. سوؼ تساعد الاستًاتيجيات 

 الفعالة الطلاب بُ ابذاه مهارات التفكتَ العليا.
حث مع الأبحاث إف أكجو التشابو كالاختلاؼ بُ الب

التي أجراىا الدؤلف تناقش موضوع التعلم القائم على 
مهارات التفكتَ العليا. بُ حتُ أف الفرؽ ىو بُ 

 الددرسة الابتدائية ، بينما الكاتب بُ مدرسة ثناكية.
 

 هيكل الفكر .ه
التعلم نشاط لخلق موقف بحيث يتعلم الطلاب بفعالية  

الدعرفة، بٍ ييطلب من  ككفاءة. التعليم ليس فقط عملية نقل
الطلاب حفظها، بٍ تقييمها بناءن على القدرة على حفظ 

مهارات  تلك الدعرفة. بينما يحتاج الطلاب اليوـ إلى تعليمهم
 .(HOTS) التفكتَ العليا
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ٔٔ 

مهارات التفكتَ العليا: طالب تفكتَ عالي الدستول  
 يشار إليو بُ التفكتَ النقدم كالتحليلي كالدنطقي كالإبداعي
كما كراء الدعربُ. تظهر نتائج أبحاث الأدب أف الطلاب الذين 
بً تدريبهم على التفكتَ النقدم لو تأثتَ إيجابي على سرعة 

 . التعلم الناجح بُ تطوير العلوـ الفردية

إعلاف كالتوصية بتطبيق مهارات التفكتَ العليا بُ التقييم  
اط الفهم ، بدا بُ ذلك عملية التعلم الدكثف فيما يتعلق بأنم

كالتفكتَ التي لذا تأثتَ إيجابي على الطلاب. مهارات التفكتَ 
العليا ىي كاحدة من الجهود الإستًاتيجية لتحستُ جودة 

َٓ.التعلم، كخاصة تعلم اللغة العربية
 

استنادنا إلى الدشكلات الدوجودة، يحدد الباحثوف  
 الدشكلات لإيجاد

البحث بُ الشكل  برسينات بديلة يدكنالقياـ بها. يظهر إطار
 الأكؿ.
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ٕٔ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 فروض البحث. و

بدعتٌ برت،  (hypo)فركض يصدر من كلمتتُ، ىيفو  
بدعتٌ حقيقة. الفرضية تعتٍ بالأجوبة الدؤقتو على (thesa)كتيسا 

 ُٓمسألة البحث حتى تكوف مقركرة بخلاؿ البيانات المجموعة.
 ،ة مؤقتة لصياغة الدشكلات البحثيةالفرضية ىي إجاب 

بحثية بُ شكل أسئلة. يقاؿ حيث بً ذكر صياغة الدشكلات ال
مة تستند فقط إلى نظريات ذات ، لأف الإجابات الدقدمؤقتنا
، كلا تستند بعد إلى حقائق عملية بً الحصوؿ عليها من صلة
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 فصل تسعة أ

استبياف 
 لبحثhgا

 على أساس تعلم اللغة العربية
 مهارات التفكتَ العليا

(X) 

 

 التعلم لدل الطلاب دافع
(Y) 

 



ٖٔ 

كإجابة خلاؿ بصع البيانات. لذلك يدكن أيضنا اعتبار الفرضية  
بذريبية على  ، كليس كإجابةنظرية لصياغة مشكلة البحث

 ِٓ.البيانات
 أمٌا فركض البحث بُ ىذا البحث كمايلي : 
م اللغة العربية يتعل: ىناؾ تأثتَ  (Ha)الفرضية البدلية  .ُ

الى دافع  (HOTS)على أساس مهارات التفكتَ العليا 
نوية مفتاح امدرسة الث بُ الددرسة طلابالتعلم لدل ال

.  العلوـ

م اللغة العربية يتعل ليس ىناؾ تأثتَ (Ho)الفرضية الصرفية .ِ
الى دافع  (HOTS)على أساس مهارات التفكتَ العليا 

.ادرسة الثبُ الد الطلابالتعلم لدل   نوية مفتاح العلوـ
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