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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 
،‌تُثو‌شرح‌الباحث‌في‌ىذا‌الباب‌عن‌الإطار‌النظرم‌كيتكوف‌من‌الدبح

‌اللغة‌العربية.الدبحث‌الأكؿ:‌تعلم‌
 تعلم اللغة العربية .أ 

عبارات‌بسيطة‌معتٌ‌التعلم‌كجهد‌لتعلم‌شخص‌أك‌لرموعة‌الناس‌من‌ال
‌الأىداؼ‌الدخططة.‌ ‌لستلفة ‌كمناىج ‌كاستًاتيجيات‌كطرؽ ‌جهود ‌عدة خلاؿ
‌التصميم‌ ‌في ‌الدبرلرة ‌الدعلم ‌أنشطة ‌أنو ‌على ‌ايضا ‌تعلم ‌إلى ‌ينظر ‌أف يدكن

 ٦نشاط‌كيؤكد‌على‌توفتَ‌مصادر‌التعلم.التعليمي‌لجعل‌الطلاب‌يتعلموف‌ب
‌بيئة‌ ‌فى ‌التعلم ‌كموارد ‌الدعلمتُ ‌مع ‌الطلاب ‌تفاعل ‌عملية ‌ىو التعلم
‌يعتٍ‌أف‌التعلم‌ىو‌ ‌كىذا ‌كغتَ‌الرسمية. ‌فى‌بيئات‌التعليم‌الرسمية التعلم،‌سواء
‌من‌خلاؿ‌استخداـ‌ ‌معينة ‌تعليمية ‌الدعلموف‌كالطلاب‌فى‌بيئة ‌بو نشاط‌يقوـ

‌ذ ‌التعلم ‌بو.مصادر ‌الدعموؿ ‌إلى‌الدنهج‌الدراسي ‌كالإشارة التعلم‌‌٧ات‌الصلة
‌كفقا‌لبعض‌الخبراء‌على‌النحو‌التالي:

‌أك‌‌ ‌التعليم ‌ىو ‌نارا، ‌كىرتيتٍ ‌ستَكار ‌ايفيلتُ ‌في ‌لدعارصا ‌كفق التعلم
‌قبل‌تنفيذ‌العملية،‌ العمل‌الذم‌يتم‌عن‌قصد‌مع‌الأىداؼ‌التي‌تم‌برديدىا

‌٨كيتم‌التحكم‌في‌تنفيذىا.
                                                           

6
 Abdul Majid, Strategi pembelajaran  (Bandung:PT Remaja Rosda Karya. 2013), 

4. 
7 Asma Andriani, “Urgensi Pembelajaran Bahasa Arab dalam Pendidikan Islam,” 

Ta’allum 03, no. 01 (2015): 44.  
8 Evelin Siregar dan Hartini Nara, Teori Belajar dan Pembelajaran,  (Bogor: 

Ghali Indonesia, 2010), 12-13. 



١٠ 

‌ؿ‌ ‌تتكوف‌من‌‌kemp dalam rosmonoالتعلم‌كفقا ‌ ‌معقدة ىو‌عملية
كظائف‌كأجزاء‌متًابطة‌مع‌بعضها‌البعض‌كمنظمة‌بشكل‌منطقي‌لتحقيق‌لصاح‌
‌الأىداؼ‌ ‌برقيق ‌الطلاب‌من ‌يتمكن ‌عندما ‌ىو ‌التعلم ‌في التدريس‌النجاح

‌٩الدرجوة‌في‌أنشطة‌التعلم.
‌Prastyawan dalm Heny Kusuma Widyaningrumبأف‌‌‌ يجادؿ

‌بشكل‌ ‌كتقييمو ‌كتنفيذه ‌بزطيطو ‌يتم ‌للطلاب ‌تعلم ‌عملية ‌أك ‌كنظاـ التعلم
منهج‌حتى‌يتمكن‌الدتعلموف‌من‌برقيق‌أىداؼ‌التعلم‌بنشاط‌كفعالية‌كابتكار‌
الدعتٌ‌الضمتٍ‌ىو‌أنو‌يجب‌كتصميم‌التعلم‌بطريقة‌إبداعية‌كمنهجية‌باستخداـ‌

‌‌‌١٠مواتية‌للطلاب.‌استًاتيجيات‌فعالة‌لضلق‌جو‌كعملية‌تعليمية
‌الطريقة.‌من‌ ‌التعلم‌الذندسي‌من‌قبل‌الدعلم‌بهده يدكن‌تصميم‌عملية

‌الدثالية ‌أنشطة‌ الناحية ‌عن ‌الأذكياء ‌للطلاب ‌التعلم ‌نهج ‌يختلف ‌أف يجب
‌لأف‌الطلاب‌لديهم‌تفردىم‌الخاص.‌كىذا‌ الطلاب‌الدعتدلتُ‌أك‌الأقل‌قدرة،

‌كالاستً‌ ‌كالنماذج ‌النهج ‌الدعلم ‌فهم ‌أف ‌كتقنيات‌يوضح ‌كالأساليب اتيجيات
 التعلم‌لايدكن‌بذاىلو

‌الدعلم‌ ‌ينظمها ‌التي ‌الأحداث ‌على ‌حيث‌الدبداء ‌من ‌التعلم لايعتصر
‌التعلم‌ ‌على‌عملية ‌تأثتَ‌مباشر ‌الأحداث‌التي‌لذا ‌بل‌يشمل‌جميع فحسب،
‌البرامج‌ ‌أك ‌الصوار ‌أك ‌الدطبوعة ‌الدواد ‌من ‌الدستمدة ‌الأحداث ‌تشمل كالتي

‌١١تليفزيوف‌أك‌الأفلاـ‌أك‌المجموعات‌من‌ىذه‌الدكونات.‌الإذاعية‌أك‌ال
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 . مفهوم التدريسٔ
‌كتسهيل‌ ‌التعلم، ‌إثارة ‌يهدؼ‌إلى ‌متواصلا ‌التدريس‌نشاطا يعد
‌التواصلية‌ ‌الأفعاؿ ‌لرموعة ‌التدريس ‌سلوؾ ‌كيتضمن ‌برقيقو، مهمة
كالقرارات‌التي‌يتم‌استغلالذا‌كتوظيفها‌بكيفية‌مقصودة‌من‌الددرس‌الذم‌

 كوسيطفي‌إطار‌موقف‌تربوم‌تعليمي.يعمل‌‌
كيفتًض‌التًبويوف‌أف‌التدريس‌علم‌يدكن‌أف‌يكوف‌دراسة‌علمية‌
‌مواقف‌التعلم‌ ‌كلأشكاؿ‌تنظيم لطرائق‌كاستًاتيجيات‌التدريس‌كتفنياتو،
‌يدكن‌ ‌كعلية ‌أىداؼ‌منشودة. ‌ ‌برقيق ‌بفية ‌الطالب ‌معها ‌يتفاعل التي

‌الع ‌من ‌تفاعلية ‌عملية :‌ ‌كلاستجابة‌تعريف‌التدريس‌بأنو لاقات‌كالبيئة
الدتعلم‌دكر‌جزئي‌فيها،‌كيجب‌أف‌يتم‌الحكم‌عليها‌في‌التخليل‌النهائي‌

 من‌خلاؿ‌نتائجها‌تعلم‌الدتعلم.‌
كما‌أف‌التدريس‌عملية‌معتمدة‌لتشكيل‌بيئة‌الدتعلم‌بصورة‌بسكنو‌
من‌تعلم‌لشارسة‌سلوؾ‌لزدد،‌أك‌الاشتًاؾ‌فى‌سلوؾ‌معتُ،‌كذلك‌كفق‌

‌كي ‌لزددة. ‌دراسة‌شركط ‌ىو ‌للتدرديس ‌الأساسي ‌الدوضوع ‌أف لاحظ
الظركؼ‌المحيطة‌بدواقف‌التعلم،‌كلستلف‌الشركط‌التي‌توضع‌أماـ‌الطالب‌
‌موضوع‌ ‌كضعها ‌أك ‌كتوظيفها، ‌لديو ‌الذىنية ‌التمثيلات ‌ظهور لتسهيل
تغيتَ‌كمراجعة‌لإبداع‌تصورات‌كبسثيلات‌جديدة.‌إذف‌التدريس‌لرموعة‌

‌التي ‌الأحداث‌الدتتالية ‌من‌‌من ‌تنفيذه ‌يتم ‌لداد ‌لزددة ‌أزماف ‌كفق تستَ
 أنشطة،‌كما‌يجريو‌الطلاب‌من‌أداءات.

‌علم‌ ‌أف ‌يفتًض ‌إذ ‌التدريس، ‌لعلم ‌تفصيلا ‌"ألديرج" كيقتًح
‌كتفنياتو،‌ ‌كطرائقو، ‌التدريس، ‌لمحتويات ‌علمية ‌دراسة ‌ىو التدريس
‌تستهدؼ‌ ‌دراسة ‌الدتعلم، كلأشكاؿ‌تنظيم‌مواقف‌التعلم‌التي‌يخضع‌لذا
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‌بلوغ‌الأىداؼ‌الدرجوة‌صياغ ‌تقصد ‌معايارية، ‌نماذج‌كنظريات‌تطبيقية ة
 سواء‌على‌الدستول‌الذىتٍ،‌أك‌الانفعالي‌أك‌الدهارم.

‌الدعلم‌ ‌بتُ ‌تواصلي ‌نشاط ‌التدريسي ‌النشاط ‌بأف ‌القوؿ كيدكن
‌كيتم‌ذلك‌ ‌كابذاىات‌كقيم‌كعادات، ‌لتحصيل‌خبرات‌معرفية، كالدتعلم:

‌الدتضمنة ‌الددرسة ‌سياؽ ‌في ‌كالظركؼ‌‌عادة ‌الدواقف، ‌من سلسلة
‌لزتويات‌التواصل‌بتُ‌ ‌كتدكر ‌التدريس، ‌عملية كالأحداث‌التي‌تشتًطها
الددرس‌كالطالب‌حوؿ‌لرموعة‌‌من‌الأسئلة:‌ماذا‌يدرس؟‌كيف‌يدرس؟‌

 متى‌يدرس؟.
‌كالمحتول‌ ‌كالدتعلم ‌الدعلم ‌بتُ ‌التفاعل ‌التدريس ‌علم كيبحث

‌للتطبيق، ‌معايتَ ‌إنشاء ‌إلى ‌كيهدؼ ‌أجل‌‌الدراسي، ‌من ‌فعالة كمعايتَ
تفستَ‌كبزطيط،‌كتنظيم‌نشاط‌كل‌من‌الدعلم‌كالدتعلم،‌على‌أف‌بزطيط‌

 التدريس‌كتنظيمة‌كنشاط‌يدر‌في‌مراحل‌ثلاث:
 التخطيط‌كالإعداد‌كصياغة‌الأىداؼ (‌أ

 تنفيذ‌كتطبيق‌ماتم‌بزطيطو‌استنادا‌إلى‌تقنيات‌ككسائل‌تربوية. (‌ب
‌الراجع (‌ج ‌كالتغذية ‌كالشامل ‌التكويتٍ ‌فاعلية‌التقونً ‌على ‌كالحكم ،

 النشاط‌التدريس.
كالتدريس‌كسيط‌يهداؼ‌إلى‌برقيق‌التعلم،‌لذلك‌يرل‌"جانيية"‌

‌ينبفي‌أف‌9٩9٩) ‌إذ ‌ ‌التعلم، ‌أف‌الذدؼ‌من‌التدريس‌ىو‌دعم‌عملية )
تضمن‌أحداث‌التدريس‌علاقة‌مناسبة‌ككثيقة‌عما‌يحدث‌داخل‌الدتعلم،‌

‌في‌ ‌توضع ‌أف ‌من ‌لذلك‌لابد ‌حدكث‌التعلم، ‌الخصائص‌عند الاعتبار
‌لدل‌ ‌التعلم ‌عمليات ‌في ‌تسهم ‌التي ‌التدريسية ‌الأحداث ‌في الدرغوبة
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‌العوامل‌ ‌فيها ‌تتدخل ‌متشابكة ‌عملية ‌التدريس ‌عملية ‌كتبقى الطالب.
 ١٢الأساسية‌الاتية:

 (‌‌خصائص‌الطلاب.۱
 (‌خصائص‌الدنهج.۲
‌(‌خصائص‌الدعلم.٣

 . اللغة العربية۲
‌ ‌دكر ‌لذا ‌لغة ‌ىي ‌العربية ‌اللغة‌اللغة ‌لأف ‌الإسلاـ، ‌دين ‌في مهم

‌إحدل‌ ‌ىي ‌العربية ‌اللغة ‌باالإسلاـ. ‌الدتعلقة ‌الاتصاؿ ‌لغة ‌ىي العربية
‌الدعهد‌ ‌ليس‌فقط‌في ‌إندكنيسيا، ‌في ‌دراستها ‌تتم ‌التي اللغات‌الأجنبية
كلكن‌ايضا‌في‌الددارس‌الرسمية‌العامة‌كالخاصة،‌خاصة‌في‌الددارس.‌اللغة‌

‌تبارىا‌في‌الامتحاف‌النهائي‌للمدرسة‌الوطنية.العربية‌مادة‌إلزامية‌كيتم‌اخ
‌الدهارات‌ ‌من ‌لستلفة ‌جوانب ‌من ‌يتكوف ‌نظاـ ‌ىي ‌العربية اللغة
‌الاستماع،‌ ‌مهارات ‌الرئيسية ‌ ‌الدهارات ‌جوانب ‌تشمل ‌فيو. الرئيسية
كمهارات‌التحدث،‌كمهارات‌القرأة،‌كمهارات‌الكتابة.‌‌الدهارات‌الأربع‌

ة.‌الشحص‌الذم‌يتعلم‌اللغة‌العربية‌سوؼ‌ىي‌اللغات‌الدتًابطة‌كالدتًابط
يتقن‌اللغة‌العربية‌بسهولة‌إذا‌بداء‌بدمارسة‌ىذه‌الدهارات‌بالتسلسل‌بدءا‌
من‌الاستماع‌كالتحدث‌كما‌إلى‌ذلك.‌كبالدثل‌سيجد‌صعوبة‌في‌امتلاؾ‌
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‌تعلمها‌من‌خلاؿ‌عدـ‌الالتفات‌إلى‌ مهارات‌جيدة‌في‌اللغة‌العربية‌إذا
‌‌١٣يجب‌إتقانها.الدهارات‌الدنهجية‌التي

لذلك،‌لدساعدة‌الدتعلمتُ‌على‌إتقاف‌إتقاف‌كل‌من‌ىذه‌الدهارات‌
بسهولة‌يجب‌على‌الدعلم‌‌أف‌يكوف‌قادرا‌على‌ضبط‌التعلم‌كفقا‌لوضع‌

‌ ‌لصاح ‌أيضا ‌بردد ‌الطلاب ‌حالة ‌اللغة‌الطلاب،لأف ‌إتقاف ‌في الطلاب
‌العربية.‌

 . مبادئ تعلم اللغة العربيةٖ
ىناؾ‌العديد‌من‌الدبادئ‌التي‌يجب‌مراعاتها‌‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية

‌على‌أمل‌أف‌يصبح‌ ‌العربية ‌كمراقبي‌اللغة ‌العربية ‌اللغة من‌قبل‌معلمي‌
‌يبدك‌سهل‌كلشتعا.‌من‌بتُ‌مبادئ‌تعلم‌اللغة‌ ‌تعلمها ‌العربية تعلم‌اللغة

‌١٤العربية‌على‌النحو‌التالي.
 مبدائ الأوليات ( أ

العربية‌التي‌يجب‌أف‌مبدائ‌الأكليات،‌في‌تقدنً‌مهارات‌اللغة‌
تعطي‌الأكلوية‌ىو‌أكلا‌لتعليم‌الاستماع‌كالتحدث‌قبل‌القرأة‌كالكتابة.‌
‌مألوفة‌ ‌كلمات ‌استخداـ ‌ثالثا، ‌الكلمات. ‌قبل ‌الجمل ‌تعليم ثانيا،
‌العربية‌ ‌لدتحدثي ‌تدريس‌اللغات‌كفقا ‌قبل ‌اليومية ‌في‌الأنشطة أكثر

‌مباشرة.
 مبداء الذقة ( ب

                                                           
13 Mohammad Toha, “Pembelajaran Bahasa Arab dengan Pendekatan Manajemen 

Berbasis Sekolah,” OKARA. 1, no. 7 (2012): 82. 
14 Abdurrohman, “Strategi Pembelajaran Kosakata Bahasa Arab Bagi Non Arab,” 

An-Nabighoh 19, no. 1 (2017):65-66. 



١٥ 

الدبداء‌عند‌تدريس‌‌الدواد‌الصوتية،‌مبداء‌الذقة،‌يستخدـ‌ىذا‌
‌أف‌ ‌ىو ‌الدبداء ‌ىذا ‌من ‌الغرد ‌ ‌كالدلالية. ‌كالنحوية كالدورفولوجية
‌يجب‌أف‌ ‌كلكن ‌الطلاب‌فقط ‌يلوـ ‌يجب‌ألا ‌العربية ‌اللغة مدرس
‌الدواقف‌النقدية‌ ‌تصحيحات‌كتنمي ‌على‌إجراء ‌قادرا ‌الدعلم يكوف

حية،‌الثاني،‌للطلاب،‌بدا‌في‌ذلك:‌أكلا،‌صوتيات‌التدريس‌التصح
 التصحيح‌في‌بناء‌الجمل،‌الثالث،‌التصحيح‌في‌تدريس‌دلالات.

 ج( مبداء التدرج
مبداء‌التدرج،‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌ىناؾ‌ثلاث‌فئات‌من‌
‌من‌ ‌إلى‌بذريد، ‌الخرسانة ‌من ‌التحوؿ ‌أكلا، ‌كىي الدبادئ‌الدتدرجة،

ناؾ‌استمرارية‌العالدية‌إلى‌التفصيلية‌من‌الدعركؼ‌إلى‌المجهوؿ.‌ثانيا،‌ى
بتُ‌ما‌تم‌إعطاؤه‌من‌قبل‌كما‌سيعلمو‌بعد‌ذلك.‌ثالثا،‌ىناؾ‌زيادة‌
‌في‌كزف‌التدريس‌السابق‌مع‌التالي،‌سواء‌من‌حيث‌العدد‌أك‌الدادة.

 د( مبداء التشويق
‌متنوعة‌ ‌تقدنً ‌ىو ‌ىنا ‌بالشوؽ ‌الدقصود ‌التشويق، مبداء

‌الت ‌في ‌كالتقنيات ‌كالاستًاتيجيات ‌ ‌الأساليب ‌من دريس،‌لرموعة
بهدؼ‌جعل‌عملية‌التعلم‌كأنشطتو‌لشتعة‌كلا‌بذعل‌الطلاب‌يشعركف‌
‌كالتحدث‌ ‌الاستماع ‌في ‌كالعرؼ ‌الدمارسة ‌ىي ‌اللغة بالدلل.طبيعة

 كالقرأة‌كالكتابة.
 . العوامل التي تؤثر على التعلمٗ

‌١٥العومل‌التي‌تؤثر‌على‌التعلم‌تشمل‌مايلي:
 أ( عوامل المحاضر
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‌ ‌حاسم ‌عنصر ‌ىو ‌التعلم‌المحاضر ‌استًاتيجية ‌تنفيذ ‌فى للغاية
‌الدستخدمة‌ ‌الاستًاتيجية ‌بغض‌النظر‌عن‌مدل‌جودة بدكف‌المحاضر
فى‌التعلم،‌فلا‌يدكن‌تطبيق‌الاستًاتيجية.‌يعتمد‌لصاح‌تنفيذ‌إستًتيجية‌
التعلم‌على‌خبرة‌المحاضرين‌في‌استخداـ‌أساليب‌كتقنيات‌كتكتيكات‌

‌يتعلق‌التعلم‌بدوجب‌القانوف‌رقم‌أربعة‌عشر‌س ‌ألفتُ‌كخمسة‌فيما نة
‌اختصاصات‌المحاضرين‌ ‌أف ‌ذكر ‌فقد ‌المحاضرين، ‌من ‌العاشرة بالدادة
‌كالكفاءات‌ ‌الشخصية ‌كالكفاءات ‌التًبوية ‌الكفاءات تشمل

 الاجتماعية‌كالكفاءات‌الدهنية.
 ب(. عوامل الطالب

تشمل‌العوامل‌التي‌يدكن‌أف‌تؤثر‌على‌التعلم‌الذم‌يتم‌النظر‌
‌جوانب‌ا ‌من ‌كفقاإليو ‌كالتي ‌ ‌ ‌الطالبُ، ‌جوانب‌خلفية  لطلاب:

Dunkin تسمى‌الخبرة‌التكوينية‌الحدقة‌كعامل‌طبيعة‌الطلاب.‌تشمل‌
‌الإقامة‌ ‌كمكاف ‌الديلاد ‌كمكاف ‌الطلاب ‌جنس ‌الخلفية جوانب
‌التي‌ينتمي‌إليها‌ كالدستول‌الاجتماعي‌كالاقتصادم‌للطلاب‌كالعائلة

‌م ‌إليها ‌ينظر ‌بينما ‌إلى‌ذلك. ن‌الخصائص‌التي‌يدتلكها‌الطالب‌كما
‌أف‌مواقف‌ ‌كالدواقف‌كما ‌كالدعرفة الطلاب‌تشمل‌القدرات‌الأساسية
الطلاب‌كمظهرىم‌في‌الفصل‌الدراسي‌جوانب‌اخرل‌يدكن‌أف‌تؤثر‌

 أيضا‌على‌التعلم.
 ج( عوامل منشاءة التعلم 

‌بتوفر‌ ‌الناجح‌لاستًاتيجيات‌التعلم ‌التنفيذ ‌يتأثر يدكن‌أف
‌مر‌ ‌تشمل ‌التعلم. ‌كإعدادات‌أدكات ‌الدراسية ‌الفصوؿ ‌التعلم افق

 الدقاعد‌للطلاب‌ككسائل‌الاءعلاـ‌كمصادر‌التعلم.
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‌الفصل‌الدراسي‌ىي‌أحد‌العوامل‌التي‌١ (‌فصوؿ‌الدراسية،‌حالة
‌قبل‌ ‌من ‌الدستخدمة ‌ ‌للاستًاتيجيات ‌الناجح ‌التنفيذ بردد
المحاضرين.‌ترتيب‌الفصوؿ‌الدراسية‌غتَ‌الأنيق‌كحجم‌الفصوؿ‌

‌ ‌يجعل‌الدراسية ‌أف ‌يدكن ‌المحدكدة ‌كالتهوية ‌اتساعا الأقل
‌الطلاب‌يشعركف‌بالدلل‌في‌التعلم،‌كيتعبوف‌بسرعة.

‌بيانات‌۲ ‌مصادر‌في‌شكل ‌كلها ‌التعلم ‌مصادر ‌التعلم، ‌مصادر )
أشخاص‌كأشكاؿ‌معينة‌يدكن‌للطلاب‌استخدامها‌في‌التعلم،‌
‌برقيق‌ ‌الطلاب ‌على ‌يسهل ‌لشا ‌كمدمج، ‌منفصل بشكل

 ك‌برقيق‌كفاءات‌معينة.‌‌أىداؼ‌التعلم‌أ
 . مشاكل تعلم اللغة العربية٘

‌الوطنية‌ ‌التًبية ىي‌أشياء‌لم‌يتم‌‌(8٠٠2)الدشاكل‌بحسب‌كزارة
حلها‌بعد‌،‌كىذا‌يشتَ‌إلى‌أف‌الدشكلة‌ىي‌مشكلة‌بردث‌كلم‌يتم‌إيجاد‌
‌يتم‌ ‌التي ‌الصعوبات ‌ىي ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌في ‌كالدشاكل ،‌ ‌لذا حل
مواجهتها‌في‌تنفيذ‌عملية‌تعلم‌اللغة‌العربية‌بحيث‌يدكن‌أف‌تعيق‌تنفيذ‌

‌١٦تعلم‌اللغة‌العرب.
 A. Arkond)ركوف‌مالبارماك‌ (Ainin) إنقسم‌الأستاذ‌لزمد‌عينتُ

and dkk)القضايا‌التي‌يواجو‌عليها‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌إلى‌قسمتُ‌كىي‌‌
 ١٧عوامل‌اللغوية‌كعوامل‌غتَ‌اللغوية.
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عوامل‌اللغوية،‌العوامل‌اللغوية‌كما‌ذكر‌كىي‌العوامل‌التي‌تعود‌‌
‌الدوجودة‌فيها،‌ك‌ ىذا‌تظهر‌إلى‌اللغة‌نفسها‌)الفاعور‌كاخركف(‌أم‌العلوـ

‌ ‌كالصرفية ‌النحوية كسيأتي‌( fahrurrozi)في‌الأصوات‌كالدفردات‌كالقواعد
‌تفصيلو‌فيما‌يلي:

علم‌الأصوات‌أم‌من‌النظاـ‌النطقي،‌إف‌الصوت‌عنصر‌من‌عناصر‌ أ(
اللغة،‌كمن‌مشكلاتو‌ىي‌الصعوبات‌في‌النطق‌الصحيح‌لأف‌فيها‌لم‌

لأندكنيسيا.‌كخاصة‌في‌يوجد‌الفرؽ‌بتُ‌طبيعة‌اللغة‌العربية‌مع‌اللغة‌ا
الفونيمات‌التي‌لم‌ترد‌في‌اللغة‌الاندكنيسيا‌مثل:‌ث،‌ش،‌ص،‌غ،‌
‌كلا‌ ‌لتلك‌الحرؼ. ‌ككيف‌ينطق ‌أين ‌الحرؼ، ‌لسارج ‌حالة ‌في كايضا
‌مثل‌ ‌العربية، ‌باللغة ‌الاندكنيسيا ‌مرادؼ‌بعض‌الفونيمات‌للغة يوجد

يقوؿ‌"الياباف"‌‌Jepangحتى‌كجدنا‌عندما‌يقوؿ‌كلمة‌ ng, g,pحرؼ‌
‌باءا.‌pأم‌أبداؿ‌

‌في‌ ‌التلاميذ ‌صعوبات ‌ىي ‌الظاىرة ‌الدشكلات ‌من ‌الصرؼ، ‌علم ب(
‌كالدؤنث‌كالدثتٌ‌كالجمع‌من‌حيث‌ ‌بالذكر تعيتُ‌الدفردات‌النتعلقة
أصل‌الكلمة.‌بدا‌في‌ذلك‌)‌الأزمنة(‌لفعل‌الداضي‌كفعل‌الدضارع‌

 الاندكنيسسة.في‌اللغة‌العربية‌الذم‌ما‌يتعلق‌بالصرؼ‌في‌اللغة‌
ج(‌علم‌النحو‌ام‌النظاـ‌الجمالي،‌من‌الدشكلات‌الظاىرة‌ىي‌صعوبات‌
‌الفهم‌ ‌قلوا ‌كلكنهم ‌القواعد ‌حفظوا ‌قد ‌التلاميذ ‌أف ‌الدادة، ىذه

 كالتطبيق‌في‌تركيب‌الجملة.ما‌
 الدفردات من كثتَ ىناؾ الدفردات بدشكلات يتعلق ما الدفردات،‌‌أماد(‌

‌الإندكنيسيااللغ في تكن لم التى العربية  في أف نعرؼ مثلا‌قد ة
 كالدفرد الدضارع كفعل م الداض فعل كاف العربية الدفردات شكل
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‌ ‌سالم(كالجمع  اللغة مفردات في كأما)سالم مدكر مؤنث
‌ مفرد سول معدكـ الإندكنيسيا ‌يجعل‌‌(Nuha)كالجمع ‌لشا ىذا

‌الصعبة‌لطلاب‌بأسباب‌تنوع‌الكثتَ‌من‌أشكاؿ‌الدفردات.‌
‌١٨يدخل‌في‌الدشاكل‌غتَ‌اللغوية‌،‌أم‌من‌بتُ‌أمور‌أخرل.أما‌ما‌

 مدرس‌ (‌أ
‌أىداؼ‌ ‌لتحقيق ‌التعليمية ‌العملية ‌تنفيذ ‌في ‌جدا ‌مؤثر الدعلم

‌ ‌لػ ‌كفقنا ‌الدكر‌Semiawanالتعلم. ‌أصحاب ‌أحد ‌الدعلم ‌يعد ،
‌للطلاب‌ ‌الديسر ‌ىو ‌الدعلم ‌لأف ‌التعلم. ‌في‌عملية ا الاستًاتيجي‌جدن

المحددة‌سلفا.‌العوامل‌التي‌تأتي‌من‌الدعلم‌ىي‌لتحقيق‌أىداؼ‌التعلم‌
‌الشخصي‌ ‌الصعيدين ‌على ‌)الاحتًاؼ( ‌التدريس ‌في ‌الدعلم خبرة

 كالاجتماعي‌كالتًبوم‌كالدهتٍ.
 الطلاب (‌ب

‌اللغة‌ ‌تعلم ‌الدواقف‌بذاه ‌الطلاب‌ىي ‌من ‌تنشأ ‌التي العوامل
‌ككذلك‌ ،‌ ‌كتوجههم ‌الطلاب ‌كاىتماـ ،‌ ‌التعلم ‌كدكافع ،‌ العربية

‌نظر ‌نتائج‌‌كجهات ‌على ‌يؤثر ‌العربية. ‌اللغة ‌تعلم ‌حوؿ الطلاب
‌كعملية‌تعلم‌اللغة‌العربية.

 ج(‌مواد‌التدريس
ثم‌من‌عناصر‌الدواد‌التعليمية‌،‌تكمن‌الدشكلة‌في‌اختيار‌الدواد‌
التعليمية‌الشيقة‌كإعداد‌الدواد‌التعليمية‌بحيث‌تكوف‌منهجية‌كترتيب‌

 زمتٍ‌في‌تقديدها.
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 د(‌البنية‌التحتية
البنية‌التحتية‌أيضنا‌على‌عملية‌التعلم‌بحيث‌يجب‌أخذىا‌تؤثر‌

‌البنية‌ ‌ستؤدم ‌التعلم. ‌أىداؼ ‌برقيق ‌دعم ‌أجل ‌من ‌الاعتبار في
‌التحتية‌غتَ‌الدواتية‌إلى‌تفاقم‌برقيق‌نتائج‌التعلم‌باللغة‌العربية.

 ق(‌الدافع
الدافع‌شيء‌مهم‌في‌عملية‌التعلم.‌لن‌يتمكن‌التعلم‌بدكف‌

أقصى‌قدر‌من‌نتائج‌التعلم.‌كفقنا‌لدا‌ذكرتو‌ياسمتُ‌الدافع‌من‌برقيق‌
في‌كتابي‌أليمتُ‌كسوىارماف‌،‌فإف‌الدافع‌التعليمي‌ىو‌القوة‌الدافعة‌
‌كزيادة‌ ‌التعلم ‌أنشطة ‌تنفيذ ‌من ‌ليتمكن ‌الشخص ‌في النفسية

 الدهارات‌كالخبرات.
 ك(‌بيئة‌اللغة

‌على‌ ‌الطلاب ‌تشجع ‌أف ‌يدكن ‌التي ‌ىي ‌اللغوية البيئة
‌دك‌ ‌الشعور‌التحدث ‌زاد ‌كلما ‌الأخطاء. ‌من ‌خوؼ ‌أك ‌خجل ف

 بالخجل‌كالخوؼ‌من‌الخطأ‌،‌زاد‌عدـ‌خلق‌جو‌اللغة.
 . الغرض من تعلم اللغة العربية ٙ

‌أىداؼ‌ ‌أف ‌ذكر ‌نانتُ‌سومياني، ‌كتاب ‌في ‌طويدة ‌لركسيدم كفقا
‌١٩التعلم‌بشكل‌عاـ‌ىي‌كما‌يلي:

حتى‌يتمكن‌الطلاب‌من‌لشارسة‌اللغة‌العربية‌أك‌استخدامها،‌مثل‌ (‌أ
‌التي‌يتحدث‌ العرب،‌على‌الأقل‌قريبة‌أك‌مشابو‌ذلك‌من‌الطريقة
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‌الدهارات‌ ‌مكونات ‌من ‌بالعديد ‌يتعلق ‌فيما ‌العربية. ‌العرب بها
‌اللغوية.‌يدكن‌القوؿ‌أ،‌الغرض‌من‌تعلم‌اللغة‌العربية‌ىو:

 فهم‌اللغة‌العربية‌عند‌سماعها.برستُ‌قدرة‌الطلاب‌على‌(‌١
 برستُ‌قدرة‌الطلاب‌على‌نطق‌اللغة‌العربية‌بشكل‌صحيح.(‌۲
‌صحيح‌‌(٣ ‌بشكل ‌العربية ‌الكتب ‌قرأة ‌الطلاب‌على ‌قدرة برستُ

 كبطلاقة‌كفهم‌لزتويات‌مواد‌القرأة.
‌بشكل‌كاضح‌‌٤ ‌العربية ‌باللغة ‌الطلاب‌على‌الكتابة ‌برستُ‌قدرة )

   كجيد.
‌الطلا ‌بحيث‌يكوف ‌من‌ب( ‌العربية ‌اللغة ‌بخصائص‌كقوة ‌دراية ب‌على

 اللغات‌الاخرل‌من‌حيث‌النطق‌كالدفردات‌كأنماط‌الجمل‌كالدفاىيم.
 ج(‌بحيث‌يكوف‌الطلاب‌على‌دراية‌بالثقافة‌العربية‌كالثقافة‌الإسلامية.

 
 استراتيجيات التعلم اللغة العربية .ب 

 . استراتيجية التدريسٔ
مكونات‌العملية‌التًبوية:‌‌لعل‌استًاتيجيات‌التدريس‌من‌أىم

فهي‌بسثل‌الواجب‌الرئيس‌للمعلم،‌كتشتَ‌إلى‌الإجراءات‌الفعلية‌التي‌
يستخدمها‌لتطبيق‌المحتول‌الدختار،‌كبرقيق‌الأىداؼ‌الدرسومة.‌ككثتَا‌
ما‌يتوقف‌عليها‌لصاحو‌في‌مهنة‌التدريس،‌كلصاح‌طالبتو‌في‌دراستهم،‌

 خلثاؿ‌الاستًاتيجية‌الدتبهة.نظرا‌لتأثتَه‌الكبتَ‌كالدباشر‌عليهم‌من‌
‌التدريسية‌من‌الدفاىيم‌التي‌يدكر‌الجدؿ‌حولذا،‌ كالاستًاتيجية
.‌كالاستًاتيجية‌كلمة‌غتَ‌ كقد‌يعود‌ذلك‌لاتساع‌استخدامات‌الدفهوـ
‌بتُ‌ ‌من ‌الأمثل ‌البديل ‌الأسلوب‌الذادؼ‌كاختيار ‌بها ‌يقصد عربية،



٢٢ 

من‌الدهارة‌كالحذؽ‌في‌البدائل‌كالاختيارات‌الدتاحة،‌كالاستًاتيجية‌نوع‌
 الدمارسة‌لتقدنً‌برامج‌كخدمات‌معينة.‌

‌استًاتيجية‌ ‌كلمة ‌إلى ‌التًبية ‌في ‌العالدية ‌الدعارؼ ‌دائرة كتشتَ
‌Teaching actionsبأنها:‌"لرموعة‌الحركات‌أك‌الإجراءات‌التدريسية‌

الدتعلقة‌بتحقيق‌لسرجات‌تعليمية‌موغوب‌فيها،‌كأف‌لفظ‌استًاتيجية‌
 للفظ‌إجراءات‌التدريس."‌يستخدـ‌كمرادؼ

‌الدناىج‌كطرؽ‌ ‌فى ‌الدعرفة ‌الدصطلحات‌التًبوية ‌معجم كيعرفها
التًيس‌بأنها:‌لرموعة‌الأفكار‌كالدبادئ‌التي‌تتناكؿ‌لرالا‌من‌لرالات‌
‌برقيق‌أىداؼ‌ ‌تنطلق‌لضو ‌كمتكاملة، ‌شاملة ‌بصورة ‌الإنسانية الدعرفة

‌على ‌ ‌التي‌تساعدىا ‌الأساليب‌كالوسائل ‌كبردد ‌تلك‌‌معينة، برقيق
‌لصاحها‌ ‌مدل ‌لتعريف ‌الدناسبة ‌التقونً ‌أساليب ‌تضع ‌ثم الأىداؼ،

 كبرقيقها‌للأىداؼ‌التي‌حددتها‌من‌قبل.
‌يستخدمها‌ ‌"خطة ‌بأنها: ‌جابر ‌الحميد ‌عبد ‌جابر ‌ كيعرفها
الدعلم‌ليساعد‌طلابو‌على‌أف‌يتعودكا‌التخطيط‌كالدراقبة‌كالتقييم‌أثناء‌

لخطة‌من‌أىداؼ‌تدريسية‌كبرركات‌عملية‌التعليم،‌بدا‌تتضمنو‌ىذه‌ا
‌بها‌الدعلم‌كيظمها‌كيستَ‌كفقا‌لذا.  يقوـ

كتعرؼ‌استًاتيجية‌التدريس‌بأنها‌الخطط‌التي‌يستخدمها‌الدعلم‌
‌معيتُ،‌ ‌موضوع ‌في ‌اكتساب‌خبرة ‌على ‌الدتعلم ‌مساعدة ‌أجل من
كتكوف‌عملية‌الاكتساب‌ىذه‌لسططة‌كمنظمة‌كمتسلسلة‌بحيث‌يحدد‌

 من‌الدتعلم.‌فيها‌الذدؼ‌النهائي
‌الدستخدمة‌ ‌الأسليب‌كالطرائق ‌من ‌التدريس‌جملة كاستًاتيجية
‌الدبادئ‌كالقواعد‌ ‌من ‌جملة ‌الاستًاتيجية ‌كتتضمن في‌مواقف‌التعلم،
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كالطرائق‌كالأساليب‌الدتداخلة‌التي‌تواجو‌إجراءات‌الدعلم|‌الدتعلم‌في‌
لى‌سمية‌لتنظيم‌خبرات‌التعلم‌الصفي‌كبرقيق‌النتاجات‌‌الدرصودة.‌ع

‌إلى‌ ‌النظر ‌ىو ‌الباحثتُ، ‌معظم ‌لدل ‌قبولا ‌التعريفات ‌أكثر أف
‌فيها‌ ‌يتحكم ‌التي ‌التكتيكات ‌تلك ‌أنها: ‌على ‌التدريس استًاتيجية
‌بتوظيفها‌في‌التعلم‌كالحفظ‌كالتذكر‌كالتفكتَ‌كحل‌ الفرد‌شوريا،‌كيقوـ

 الدشكلات،‌زبذهيز‌كمعالجة‌الدعلومات.
‌كىذا‌التعريف‌يدكن‌أف‌يشمل‌ما‌يلي:

‌كالراحة‌أن (‌أ ‌كالتهيؤ ‌الدزاج ‌إعداد ‌مثل ‌التعلم: ‌قبل ‌ما شطة
 كالاستًخاء.

‌مثل‌التكرار‌كالتسميع‌كالتلخيص‌كالخرائط‌ (‌ب ‌التعلم: ‌أثناء أنشطة
 الدفاىيمية‌كالدصفوفات.

‌أك‌ (‌ج ‌معاني ‌اشتقاؽ ‌أك ‌الاستيعاب ‌مثل ‌التعلم: ‌بعد ‌ما أنشطة
‌البناء ‌في ‌مثل ‌ىو ‌بدا ‌الدتعلمة ‌الدادة ‌ربط ‌أك ‌جديدة ‌دلالات

 الدعريف.
‌بأنها‌ ‌التدريس ‌استًاتيجية ‌"دنستَك" ‌يعرؼ ‌الإطار ‌ىذا كفي
‌الفرد‌ ‌الخطوات‌التي‌يدكن‌أف‌يستخدمها ‌من‌العمليات‌أك "لرموعة
‌أك‌ ‌كتوظيفها ‌بها ‌أكالاحتفاظ ‌كبززينها ‌الدعلومة ‌اكتساب لتيستَ

 الاستفادة‌بها".
‌"مكدكف"‌ ‌"ك"لونج: ‌كاكتكنسوف ‌"دنستَك" ‌من ‌كل كيرل

‌ ‌أف ‌الأنماط‌كريجيتٍ ‌في ‌التمييز ‌التدريس ‌استًاتيجيات خصائص
 كالتصنيفات‌التالية:
 أ(‌القابلية‌للتعميم:
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كتشتَ‌إلى‌درجة‌تطبيق‌استًاتيجية‌التدريس‌على‌تنوع‌كاسع‌من‌
 مواقف‌التعلم.

 ب(‌الدنظور:
أم‌درجة‌ملاءمة‌استًاتيجيات‌التدريس‌لتجهيز‌كمعالجة‌كميات‌‌

ظور‌البعد‌الثاني‌اليعكي‌قداؤ‌من‌متنوعة‌من‌الدعلومات‌كيدثل‌الدن
‌بذهيز‌ ‌في ‌الاستًاتيجيات‌الدستخدمة ‌أككفاءة ‌فعالية التبايتُ‌في

 كمعالجة‌كميات‌متباينة‌من‌الدعلمة
 الارتباط‌الدباشر: (‌ج

‌بتيستَ‌‌ ‌مباشرة ‌بصورة ‌التدريس ‌استًاتيجية ‌ارتباط ‌مدل أم
‌فبعض‌ ‌الجديدة، ‌الدعلومادت ‌تعليم ‌أك ‌اكتساب أكتسهيلا
‌اكتساب‌ ‌في ‌مباشرة ‌بصورة ‌استخدمها ‌يدكن الاستًاتيجيات
‌في‌ ‌مباشرة ‌غتَ ‌بصورة ‌يسهم ‌الاخر ‌كبعضها الدعلزمات،

‌لطالب.اكتسابها/‌مثل‌تهيئة‌الدناخ‌النفسي‌كالحالة‌الدزاجية‌ل
 الدستول‌ (‌د

كيقصد‌فيها‌توجيو‌الدتعلم‌كبذهيزه‌أك‌معالجتو‌للمعلومات‌عند‌
‌التنفيذم‌فبعض‌الاستًاتيجيات‌تتطلب‌ الدستول‌الإجرائ‌أك
‌كدقة‌ ‌الدعرفية ‌كالأنشطة ‌كالدشعور ‌الوعي ‌من ‌عاليا مستول
عمليات‌التهجيز،‌على‌حتُ‌تتطلب‌استًاتيجيات‌أخرل‌حد‌

لتوظيف‌الدعريف،‌أدنى‌من‌الأنشطة‌الدعرفية،‌ككذا‌احد‌‌أدنى‌ل
كيكوف‌الدستول‌الدرتفع‌من‌الدوعي‌مطلوبا‌عندما‌يوجو‌الدتعلم‌
‌إجرائي‌‌ ‌مستول ‌عند ‌الدعرفية ‌أنشطتو ‌أك ‌تعليمو، ‌أك دراستو

 لزددا‌أك‌مقررا‌مسبقا.‌
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 القابلية‌للتعديل: (‌ق
كيشتَ‌ىذا‌البعد‌قابلية‌الاستًاتيجية‌الدستخدمة‌‌للتعديل‌لدقابلة‌

‌ ‌تعلمها.‌الدوقف‌الدشكل‌اك‌طبيعة ‌الدراد ‌الدادة كمستول‌صعوبة
‌لدواجهة‌ ‌للتعديل ‌قابليتة ‌بددل ‌الاستًاتيجية ‌فاعلية كتقاس
 متغتَات‌التي‌يدكن‌أف‌برددث‌خلاؿ‌العمل‌على‌حل‌الدشكلة.

‌الشكلي‌ ‌للوسيط ‌كفقا ‌تتباين ‌الشكلي:فالاستًاتيحيات ‌الوسيط ك(
عض‌الذم‌من‌‌خللو‌يتم‌استقباؿ‌كبذهيز‌كمهالجة‌الدعلومات.‌فب

 الاستًاتيجيات‌تعتمد‌على‌حاسة‌السمع‌كوسيط‌شكلي.
‌من‌ ‌طلابو، ‌مو ‌الدعلم ‌تعامل ‌فن ‌ىي ‌التدريس كاستًاتيجية
‌كتفهم،‌ ‌كقناعة ‌بعناية ‌يطبقها ‌معينة. ‌تربوية ‌فلسفة ‌تبنيو خلاؿ
‌الددرسية‌ ‌البيئتتُ ‌في ‌الدتاحة ‌كالتفنيات ‌الامكانات ‌كافة مستخدما

‌مر‌ ‌أىداؼ ‌برقيق ‌إلى ‌كصولا ‌بناء‌كالصفية، ‌حوؿ ‌تتمحور ‌ سومة،
شخصية‌مرغوبة‌لكل‌من‌ىؤلاء‌الطلاب‌تنصهر‌فيها‌صفات‌جوىرية‌‌
‌كالفاعلية‌فى‌المجالات‌الدعرفية‌ ‌تنطوم‌على‌التوازف‌كالإجابية مشتًكة،

 ٢٠كالوجدانية‌كالدهارية،‌مع‌مراعاة‌الفركؽ‌الفردية.
 . أهمية استراتيجيات تعلم اللغة۲

استًاتيجيات‌تعلم‌اللغة‌ىي‌الخطوات‌أك‌الأساليب‌أك‌الطرؽ‌
‌كاكتساب‌ ‌عامة ‌اللغة ‌تعلم ‌عملية ‌الصاز ‌في ‌الدتعلم ‌يتخذىا التي
‌مواصفات‌ ‌من ‌تتكوف ‌كىي ‌الذدؼ. ‌لغة ‌في ‌الأربع الدهارات‌اللغوية

                                                           
‌كتطبيقات‌‌٢٠ ‌نظرية ‌أطر ‌العربية ‌اللغة ‌تدريس ‌إستًاتيجيات ‌إسماعيل، ‌حمدم بليغ

‌(992-Amman2013)  ،99٥:يععملية،دار‌الدنهج‌للنشر‌كالتوز‌
‌
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‌الدتعلم‌من‌اجل‌ ‌بها ‌كقد‌تتكوف‌من‌سلوؾ‌أك‌تصرفات‌قاـ متعددة
نا‌خصائص‌الدتعلم‌الناجح‌في‌اللغة‌إلى‌أنواع‌إلصازه‌التعلمي.‌كتشتَ‌إلي

من‌استًاتيجيات‌تعلم‌اللغة‌منها‌الانتهاز‌من‌فرصة‌الدمارسة‌بالرغبة‌
 الجيدة‌كالتخمتُ‌على‌لضو‌مضبوط.

إف‌متعلم‌اللغة‌الثانية‌الفعاؿ‌كاع‌كمطالع‌على‌الاستًاتيجيات‌
‌الدتعلم‌ ‌ىذا ‌فمثل ‌الاستعماؿ. ‌الغرض‌من ‌على ‌كمدرؾ الدستخدمة

ستطيع‌أف‌يكيف‌استًاتيجيات‌التعلم‌كفق‌حاجتو‌كمهماتو‌اللغوية.‌ي
كاما‌الدتعلم‌غتَ‌الناجح‌فيستطيع‌تعيتُ‌الاستًاتيجات‌إلى‌أنو‌لا‌يجيد‌
اختيار‌الاستًاتيجيات‌ادلدناسبة‌أك‌كضع‌بعضها‌مع‌بعض‌لكي‌تصتَ‌

 سلسلة‌مفيدة‌من‌الاستًاتيجيات.
‌التي‌إلى‌أف‌من‌الأمو‌‌(9٩98)لقد‌أشار‌سيلينكر‌ ر‌الأساسية

‌اللغات‌ ‌بتُ ‌ما ‌التطور ىو‌‌Interlanguage developmentيتضمنها
‌الثانية‌ ‌اكتساب‌اللغة ‌لراؿ ‌الباحثتُ‌في ‌عند ‌الثانيىة ‌اللغة استخداـ

.‌كمنهم‌(9٩29)كمك‌لافلتُ‌‌(9٩٩٣)أمثالذم:‌كار‌دنر‌كمك‌إنتاير‌
فركؽ‌من‌جعل‌استًاتيجيات‌التعلم‌من‌أىم‌العوامل‌التي‌تؤدم‌إلى‌ال

كمنهم‌من‌قاـ‌بتصنيف‌‌(.9٩2٩الفردية‌في‌تعلم‌اللغة‌الثانية‌)سكيهن:
‌من‌ ‌أنواع ‌ثلاثة ‌إلى ‌الثانية ‌اللغة ‌عن ‌معرفة ‌لتطوير خطوات

فاىتم‌مك‌‌.(9٩2٥:الاستًاتيجيات‌كمنها‌استًاتيجيات‌التعليم‌)إبليس
‌لافلتُ‌كقاـ‌بتطبيق‌الأمر‌في‌نمودج‌قدمة‌لاتعليم‌اللغة‌الثانية‌كتعلمها.

‌ ‌إنتاير ‌كمك ‌دنر ‌كار ‌النفس‌الاجتماعي‌‌(9٩٩٣)كيدثل ‌علماء من
‌الحاؿ،‌ ‌كمتغتَات‌الوضع‌أك ‌اللغة، ‌أف‌خصائص‌متعلم حيث‌كجدا
كأنواع‌استًاتيجيات‌التعلم‌الدستخدمة‌تتافعل‌فيما‌بينها‌بطريقة‌معقدة‌
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تؤثر‌على‌الإلصاز‌في‌تعلم‌اللغة‌الثانية.‌كلا‌حظ‌مك‌إنتيار‌ككار‌دنر‌
‌اخ ‌بحث ‌في ‌بزفض‌من‌‌(9٩٩9)ر ‌قد ‌التأثتَية ‌الاستًاتيجيات بأف

دارحة‌القلق،‌كمن‌ثم‌يتمتع‌الدتعلم‌من‌استخداـ‌استًاتيجيات‌معرفية.‌
كمن‌إيجابيات‌استًاتيجيات‌تعلم‌اللغة‌أنها‌‌بذعل‌الدتعلم‌يتصرؼ‌في‌

 مسؤكلا‌عن‌إلصازه‌في‌التعلم.‌تعلمو‌كيكوف‌‌أكثر
كمن‌أكائل‌الدراسات‌السابقة‌في‌ىذا‌المجاؿ‌كالذم‌أفاد‌إفادة‌

‌ ‌فيلمور ‌كنج ‌قامت‌بو ‌الذم ‌الدراسة‌‌(9٩9٦)ىو حيث‌تستقصي
أسباب‌أك‌كيفية‌إجادة‌الكفاءة‌الاتصالية‌عند‌متعلم‌اللغة‌الإلصليزية.‌‌
‌أثناء‌ ‌الناطق‌باللغة‌الإلصليزية ‌الثانية‌زميلو قد‌جعل‌لكل‌متعلم‌اللغة

‌ي ‌تسعة‌التعلم، ‌بعد ‌النتيجة ‌ككانت ‌بينها. ‌فيما ‌كيتصلاف تحدثاف
أشهر‌منفعلة‌كىناؾ‌فرؽ‌كبتَ‌أثر‌أداء‌‌متعلم‌اللغة‌الثانية‌قبل‌التجربة‌
‌استخداـ‌ ‌ىو ‌الدراسة ‌ىذه ‌أفادتنا ‌ ‌الدلاحظات‌التي ‌كمن كبعدىا.
استًاتيجيات‌التعلم‌الدعرفي‌كالاجتماعي‌كتوظيفها‌‌قد‌سعد‌في‌تعلم‌

‌عل ‌كبناء ‌عداللغة. ‌ذلك‌اقتًحت‌الباحثة ‌بها‌ى ‌استًاتيجيات‌نهتم ة
‌كاف ‌أكلذا‌ )إذا ‌المحدثة(. ‌على ‌القدرة ‌ىو ‌الدتعلم ‌من الغرض

استًاتيجيات‌اجتمعية‌كىو‌التعلم‌في‌لرموعة،‌كالدبرر‌ىو‌أف‌الناطق‌
‌كلامو،‌‌فيحدثو‌بلغة‌ بلغة‌الذدؼ‌يؤمن‌بأف‌زميلو‌الدتعلم‌يدرؾ‌مفهوـ

‌النشا ‌من ‌جزءا ‌كيجعلو ‌كأما‌الذدؼ ‌كالمحادثات. ‌كالدناقشات طات
‌الذدؼ‌ ‌لغة ‌لرتمع ‌إلى ‌بالانضماـ ‌ ‌فيشعر ‌الصدد ‌ىذا ‌في الدتعلم
كيدرؾ‌بدا‌لو‌من‌دكر‌في‌النشاطات.‌كمن‌‌ثم‌ينتهز‌الدتعلم‌‌الفرصة‌

 لاكتساب‌الدفردات‌أك‌الدعارؼ‌الخاصة‌لتلك‌النشاطات.
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بية‌أشارت‌الدراسات‌السابقة‌إلى‌أف‌ىناؾ‌علاقة‌متبادئة‌إيجا
بتُ‌الإلصاز‌في‌تعلم‌اللغة‌الثانية‌كاستًتيجيات‌تعلم‌اللغة‌بحيث‌يجهز‌
الدتعلم‌نفسو‌بوسائل‌تعلمية‌في‌تعلم‌اللغة‌الثانية،‌كيصتَ‌بها‌مستعدا‌
‌الدمتعلمتُ‌ ‌دراسة ‌لعل ‌معو. ‌يتعامل ‌بدا ‌ككاعيا ‌الثانية ‌اللغة لتعلم

م‌معينة‌يدكن‌الناجحتُ‌في‌تعلم‌اللغة‌الثانية‌تفيدنا‌باستًاتيجيات‌تعل
استخدامها‌من‌اجل‌الإلصاز‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌إف‌الدتعلم‌الناجح‌
‌خيار‌ ‌كلو ‌طبيعية ‌كبطريقة ‌بنشاط ‌متنوعة ‌تعلم ‌استًاتيجيات يدارس
‌الاستًاتيجيات‌ ‌يدارس ‌ذلك ‌مع ‌أنو ‌إلا ‌الاستًاتيجيات ‌من خاص
‌الناجحتُ‌ ‌الناجحتُ‌كغتَ ‌الدتعلمتُ ‌معظم ‌لدل ‌الدمارسة الأساسية

‌ب ‌عاـ ‌كأككسفورد:‌Bedrock Strategiesشكل ‌أيد‌‌(9٩٩٥()جرين .
‌ ‌غاديي ‌الأمر ‌يدارس‌‌(9٩٩2)ىذا ‌الذم ‌الدتعلم ‌بأف قائلا

 الاستًاتيجيات‌بطريقة‌أفضل‌يحصل‌على‌درجة‌مرتفعة.
‌بيل ‌الاستًاتيجيات‌‌Sinclair Bil))‌نبهت‌سينكلاير ‌أف إلى

‌لستلف‌في‌ ‌تؤدم‌إلى‌برصيل ‌قد ‌الأـ ‌في‌اكتساب‌اللغة الدستخدمة
تعلم‌اللغة‌الثانية.‌أم‌الدتعلم‌قد‌ينجح‌في‌اكتسابو‌لضو‌اللغة‌الأـ‌‌عن‌
‌الثانية‌ ‌اللغة ‌تعلمو ‌في ‌يفشل ‌قد ‌كلكنو ‌معينة ‌استًاتيجيات طريق

ار‌استًاتيجيات‌باستخداـ‌نفس‌الاستًاتيجيات.‌فهذا‌يعتٍ‌بأف‌‌اختي
 معينة‌لابد‌أف‌يناسب‌الدادة‌الدتعلمة.

‌جريفيث ‌بتُ‌‌(Griffith) كجدت ‌إيجابية ‌ ‌متبادلة علاقة
‌يكثر‌ ‌حيث ‌الاستًاتيجيات: ‌استخداـ ‌كتكرر ‌الدراسي الدستول
استخداـ‌الاستًاتيجيات‌عند‌الدتعلم‌الدتقدـ.‌كالدتعلم‌الناجح‌يتنوع‌في‌

لم‌غتَ‌الناجح‌فاختياره‌إياىا‌لزدكد‌اختيار‌الاستًاتيجيات‌بينما‌الدتع
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(.‌فيسبع‌الدتعلم‌الناجح‌حاجتو‌‌من‌تعلم‌اللغة‌بدا‌لو‌من‌9٩٩2)بايفا‌
 استًاتيجيات‌‌متعددة‌بدكف‌الاعتماد‌الكامل‌على‌الدعلم.

‌الثانية‌ ‌ ‌اللغة ‌تعلم ‌عن ‌كثتَة ‌دراسات ‌ىناؾ ‌كانت لقد
‌ ‌اللغة ‌في ‌ ‌الدتعلم ‌إلصاز ‌كيفية ‌تبحث‌عن ‌الدتعلمة،‌كتعليمها الثانية

‌الناجحتُ‌كيكفي‌أف‌نستفيد‌ ‌نسينا‌عن‌ىؤلاء‌الدتعلمتُ‌ كيبدك‌أننا
‌متعلم‌ ‌لكل ‌العربية. ‌أك ‌الثانية ‌اللغة ‌تعليم ‌لراؿ ‌إفادة ‌في منهم
‌الاستًاتيجيات‌لم‌تكن‌ ‌كىذه ‌اللغة، ‌في‌تعلم ‌ استًاتيجيات‌الخاصة

ـ‌بها‌حديثو‌العهد‌كإنما‌لكل‌متعلم‌لابد‌من‌خطوات‌خاصة‌‌بو‌يقو‌
‌ ٢١لتعزيز‌دراستو‌لضو‌اللغة‌الددركسة.

 المراحل في استراتيجية التعلم. ۳
‌٢٢الدراحل‌في‌استًاتيجية‌التعلم‌ىي‌كما‌يلي:

‌مراحل‌التخطيط (‌أ
في‌مرحلة‌التخطيط،‌تعاكف‌الدعلموف‌الذين‌التحقوا‌بدراسة‌

‌الدرس‌ التي‌تعكس‌التعلم‌الدتمحور‌‌(RPP)الدرس‌لتطوير‌خطة
‌الاحتياجات‌ ‌برليل ‌بنشاط ‌التخطيط ‌يبدأ ‌الطالب. حوؿ
‌ككيفية‌ ‌الأساسية، ‌الكفاءات ‌مثل ‌التعلم، ‌تواجو ‌التي كالدشاكل
تعليم‌الطلاب،‌كتوقع‌نقص‌مرافق‌كمرافق‌التعلم،‌كما‌إلى‌ذلك،‌

                                                           
‌احمد‌مراد،‌شمشل‌ارفت٢١‌ُ ‌اندم‌ىدينط، ‌اللغة‌، ‌العربية‌في‌اندكنيسيا ‌الددرستُ‌للغة ابراد

‌كالاجتماعي ‌الثاقي ‌الدنظور ‌من ‌العربية ,‌ ‌كالطباعة, ‌للنشر ‌النهى ‌أكلي ‌۲٠٠٩)ديفوؾ: ،)٤۲٨-
٤٣٠. 

22 Sudjana Nana, Strategi Pembelajaran, (Bandung: Falah, 2005), 136. 
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‌سيتم‌ ‌التي ‌الدختلفة ‌الحقيقية ‌الظركؼ ‌معرفة ‌يدكن بحيث
 ‌التعلم.استخدامها‌لصالح

‌الدشاكل‌ ‌حلولا‌لحل‌جميع ‌سنجد‌ايضا ‌على‌ذلك، علاكة
‌الاحتياجات‌ ‌برليل ‌من ‌الاستنتاج ‌يصبح ‌عليها. ‌العثور ‌تم التي

‌في‌ ‌يجب‌مراعاتو ‌الدرس‌‘كالدشكلات‌جزاء ‌خطة  ،(RPP)عداد

‌ ‌الدرس ‌خطة ‌تصبح ‌حقا،‌‌(RPP)بحيث ‌جدا ‌ ‌ناضجة خطة
‌ ‌بردث ‌التي ‌الاحتمالات ‌جميع ‌توقع ‌يدكنها ‌تنفيذ‌حيث أثناء

التعلم،‌سواء‌في‌الدرحلة‌الأكلية،‌ىذه‌الدرحلة‌حتى‌الدرحلة‌النهائية‌
‌ من‌التعلم.‌

‌مرحلة‌التنفيذ (‌ب
في‌الدرحلة‌الثانية،‌ىناؾ‌نشاطاف‌رئيسيات،‌الأكؿ،‌أنشطة‌
‌بها‌أحد‌الدعلمتُ‌الدتفق‌عليها‌أك‌بناء‌على‌طلبو‌ التعلم‌التي‌يقوـ

التي‌تم‌اعدادىا‌معا،‌كالثاني،‌‌ (RPP)الخاص‌لدمارسة‌خطة‌الدرس‌
‌بها‌الأعضاء‌أك‌لرتمعات‌دراسة‌الدركس‌ أنشطة‌الدراقبة‌التي‌يقوـ
الاخرل‌)الدعلموف‌أك‌الددراء‌أك‌القائموف‌على‌رعاية‌الددرسة،‌أك‌

 الدعوات‌الأخرل‌التي‌تعمل‌كمراقبتُ/ملاحظات(.
‌ مرحلة‌التفكتَ (‌ج

‌لأف‌الج ‌للغاية ‌مهمة ‌ىي‌مرحلة ‌الثالثة ‌الدبذكلة‌الدرحلة هود
لتحستُ‌عملية‌التعلم‌اللاحقة‌ستعتمد‌على‌حدة‌برليل‌الدشاركتُ‌
‌تنفيذ‌ ‌يتم ‌تنفيذه. ‌تم ‌الذم ‌التعلم ‌تنفيذ ‌ملاحظات ‌على بناء
‌في‌ ‌الدشاركتُ ‌جميع ‌يتبعها ‌مناقشات ‌شكل ‌في ‌التفكتَ أنشطة
دراسة‌الدرس‌الذين‌يوجههم‌الددير‌الرئيسي‌أك‌الدشاركتُ‌الدعينتُ‌
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‌تب ‌مارس‌الاخرين. ‌الذم ‌الدعلم ‌انطباعات ‌نقل ‌من ‌الدناقشة دأ
‌من‌خلاؿ‌نقل‌التعليقات‌أك‌الانطباعات‌العامة‌ككذلك‌ التعلم،
الانطباعات‌الخاصة‌لعملية‌التعلم‌التي‌يتم‌الشعور‌بها‌عند‌تنفيذ‌

 خطة‌تنفيذ‌التعلم‌التي‌تم‌بذميعها.
 مراحل‌الدتابعة (‌د

عارؼ‌الجيدة‌أك‌من‌نتائج‌التفكتَد‌يدكن‌الحصوؿ‌على‌عدد‌من‌الد
القرارات‌الدهمة‌لتحستُ‌كبرستُ‌عملية‌التعلم،‌سواء‌على‌الدستول‌
الفردم‌أك‌الإدارم.‌على‌الدستول‌الفردم،‌فإف‌العديد‌من‌النتائج‌
‌مرحلة‌ ‌في ‌الدناقشة ‌أثناء ‌تقديدها ‌تم ‌التي ‌القيمة كالددخلات
‌أكلئك‌ ‌سواء ‌للمعلمتُ، ‌عاصمة ‌باالتأكيد ‌تصبح التفكتَ)برقق(

 يعملوف‌كمعلمتُ‌كمراقبتُ‌لتطوير‌عملية‌التعلم‌لضو‌أفضل.‌‌الذين
 . استراتيجية تعلم اللغة العربيةٗ

استًاتيجيات‌تعلم‌اللغة‌العربية‌ىي‌سلسلة‌من‌الجهود‌التي‌يبذلذا‌
‌لزددة‌ ‌لدفاىيم ‌كفقا ‌تستَ ‌التعلم ‌عملية ‌لجعل ‌العربية ‌اللغة مدرسو

‌ىو ‌الدعلم ‌يبتكره ‌أف ‌يجب ‌الذم ‌الدفهوـ  PAKEMI"‌مسبقا.

GEMBROT"كىو‌تعلم‌فعاؿ‌كتواصلي‌كفعاؿ‌كلشتع‌كمبتكر‌كلشتع‌‌‌،
كثقل.‌يحب‌أف‌تكوف‌استًاتيجية‌التعلم‌التي‌يقدمها‌مدرس‌اللغة‌العربية‌
‌بحيث‌لا‌ ‌أعلاه، ‌الدفهوـ ‌للطلاب‌مثل ‌على‌خلق‌ظركؼ‌تعلم قادرة

ب‌تتكرر‌الوصمة‌التي‌‌تتطور‌في‌المجتمع‌بأف‌اللغة‌العربية‌ىي‌لغة‌يصع
‌تعلمها.

‌العربية‌ ‌اللغة ‌تعلم ‌استًاتيجيات ‌تعديل ‌يتم ‌ ‌عاـ، بشكل
لتتناسب‌مع‌الكفاءة‌اللغوية‌التي‌سيتم‌تعلمها‌في‌عملية‌التعلم.‌تنقسم‌
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استًاتيجيات‌تعلم‌اللغة‌العربية‌القائمة‌على‌الدهارات‌اللغوية‌إلى‌ستة،‌
‌الت٢٣‌‌ًكىي: ‌استًاتيجيات‌التعلم ‌الدفردات، كيب،‌استًاتيجيات‌التعلم

‌استًاتيجية‌ ‌الكلاـ، ‌التعلم ‌استًاتيجية ‌الاستماع، ‌التعلم استًاتيجيات
‌التعلم‌القرأة،‌استًاتيجية‌التعلم‌الكتابة.

 استراتيجية التعلم المفردات ( أ
تعلم‌الدفردات‌مهم‌لأف‌الدفردات‌مطلب‌أساسي‌كتوجيو‌في‌تعلم‌

‌التعلم،‌لايكفي‌لررد‌حفظ‌الدفردات.‌بل‌ يتوقع‌اللغة‌العربية.‌في‌ىذا
‌قادرين‌على‌إتقاف‌الدفردات.‌الطلاب‌قادرين‌ من‌الطلاب‌أف‌يكونوا

 على‌ترجمة‌نماذج‌الدفردات‌كاستخدامهم‌في‌الجملة‌بشكل‌صحيح.
يوضح‌مصطفى‌في‌حسناء‌قونيتا‌خنزا‌أف‌أىداؼ‌تعلم‌الدفردات‌ىي‌‌

‌كما‌يلي:
‌أك‌(‌۱ ‌القرأة ‌للطلاب،‌سواء‌من‌خلاؿ‌مواد تقدنً‌مفردات‌جديدة

‌وع.فهم‌مسم
تدريب‌الطلاب‌على‌نطق‌الدفردات‌بشكل‌صحيح‌كصحيح‌لأف‌‌(۲

النطق‌الجيد‌كالصحيح‌يؤدم‌إلى‌مهارات‌التحدث‌كالقرأة‌بشكل‌
 صحيح‌كصحيح.

‌كعند‌‌(۳ ‌بذاتها( ‌)قائمة ‌كمعجمية ‌دلالة ‌الدفردات، ‌معتٌ فهم
 استخدامها‌في‌سياؽ‌جمل‌معينة‌)الدعاني‌الضمنية‌كالنحوية(‌

‌على‌تقدير٤ ‌القدرة كعمل‌الدفردات‌في‌التعبتَ‌الشفوم‌كالدكتوب‌‌(
 كفقا‌للسياؽ‌الصحيح.

                                                           
23 Hasna Qonita khanza, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, ,57-61. 
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كفقا‌طائمة‌في‌كتاب‌حسناء‌قونيتا‌خانزا،‌فإف‌مبادئ‌اختيار‌
‌العربية‌ ‌بااللغة ‌الأجانب‌بخلاؼ‌الدتحدثتُ ‌الدتعلمتُ ‌لتعليم الدفردات

 ىي‌كما‌يلي:
 التواتر‌تعتٍ‌اختيار‌الدفردات‌التي‌كثتَا‌ماتستخدـ.‌(‌۱
التوزع‌يعتٍ‌اختيار‌الدفردات‌الدستخدمة‌على‌نطاؽ‌كاسع‌فى‌الدكؿ‌‌(۲

‌من‌ ‌أجزاء ‌فقط‌في ‌كاسع ‌نطاؽ ‌على ‌لاتستخدـ ‌كالتي العربية،
 الدكؿ‌العربية.

الدطانية‌تعتٍ‌اختيار‌كلمات‌معينة‌كلذا‌معاني‌معينة‌كىي‌الكلمات‌‌(۳
 الدستخدمة‌في‌لرالات‌معينة

وفة‌كالدعركفة‌كترؾ‌الكلمات‌التي‌(‌ألفاح‌يعتٍ‌اختيار‌الكلمات‌الدأل٤
‌من‌‌ ‌شهرة ‌شمس‌اكثر ‌كمثل‌كلمة ‌تسمع‌في‌الاستخداـ ‌ما نادرا

 كلمة‌"ذكاء"‌على‌الرغم‌من‌أف‌الدعتٌ‌ىو‌نفسو.‌
يعتٍ‌اختيار‌الكلمات‌التي‌يدكن‌استخدامها‌في‌لرالات‌ (‌‌شوموؿ‌٥

لستلفة‌لاتقتصر‌على‌لرالات‌معينة.‌أمثلة‌علة‌كلمة‌"بيت"‌أفضل‌
 مة‌"منزؿ"‌بسبب‌استخدامها‌الأكثر‌عمومية.من‌كل

تعتٍ‌اختيار‌الكلمة‌التي‌غالبا‌ما‌يحتاجها‌الطلاب‌بدلا‌من‌ (‌أهمية‌٦
 الكلمات‌التي‌لايحتاجها.

(‌العربة‌تعتٍ‌اختيار‌الكلمة‌العربية،‌أم‌اختيار‌الكلمات‌العربية‌مع‌٧
‌كلمة‌ ‌اختيار ‌ ‌أمثلة ‌الأخرل. ‌اللغات ‌فى ‌مقارنة ‌كجود عدـ

 "‌بدلا‌من‌"التلفوف"،‌أك‌كلمة‌مذيا‌بدلا‌من‌الراديو."ىاتيف
 استراتيجية التعلم تركيب ( ب
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‌كالتي‌ ‌العربية ‌اللغة ‌استخداـ ‌التي‌بركم ‌القواعد تركيب‌ىي
‌إصلاح‌ ‌ىي ‌تركيب ‌تعليم ‌كظيفة ‌الجمل ‌لفهم ‌كوسيط تستخدـ
اصلوب‌من‌اخطاء‌النحوية،‌لشا‌يساعد‌الطلاب‌على‌إثارة‌مايريده‌

‌الدادة‌الاصلوب‌كالذم‌ ‌تطوير ‌جدا، يحتوم‌على‌اختلافات‌طفيفة
اللغوية‌بحيث‌يسهل‌فهمها،‌كبناء‌اللغة‌الصحيحة‌،‌كالحفاظ‌على‌
العلاقة‌بتُ‌بنية‌الجملة‌كجماؿ‌معناىا،‌التقليل‌من‌الغموض‌كضعف‌
‌اللغوية،‌ ‌بالدهارات ‌الطلاب ‌تزكيد ‌العربية، ‌الإبارة ‌فهم ‌في الدعتٌ

 تكوين‌جمل‌مثالية.ككذلك‌ترتيب‌الجملة‌الصحيحة‌فى‌
استًاتيجية‌التعلم‌تركيب‌ىي‌نفس‌استًاتيجية‌الدفردات،‌كالتي‌
‌تستخدـ‌ ‌الأساسي ‌الدستول ‌على ‌مستول. ‌لكل ‌تعديلها يتم
استًاتيجية‌التعلم‌ىذه‌نهجا‌تعاكنيا‌بتُ‌شخصتُ‌كالذم‌يشار‌إليو‌

‌ ‌الشخصتُ ‌قوة ‌باسم ‌The Power Of  Twoعادة الذدؼ‌الدراد‌.
‌الطلاب‌من‌التميز‌بتُ‌اسم‌فعل‌كالحرؼ.‌برقيقو‌ىو‌بسكتُ

‌يدكن‌ ‌الدتوسط ‌الدستول ‌ذات ‌تاركيب ‌تعليم ‌استًاتيجية في
كيدكن‌استخداـ‌،‌ركض‌التقديدية‌للمجموعات‌الصغتَةاستخداـ‌الع

ىذه‌الاستًاتيجية‌لتعليم‌القواعد،‌الدثاؿ‌التدريب‌على‌تأليف‌الجمل‌
‌ ‌جمل ‌أك ‌اسمية ‌جملة ‌جعل ‌مثل ‌سلفا، ‌لزددة ‌بينما‌بصيغة فعلية.

بالنسبة‌للمستول‌الدتقدـ‌يدكنك‌استخداـ‌إستًاتيجية‌يسمى‌لسطط‌
‌قصتَ.‌تستخدـ‌ىذه‌الإستًاتيجية‌كسائط‌البطاقة.

 استراتيجية التعلم الاستماع ( ج
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‌فهم‌ ‌على ‌الطلاب ‌قدرة ‌إلى ‌الاستماع ‌مهارات تهداؼ
‌الغرض‌ ‌العربية‌بشكل‌صحيح‌كصحيح.. الأصوات‌أك‌النطق‌بااللغة

 ىو‌تقليد‌كحفظ‌كتلخيص‌الأفكار‌الرئيسية‌كفهم‌لزتوياتها.‌‌من‌التعلم
‌تعلم‌ ‌استًاتيجيات ‌من ‌أنواع ‌ثلاثة ‌علا ‌مصطفى كشف

كىي‌‌Compact Diskالاستماع‌باستخداـ‌جهاز‌تسجيل‌أك‌كسائط‌
‌التسجيل،‌ ‌إستًاتيجية ‌النص، ‌من ‌مقتطفات ‌لاستخداـ إستًاتيجية

‌إستًاتيجية‌إعادة‌الصياغة.
‌لاستخداـ‌مقتطفات‌من‌النص(‌إستًاتيجية‌۱

‌للقراءة‌ ‌الاستماع ‌مهارات ‌لشارسة ‌إلى ‌الاستًاتيجية ‌ىذه تهداؼ
‌يتطلب‌الامر‌ ‌الاستًاتيجية ‌في‌ىذه ‌عالديا. ‌لزتويات‌القراءة كفهم
تسجيل‌قراءة‌كأجزاء‌من‌النص‌تتعلق‌بدحتول‌القراءة‌لدشاركتها‌مع‌

 الطلاب.
‌إستًاتيجية‌التسجيل(‌۲

‌الاستًاتيجية ‌ىذه ‌لزتول‌‌تؤكد ‌فهم ‌على ‌القدرة ‌جوانب على
‌.القراءة‌كالاءجابة‌على‌الأسئلة‌التي‌تصاحب‌كل‌قراءة

‌(‌إستًاتيجية‌إعادة‌الصياغة٣
‌لزتول‌ ‌فهم ‌على ‌جوانب‌القدرة ‌على ‌الاءستًاتيجية ‌ىذه لاتركز
القرأة‌فحسب،‌بل‌تركز‌أيضا‌على‌القدرة‌على‌إعادة‌التعبتَ‌عما‌

 سمعو‌بلغتو.
‌الكلاماستراتيجية التعلم  ( د

‌الكلاـ،‌ ‌سهولة ‌منها ‌أشياء، ‌عدة ‌كلاـ ‌تعلم ‌أىداؼ تشمل
‌العادات.‌ ‌كتكوين ‌النقدم، ‌السمع، ‌كتكوين ‌كالدسؤكلية، كالوضوح،
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‌أمور‌ ‌بتُ ‌ف ‌الكلاـ ‌تعلم ‌في ‌استخدامها ‌يدكن ‌التي الاستًاتيجيات
‌مباشرة ‌إستًاتيجية ‌لرموعة‌Strategi Jigsaw، اخرل: ‌ ‌إستًاتيجية ،

 عرض‌صور.‌صغتَة،‌كإستًاتيجية
‌(‌‌استًاتيجية‌مباشرة۱

‌إلى‌تدريب‌الطلاب‌على‌معرفة‌ ‌الاستًاتيجية تهداؼ‌ىذه
‌الوسئط‌ ‌تكوف ‌أف ‌يدكن ‌ككتابة. ‌بردثا ‌العربية ‌بااللغة مايرل
 الدستخدمة‌في‌شكل‌صور‌معركضة‌التعلم‌كتلك‌التي‌لم‌يتم‌عرضها.

۲)‌Strategi Jigsaw‌
لزتويات‌القراءة‌‌تستخدـ‌ىذه‌الإستًاتيجية‌عادة‌بهدؼ‌فهم‌

ككل‌عن‌طريق‌تقسيمها‌إلى‌أجزاء‌صغتَة.‌كل‌طالب‌لديو‌مهمة‌
لفهم‌بعض‌لزتويات‌القرأة،‌ثم‌دلرها‌في‌كاحدة.‌كبهذه‌الطريقة‌يؤمل‌
‌كأف‌ ‌بسرعة ‌فهمو ‌ليتم ‌يكفي ‌بدا ‌طويلا ‌القراءة ‌لزتول ‌يكوف أف

‌تتعمق‌عملية‌الفهم‌لأنها‌تتكر‌عدة‌مرات.
‌ةإستًاتيجية‌‌لرموعة‌صغتَ‌(‌۳

‌بشكل‌ ‌الطلاب ‌لتنشيط ‌عادة ‌الإستًاتيجية ‌ىذه تستخدـ
 اكبر،‌بحيث‌يختبر‌كل‌طالب‌نفس‌بذربة‌التعلم.

‌(‌استًاتيجية‌عرض‌صور٤
‌الاستًاتيجية‌من‌بتُ‌أمور‌أخرل‌إلى‌ يهدؼ‌استخداـ‌ىذه
تدريب‌قدرات‌الطلاب‌على‌فهم‌لزتويات‌القراءة،‌تم‌القدرة‌على‌

 تصورىا‌في‌شكل‌صور.
 تعلم القرأةاستراتيجية ال ( ه
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بحسب‌مصطفى‌في‌كتاب‌ىسنا‌قونيتا‌خنزا،‌الذدؼ‌من‌تعلم‌
القراءة‌ىو‌أف‌تكوف‌قادرا‌على‌قرأة‌النصوص‌العربية‌بطلاقة،‌كالقدرة‌
على‌التًجمة‌كالقدرة‌على‌فهمها‌جيدا‌كطلاقة.‌تنقسم‌استًاتيجيات‌
‌كالدستول‌ ‌الدبتدء، ‌الدستول ‌كىي ‌مستويات، ‌ثلاثة ‌إلى ‌القرأة التعلم

 وسط،‌كالدستول‌الدتقدـ.الدت
‌الدستول‌الدبتدئ‌(۱

‌لسطط‌ ‌استًاتيجية ‌استخداـ ‌مايتم ‌عادة ‌الدستول، في‌ىذه
‌لتدريب‌قدرات‌الطلاب‌على‌ارغف ‌تستخدـ ‌استًاتيجية ‌كىي ،

سكب‌لزتويات‌ما‌يقراء‌في‌شكل‌جدكؿ.‌الدثل،‌يدكن‌للطلاب‌
 التمييز‌بتُ‌الإسم‌كالفعل.

‌الدستول‌الدتوسط(‌۲
‌بطاقة‌ ‌مطابقة ‌إستًاتيجية ‌تستخدـ ‌الدستول، ‌ىذه في
‌أك‌ ‌الكلمات ‌لتعليم ‌تستخدـ ‌استًاتيجية ‌كىي ‌عادة، الفهرس

 الجمل‌مع‌شركائها.‌‌
‌الدستول‌الدتقدـ(‌۳

في‌ىذا‌الدستول‌مادة‌ما‌يستخدـ‌برليل‌الإستًاتيجية،‌كىي‌
إستًاتيجية‌تستخدـ‌لتدريب‌الطلاب‌على‌فهم‌لزتول‌القرأة‌من‌

‌إيج ‌إلى‌خلاؿ ‌باالإضافة ‌ ‌الداعمة. ‌كالأفكار ‌الرئيسية ‌الفكرة اد
‌،‌ ‌الثلجية ‌التنبيهات ‌إستًاتيجية ‌ايضا ‌عادة ‌يستخدموف ذلك،
‌الإستًاتيجيتتُ.‌‌ ‌قوة ‌نفس ‌تقريبا ‌ىي ‌الإستًاتيجية كىذه
استًاتيجية‌تكستَ‌الثلج‌ىي‌إستًاتيجية‌بسر‌بعدة‌مراحل‌حسب‌
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‌الا ‌ىذه ‌ماتستخدـ ‌عادة ‌الطلاب‌كعددىم ‌في‌عدد ستًاتيجية
 فصوؿ‌صغتَة.

 استراتيجية التعلم الكتابة ( و
‌الكتابة‌ ‌تعلم ‌يتًكز ‌خنزا، ‌قونيتا ‌في‌ىسنا ‌مصطفى‌كهمد كفقا
علا‌ثلاثة‌أشياء،‌كىي‌القدرة‌على‌الكتابة‌بشكل‌صحيح،‌كبرستُ‌
‌في‌ ‌كتفصيل ‌بوضوح ‌الأفكار ‌عن ‌التعبتَ ‌على ‌كالقدرة الخط،

‌إ ‌ ‌باالإضافة ‌الكتابة ‌التعلم ‌استًاتيجيات‌استًابذيات ‌من ‌العديد لى
‌الدستول‌مبتدئ،‌ ‌مستويات: ‌إلى‌ثلاثة ‌كالتي‌تنقسم التعلم‌الأخرل،

 الدستول‌متوسط،‌الدستول‌متقدـ.
‌الدستول‌مبتدئ(‌۱

‌ككتابة‌ ‌بسيطة، ‌لغة ‌كحدات ‌ككتابة ‌بسيطة، ‌لغة ‌كحدات نسخ
 عبارات‌كأسئلة‌بسيطة‌ككتابة‌فقرات‌قصتَة.

‌الدستول‌متوسط(‌۲
‌البيانات ‌ككتابة‌‌كتابة ‌الرسائل، ‌ككتابة ‌الفقرات، ‌ككتابة كالأسئلة،

 الدقلات‌القصتَة،‌ككتابة‌التقارير.
‌الدستول‌متقدـ(‌۳

كتابة‌الفقرات،‌ككتابة‌الرسائل،‌ككتابة‌أنواع‌لستلفة‌من‌الدقالات،‌
 ككتابة‌التقارير.

‌
 ةالطلابي ةطنشالأ وحدة .ج 

‌لتنمية‌ ‌للطلاب ‌الجامعة ‌توفرىا ‌كسيلة ‌ىي ‌الطلابي ‌النشاط كحدات
‌دحوؿ‌ ‌قبل ‌جاىزين ‌ليكونوا ‌التنظيمي ‌السلوؾ ‌لراؿ ‌في ‌كخاصة الدعرفة
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المجتمع.‌كلكن‌ليس‌ىناؾ‌عدد‌قليل‌من‌الطلاب‌يعتعدكف‌أف‌الدشاركة‌في‌‌
‌يتضمن‌ ‌الجامعي. ‌في ‌دراستهم ‌ستعيق ‌فيها ‌كالنشاط ‌الجامعدم منظمات

طلاب‌عن‌التنظيم‌في‌الجامعي‌الكثتَ‌من‌مهاـ‌الكلية‌اليومية،‌أك‌إحجاـ‌ال
الأنشطة‌التنظيمية‌الأقل‌إثارة‌الاىتماـ‌باالنسبة‌لذم،‌اك‌لأنهم‌لا‌يريدكف‌أف‌

‌ ‌اقتًح ‌ ‌الجامعي. ‌في ‌التنظمية ‌بالأنشطة ‌متقلتُ  في‌Alaihiminيكونوا
Rahman Suwandaru اىتماما‌‌ ‌أكثر ‌الطلاب ‌سيكوف ‌ ‌بحثو ‌في با‌‌أنو

لانضماـ‌إلى‌الدنظمات‌الطلابية‌لاف‌التنظيم‌يدكن‌اف‌يوفر‌الدزيد‌من‌الفوئد‌
‌ىناؾ‌العديد‌من‌الفوائد‌التي‌يتم‌ ‌في‌الأكاديديتُ. التي‌لم‌يتم‌العثور‌عليها
الحصوؿ‌عليها‌عند‌انظماـ‌الطلاب‌إلى‌منظمة‌كحدة‌النشاط‌الطلابي،‌كىي‌

 على‌النحو‌التالي:
‌عن‌الأنشطة‌الدضطلع‌بها.لشارسة‌كونها‌مسؤكلة‌‌(۱
 تعلم‌كيفية‌التنظيم.‌(۲
‌لشارسة‌القدرة‌على‌تعاكف‌مع‌الاخرين‌(۳
 (‌بناء‌شبكة.٤
 (‌لديهم‌القدرة‌على‌التغلب‌على‌الدشكل‌من‌الداخل‌كالخارج٥
(‌إذا‌كانت‌العلاقى‌بتُ‌الإفراد‌في‌كحدة‌نشاط‌الطالب‌قريبة‌من‌علاقة‌٦

‌بعضهم‌البعض‌عندما‌يحتاجوف‌الأشقاء‌فليس‌من‌الدستحيل‌أف‌يجتذبو‌ ا
 إلى‌عمل‌أكيتخرجوف‌من‌الكلية.

نشاط‌في‌بعض‌الأحياف‌في‌منظمة‌كحدة‌نشاط‌الطالب‌إذا‌لم‌يتم‌
 التحكم‌فيها‌بشكل‌صحيح‌سيكوف‌لذا‌عواقب‌سلبية‌،‌الدثاؿ:

‌يصبح‌منخفضا‌Ipk(‌الحصوؿ‌على‌۱
 بزفيض‌ساعات‌الدراسة‌للأكاديديتُ.(‌۲
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‌.الأسرةكقت‌أقل‌للقاء‌(‌۳
‌النشاط‌ ‌كحدات ‌تنظيم ‌في ‌نشطا ‌تكوف ‌أف ‌قبل ‌الأفضل ‌مع لذلك
‌معدؿ‌ ‌على ‌فصلتُ‌دراسيتُ‌للحصوؿ ‌الطلاب‌أكلا ‌يأخد ‌عندما الطلابي

‌ ‌للرؤية‌(3,00)تراكمي‌جيد ‌لوحدات‌النشاط‌الطلابي‌كفقا ‌الجيدة ‌الإدارة .
إلى‌‌المحددة‌مسبقا‌سيكوف‌لذا‌تأثتَ‌على‌اىتماـ‌الطلاب‌الكبتَ‌باالانضماـ

كحدة‌نشاط‌الطلاب.‌كذلك‌لأف‌كحدة‌النشاط‌الطلابي‌تعرؼ‌احتياجات‌
الطلاب‌للانضماـ‌إلى‌الدنظمة.‌إذا‌كاف‌الطلاب‌سعداء‌ببرامج‌العمل‌التي‌
‌كل‌كحدة‌نشاط‌طلابي،‌فستكوف‌قادرة‌على‌خلق‌كلاء‌الطلاب.‌ تقدمها

إدارة‌الدوارد‌تم‌تتاج‌للطلاب‌الفرصة‌لتطبيق‌الدعرفة‌السلوؾ‌التنظيمي‌في‌لراؿ‌
‌ ‌التشغيلية(MSDM)البشرية ‌الإدارة ‌القيادة، ‌في‌، ‌الإستًاتيجية ‌كالإدارة ،
 ٢٤الدمارسة.

‌في‌ ‌تطويرىا ‌يتم ‌التي ‌الطلابي ‌النشاط ‌كحدات ‌من ‌العديد ىناؾ
مؤسسات‌التعليم‌العلي.‌أحدىا‌ىو‌كحدة‌نشاط‌طلاب‌اللغة‌العربية.‌كحدة‌

‌الغرد‌من‌نشاط‌الطلاب‌ىي‌كحدة‌نشاط‌طلابية‌تعتٌ‌باا لدهارات‌اللغوية.
إنشاء‌كحدة‌نشاط‌الطالب‌اللغوية‌ىو‌جعل‌الطلاب‌اكثر‌مهارة‌في‌اللغة‌
العربية.‌إلى‌جانب‌ذلك،‌تهدؼ‌إلى‌الاقتًاب‌من‌عشاؽ‌اللغة‌العربية‌بحيث‌
يتم‌تكوين‌لرتمع‌اللغة‌العربية،‌لشا‌يسهل‌عليهم‌تطوير‌مهارات‌اللغة‌العربية‌

 ة‌الكلاـ،‌مهارة‌القرأة،‌مهارة‌الكتابة.كىي‌مهارة‌الإستماع،‌مهار‌
‌

                                                           
24 Rachman Suwandaru, “Analisis Faktor-faktor Mahasiswa dalam Memilih Unit 

Kegiatan Mahasiswa Perguruan Tinggi di Kota Makasar,“  Proseding SENTIA  Politeknik 

Negeri Malang, vol.9, 2017. 
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 الدراسات السابقة .د 
البحث‌أختي‌اـ‌قمرية‌بعنواف‌استًاتيجيات‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌الددرسة‌ .۱

‌افي‌سنة ‌لابو ‌الفلاح‌تيلاكاكار ‌التجة ‌دار ‌الإسلمية -۲٠۱٦ الدتوسطة
.‌أما‌بالنسبة‌لنتائج‌البحث‌فهي‌ىناؾ‌ثلاثة‌مراحل‌في‌استًاتيجية‌۲٠۱٧

‌يتعلق‌ ‌فيما ‌العربية، ‌تعلم‌اللغة ‌بزطيط‌استًاتيجية ‌منها ‌العربية تعلم‌اللغة
‌ثم‌ ‌كتنفيذ، ‌كتصميم ‌برديد ‌نفذت‌كىي ‌التي ‌التعلم ‌استًاتيجية بتغطيط

دائما‌ضبط‌التعلم‌التطبيق‌الثاني‌لتعلم‌اللغة‌العربية‌في‌التنفيذ‌يحاكؿ‌الدعلم‌
‌الطلاب،‌ ‌احتياجات ‌مع ‌كالتكيف ‌دراستها ‌الدراد ‌الدادة ‌مع الدناسب
كالثالث‌تقييم‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌ىذه‌الدراسة‌لشاثلة‌لبحث‌الدؤلف‌كهما‌
البحث‌في‌استخداـ‌الاستًاتيجيات‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌مل‌يديز‌بحث‌

‌أ ‌تقع ‌البحث، ‌موضوع ‌لزور ‌ىو ‌قمرية ‌اـ ‌في‌الأختي ‌قمرية ‌اـ طركحة
‌على‌ ‌الدراسة ‌العالي‌في‌ىذه ‌التعليم ‌كحدة ‌تركز ‌بينما ‌الدتوسطة، الددرسة

 الأنشطة‌الطلابية،‌كىي‌كحدات‌النشاط‌الطلابي.‌‌‌
‌في‌‌.۲ ‌العربية ‌اللغة ‌استًاتيجيات‌تعلم ‌بعنواف ‌اريد ‌نور ‌رنتي البحث‌أختي

‌ ‌جيلاجف‌سنة ‌الثاني‌قركيا ‌الحكومية ‌الثنوية .‌۲۰۱٥/۲۰۱٦الددرسة
‌في‌الددرسة‌ ‌يتعلق‌بنتائج‌البحث‌حوؿ‌الإستًاتيجيات‌الدستخدمة فيما
‌الاستماع‌أم‌ ‌في‌ذلك‌تعلم ‌جيلاجف‌بدا ‌الثاني‌قريا ‌الحكومية الثنوية

‌ ‌استًاتيجية ‌أم‌باستعماؿ‌Talkis Magzaباستخداـ ‌الكلاـ ‌في‌تعلم ،
‌ىي‌باس ‌الرئيسية،‌في‌تعلم‌القرأة ‌استماع‌تأبتَ‌العراء تخداـ‌استًاتيجية

قرأة‌جهريا،‌في‌تعلم‌الكتابة‌ىي‌باستخداـ‌إستًاتيجية‌مشركات‌الكتابة‌
‌استخداـ‌ ‌في ‌البحث ‌كهما ‌الدؤلف ‌لبحث ‌لشاثلة ‌الدراسة ‌ىذه الفلة.
الاستًاتيجيات‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌مل‌يديز‌بحث‌الأختي‌رنتي‌نور‌اريد‌
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سة‌الثنوية،‌ىو‌لزور‌موضوع‌البحث،‌تقع‌أطركحة‌رنتي‌نور‌اريد‌في‌الددر‌
بينما‌تركز‌كحدة‌التعليم‌العالي‌في‌ىذه‌الدراسة‌على‌الأنشطة‌الطلابية،‌

‌كىي‌كحدات‌النشاط‌الطلابي.‌
البحث‌الاخ‌علي‌ىافظ‌بعنواف‌"استًاتيجيات‌تعلم‌اللغة‌العربية‌للصف‌‌.۳

‌سناف‌‌ ‌الجامعة ‌تربية ‌لكلية ‌لستبرات ‌الإسلمية ‌الثنوية ‌الددرسة العاشر
‌ ‌عاـ ‌يوجياكرتا ‌حوؿ‌۲۰۱٩كاليجاغا ‌البحث ‌بنتائج ‌يتعلق ‌فيما .

‌الإسلامية‌ ‌الثنوية ‌الددرسة الإستًاتيجيات‌الدستخدمة‌في‌الفصل‌العاشر
‌اقرأ‌لكل ‌استًاتيجية ‌ىي ‌يوجياكرتا ‌كاليجاغا ‌سناف ‌الجامعة ‌التًبية ية

‌ ‌عالي ‌‌،) (Reading Aloundبصوت ‌،(True Or False)استًاتيجية
‌ ‌الأصدقاء ‌من ‌تعلم ‌لشاثلة‌(Peer Lesson)استًاتيجية ‌الدراسة ‌ىذه ‌ .

‌الاستًاتيجيات‌في‌تعلم‌اللغة‌ ‌البحث‌في‌استخداـ لبحث‌الدؤلف‌كهما
يديز‌بحث‌الأخ‌علي‌حافظ‌ىو‌لزور‌موضوع‌البحث،‌تركز‌العربية،‌مل‌

البحث‌علي‌حافظ‌على‌الفصل‌كاحد‌فقط،‌بينما‌تركز‌في‌ىذه‌الدراسة‌
‌على‌الأنشطة‌الطلابية،‌أم‌كحدات‌النشاط‌الطلابي.

‌استًاتيجيات‌تعلم‌اللغة‌٤ ‌البحث‌الأخ‌رز‌لله‌ىانيك‌مصطفى‌بعنواف‌" .
‌ ‌اللغوية ‌الدهارات ‌برستُ ‌في ‌الدعهد‌العربية ‌في ‌الدواقع ‌متعددة )دراسة

‌ ‌عاـ ‌كونتَ ‌تستخدـ‌(۲۰۱٦)الكلاـ ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌عملية ‌في ."
‌التحدث‌ ‌كمهارات ‌الإستماع ‌لدهارات ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم تقنيات
باستخداـ‌تقنيات‌الحفز‌على‌الحوار،‌تقنيات‌الحوار‌الجماعي‌كتقنيات‌

‌التقن ية‌الدستخدمة‌ىي‌تقنية‌القرأة‌الدمرسة‌في‌المجتمع،‌للمهارات‌القرأة
بصوت‌عاؿ‌أم‌القرأة‌بصوت‌عاؿ،‌لدهارات‌الكتابة‌ىي‌إملاء‌كانشاء‌
باستخداـ‌التقنيات‌الدوجهو.‌فإف‌تقييم‌التعلم‌‌الذم‌تم‌إجراؤه‌ىو‌تقييم‌
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تعلم‌اللغقة‌العربية‌باستخداـ‌الإختبار‌التكويتٍ‌كالاختبار‌النهائي.‌ىذه‌
‌ح ‌لبحث‌الدؤلف، ‌استًاتيجيات‌تعلم‌البحث‌لشاثلة يث‌يناقش‌كلاهما

‌الدهارات‌ ‌على ‌أكبر ‌بشكل ‌تركز ‌الرسالة ‌ىذه ‌في ‌كلكن ‌العربية، اللغة
اللغوية،‌يناقش‌بحث‌الدؤلف‌استًاتيجيات‌التعلم‌بشكل‌عاـ،‌كفي‌ىذا‌
البحث‌تكوف‌الأطركحة‌في‌الددارس‌الدعهد‌أثناء‌بحث‌الدؤلف‌في‌كحدة‌

‌النشاط‌الطلابي‌الجامعي.‌‌
‌العرية‌٥ ‌اللغة ‌تعلم ‌اسراتيجية ‌بعنواني" ‌علي ‌عمر ‌لزمد ‌الأخ ‌البحث .

للطلاب‌ىيتتَاغوف‌للصف‌العاشر‌في‌الددرسة‌الثنوية‌الإسلامية‌الحكومية‌
۳‌‌ ‌عم ‌يوغياكرتا ‌۲۰۱٧سليماف ‌اللغة‌۲۰۱٨/ ‌استًاتيجيات‌تعلم .

‌بتُ‌ ‌من ‌الدتجانستُ ‌غتَ ‌للطلاب ‌الدعلموف ‌يستخدمها ‌التي العربية
لنهج،‌أم‌في‌شكل‌نهج‌مباشر‌كنهج‌التعلم‌التعاكني،‌طريقة‌أم‌اخرين:‌ا

في‌شكل‌طريقة‌مباشرة،‌طريقة‌السمع،‌الإستًاتيجية،‌كىي‌الإستًاتيجية‌
الاستقرائية.‌ىذا‌البحث‌ىو‌نفسو‌بحث‌الدؤلف،‌حيث‌يناقس‌كل‌من‌
‌أف‌بحث‌ ‌كالفرؽ‌ىو ‌العربية، ‌اللغة ‌في‌تعلم الاستًاتيجيات‌الدستخدمة

مر‌علي‌يخضع‌لطلاب‌غتَ‌متجانستُ‌في‌الصف‌العاشر‌الأخ‌لزمد‌ع
‌في‌ ‌الطلابي ‌النشاط ‌كحدات ‌الدؤلف ‌بحث ‌يستهدؼ ‌بينما فقط،

‌الجامعي.‌
‌
‌
‌
 
‌
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 إطار للتفكير .ه 
 رسم‌بياني‌إطار‌للتفكتَ
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إستراتيجيات التعلم العربي في وحدة النشط الطلابي الندوة اللغة 
 رمبانجالعربية الجامعة الإسلامية الأنوار سرانج 

 

‌استًاتيجيات‌ ‌ىي ما
‌العربية‌فى‌ التعلم‌اللغة
‌النشاط‌ الوحدة
‌اللغة‌ ‌الندكة الطلاب
‌الجامعة‌ العربية
‌الأنوار ‌الإسلامية
 سرانج‌رمبانج‌؟‌

‌بعض‌ ماىي
‌في‌ الدشكلات
‌استًاتيجيات‌ تنفيذ
‌العربية‌ ‌اللغة تعلم
‌النشاط‌ ‌الوحدة فى
‌الجامعة‌ الطلاب
‌الأنوار‌ الإسلامية
‌كما‌ ‌رمبانج سرانج

 ىو‌الحل؟‌

ماىي‌العوامل‌الداعمة‌
‌في‌ ‌الدثبطة كالعوامل
‌استًاتيجيات‌ تنفيذ
‌فى‌ ‌العربية ‌اللغة تعلم
‌النشاط‌ الوحدة
‌الجامعة‌ الطلاب
‌الأنوار‌ الإسلامية
 سرانج‌رمبانج‌؟‌
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.‌لدعرفة‌ىي‌استًاتيجيات‌التعلم‌اللغة‌العربية‌فى‌الوحدة‌النشاط‌الطلاب‌9
 الندكة‌اللغة‌العربية‌الجامعة‌الإسلامية‌الأنوار‌سرانج‌رمبانج.

‌تعلم‌اللغة‌العربية‌فى‌‌.۲ لدعرفة‌بعض‌الدشكلات‌في‌تنفيذ‌استًاتيجيات‌
‌سرانج‌رمبانج‌كما‌ ‌الأنوار ‌الغسلامية ‌النشاط‌الطلاب‌الجامعة الوحدة

 ىو‌الحل.
‌اللغة‌. ۳ ‌تعلم ‌استًاتيجيات ‌تنفيذ ‌في ‌الدثبطة ‌كالعوامل ‌الداعمة العوامل

‌ ‌الغسلامية ‌الجامعة ‌الطلاب ‌النشاط ‌الوحدة ‌فى ‌سرانج‌العربية الأنوار
 رمبانج




