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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 المعهدتعليم اللغة العربية في  . أ
م اللغة العربية لأول مرة في ظل ابؼعهد يفي إندونيسيا، جاء تعل

الذي تطور في نفس الوقت مع انتشار الإسلام. وبالتالي، فإن ابؼعهد ىي 
 إحدى ابؼؤسسات التعليمية التي بؽا علاقة وثيقة باللغة العربية، بالإضافة إلى

 ٔ.ابؼدارس وابعامعات وابؼؤسسات التعليمية الأخرى
لذلك، لا يدكن فصل تطور تعليم اللغة العربية في إندونيسيا عن 

الإسلامي، لأن كل ابؼعهد تقريبًا يعلم اللغة العربية من خلال  ابؼعهددور 
تعلم الكتب الصفراء كمصدر بؽا. يتم إعطاء الأولوية لتعليم اللغة العربية في 

بؼعهد لتعميق معرفة الدين، بينما تتضمن مادة اللغة العربية التي يتم عالم ا
تدريسها في ابؼدارس الداخلية الإسلامية معرفة التوحيد والنحو والصرف 
وغتَىا من ابؼعرفة بالبلاغة، بحيث تشتمل إتقان اللغة على أربعة جوانب 

 كتابة.القراءة و الو  والكلاممن الكفاءة وىي: الاستماع 
الإسلامي، يطُلب من الطلاب  ابؼعهدليم اللغة العربية في في تع

اكتساب ابؼهارات الأساسية، وىي إجادة اللغة العربية وقواعدىا، وحفظ 
ابؼفردات وإتقانها ومعناىا. تدرس القواعد العربية في مادة النحو والصرف، 
بينما تدرس ابؼفردات من خلال ابؼثلية والمحافظة. يستخدم علم النحو 
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صرف الاسة بنية ابعملة وتغيتَات نهاية الكلمة، بينما يستخدم علم لدر 
 ٕلدراسة أساسيات الكلمات وتغيتَاتها.

تتم دراسة الطريقة ابؼستخدمة بشكل شائع في تعلم مادة الكتاب 
الأصفر باستخدام طرق سوروجان وباندونغان. تتعلم طريقة سوروجان يعتٍ 

ة مع الأستاذ، بينما يتعلم عن طريق الطلاب الذين يتعاملون مباشر 
 ٖباندونغان من خلال الاستماع مباشرةً إلى الأستاذ معًا.

في الأيام الأولى لنمو ابؼعهد، كانت وظيفتو الرئيسية إعداد 
الطلاب لدراسة وإتقان ابؼعرفة الدينية الإسلامية التي كان من ابؼأمول أن 

لتنمية الفكرية للشعب تكون قادرة على إنتاج خلفاء للعلماء وابؼساهمة في ا
 ٗالإندونيسي ونشر الإسلام ومعقل الأمة في المجال الأخلاقي.

الإسلامي لديها نواة  ابؼعهدومع ذلك، في تطورىا فإن العديد من 
نشطة في تطوير اللغة العربية، بحيث تكون اللغة العربية كفاءة متقبلة 

غة العربية كلغة ومنتجة يجب أن يتقنها الطلاب، وتظهر ثقافة التحدث بالل
تواصلهم اليومي. لا يتوقف الأمر في ىذا السياق، بل إن إتقان اللغة 
العربية يضمن جودة خريجي ابؼعهد وقد أصبح ىذا رمزاً متجهًا للمعهد 

 ٘الذي يريد التقدم والتطور.
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عبد الرزاق أوضح في بحثو أيضًا أن توجو تعليم اللغة العربية في 
احتياجات الأنشطة الدينية الإسلامية باعتبارىا البداية كان مقصوراً على 

ديانة الأغلبية في إندونيسيا. ومع ذلك، جنبًا إلى جنب مع العصر، تطور 
توجو تعليم اللغة العربية ليس فقط باعتباره توجهًا دينيًا، ولكن أيضًا لو 

من الناحية النظرية، ىناك أربعة توجهات  ٙتوجو أكاديدي وتوجو مهتٍ.
 لتعليم اللغة العربية ، وىي: على الأقل

التوجو الديتٍ، أي تعليم اللغة العربية كهدف لفهم وفهم التعاليم . ۱
(. يدكن أن يكون ىذا التوجو في شكل تعلم ؤالإسلامية )فهم ابؼقر 

ابؼهارات السلبية )الاستماع والقراءة( ويدكن أيضًا تعلم ابؼهارات النشطة 
 )التحدث والكتابة(.

كاديدي، وىو تعليم اللغة العربية بغر  فهم علوم ومهارات التوجيو الأ. ۲
(. يديل ىذا التوجو إلى ةة والكتاباءاللغة العربية )الاستماع والكلام والقر 

وضع اللغة العربية كنظام أو موضوع للدراسة يجب إتقانو أكاديديًا. عادة 
للغة ما يكون ىذا التوجو مرادفاً لدراسات اللغة العربية في تركيزات ا

 العربية.
التوجيو ابؼهتٍ / العملي والعملي، أي تعليم اللغة العربية من أجل . ۳

الاىتمأمات ابؼهنية والعملية والواقعية، مثل القدرة على التواصل 
)العمال ابؼهاجرين  TKIالشفهي) بؿادثة ( باللغة العربية ليصبح 

ية أو بؼواصلة الإندونيسيتُ( أو الدبلوماسيتُ أو سائحتُ البعثات التجار 
 دراستهم في واحدة دولة واحدة في الشرق الأوسط.
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التوجو ابؼثالي والاقتصادي، أي تعليم اللغة العربية لفهم اللغة العربية . ٗ
واستخدامها كوسيط بؼصالح الاستشراق والرأبظالية والإمبريالية وما إلى 
ربية ذلك. يدكن ملاحظة ىذا التوجو من خلال افتتاح دورات اللغة الع

 ٚفي الدول الغربية.
من بتُ توجهات تعليم اللغة العربية العديدة، التوجو الديتٍ ىو 
التوجو الذي يستخدم كهدف لتعليم اللغة العربية في ابؼدارس الداخلية 
الإسلامية، والذي يهدف أكثر إلى فهم وتعميق التعاليم الإسلامية من 

دي أن تعليم اللغة وأوضح أفن خلال دراسة القرآن والكتاب الأصفر.
 العربية في إندونيسيا ينقسم إلى أربعة أشكال ، ىي:

أولًا، الشكل اللفظي. ىو تعليم اللغة العربية بهدف تلبية 
احتياجات عبادة ابؼسلم وخاصة خدمات الصلاة. وىي في حاجة إلى 
العبادة، وابؼواد التي تدرس ىي أدعية وحروف القرآن القصتَة. ىذه 

 (TPQ)يمية ىي في شكل حدائق القرآن التعليمية ابؼؤسسات التعل
 وابؼساجد وغرف الصلاة والعائلات.

الشكل الثاني، وىو تعليم اللغة العربية بهدف فهم الإسلام 
وتعميقو. يتم تدريس ىذا النموذج الثاني في العديد من ابؼدارس الداخلية 

يتم تدريسها السلفية باستخدام طريقة التًبصة النحوية. تشمل ابؼواد التي 
رف، العر ، البلاغة، ابؼنطق، الفقو، صالقرآن، ابغديث ، النحو، ال

 التصوف، وكلها مقدمة باللغة العربية.
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الشكل الثالث ىو تعليم اللغة العربية لغر  التواصل. يعتمد 
ىذا على تصور أن الظروف ابؼتنامية في العصر تتطلب أن يكون تعلم 

ت مفهومة فقط وكوسيلة للحصول على اللغة أكثر إنتاجية. اللغة ليس
ابؼعرفة، ولكنها أيضًا قادرة على التواصل شفهيًا وكتابيًا. تتضمن ابؼادة 
التي يتم تدريسها ابؼهارات اللغوية، وىي الاستماع والتحدث والقراءة 
والكتابة. بينما تتضمن الأساليب ابؼستخدمة طرقاً مباشرة وأساليب 

تعلم باستخدام ىذا النموذج في الغالب في لغوية. يتم تدريس ال -بظعية 
مدارس ابػلف أو ابؼدارس الداخلية الإسلامية ابغديثة مثل مدرسة 

 الشرقية. ىجونتور، جاو 
الشكل الرابع ىو التعلم الربظي. يتم تدريس تعليم اللغة العربية 
بهذا الشكل في ابؼؤسسات الربظية، سواء في ابؼدارس أو ابؼدارس الدينية 

ات. الغر  من تعليم اللغة العربية في ىذا الشكل ىو التمكن وابعامع
 ٛمن فهم الإسلام بالإضافة إلى وسائل الاتصال ولغر  الاحتًاف.

إلى جانب العصر، فإن ابؼعهد كأقدم مؤسسة تعليمية مطلوبة 
بشكل غتَ مباشر لتجربة التطورات في نظام التعلم ابػاص بهم. ىذا 

 مطالبون أنن تكون لديهم القدرة على التطور ليس إلا لأن ابؼسلمتُ
التحدث باللغة العربية، ليس فقط القدرات الاستيعابية، ولكن أيضًا 
القدرات الإنتاجية والتعبتَية. وقد أدى ذلك إلى العديد من نماذج 
ابؼعهد بدا في ذلك التطورات في أساليب التعلم كشكل من أشكال 

تعدة بؼواجهة برديات تطوير ابؼعهد كمؤسسات تعليمية دينية مس
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شرحو بحري غزالي من ثلاثة  العصر. يتكون النموذج البسنتًن كما
 ٜ، وىي النموذج السلفي البسنتًي وابػلفي والبيزنطري الشامل.نماذج
السلفي )التقليدي(، وىي ابؼدارس التي برتفظ  . ابؼعهد الإسلامي۱

ية أو بنظام أو مادة تعليمية مصدرىا الكتب الإسلامية الكلاسيك
 ابؼعهد الإسلاميفي  ٓٔالكتب ذات ابغروف العربية الأصلع.

السلفي، يركز التعلم على تعلم الدين والقرآن، وبعبارة أخرى، لا 
تشمل ابؼدارس الداخلية الإسلامية السلفية ابؼعرفة العامة )الربظية( 
في تعلمها. يهدف تعليم اللغة العربية في ىذا ابؼعهد إلى إتقان 

ب الأصفر وفهمو. في حتُ أن أنظمة التعلم قراءة الكتا
ابؼستخدمة بشكل شائع في دراسة الكتب ىي بؾلس التعليم، 

. تم تصميم (bandongan) ، وباندوبقان(sorogan)سوروغان 
طريقة التًبصة ىذه بحيث يدكن للطلاب فهم وفهم معتٌ ووظيفة 

 ٔٔالكلمات في سلسلة من ابعمل باللغة العربية بسهولة.
في )ابغديث( يعتٍ ابؼعهد التي تقوم أننشطة تعليمية بدقاربة ابػل. ۲

بدعتٌ آخر،  ٕٔحديثة من خلال التعليم الربظي في شكل مدرسة.
توفر ابؼدرسة الداخلية الإسلامية ابػلفية، بالإضافة إلى التعليم 
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الديتٍ ، التعليم الربظي. الغر  من تعليم اللغة العربية في ابؼدرسة 
ة ابػلافية موجو أكثر بكو ابؼهارات اللغوية، أي الداخلية الإسلامي

والقراءة والكتابة. وىذا يتماشى مع إنشاء لغة  والكلامالاستماع 
ابؼعهد البيو لغوي ويوم اللغة الإلزامي الذي تم تطبيقو في 

يدكن رؤية تطبيق نظام التعلم ابغديث ىذا في ابؼعهد  ٖٔ.الإسلامي
يل إلى اعتماد نظام التعلم التي بس (GONTOR)ابغديثة مثل مدرسة 

 الكلاسيكي في تعلمها.
. ابؼعهد الشامل، نظام تعليمي وتعليمي مشتًك بتُ ابؼعهد التقليدية ۳

وابغديثة. في ىذا النوع من ابؼعهد، يتم تطبيق تعليم وتدريس 
الكتاب الأصفر في ابغلقة، لكن النظام ابؼدرسي يستمر في التطور 

بؼهارات أيضًا، بفا يجعلو بـتلفًا عن بانتظام. يتم تطبيق تعليم ا
أدى تطوير ىذا ابؼعهد إلى ظهور  ٗٔالنماذج الأخرى لـلمعهد.

أىداف بـتلفة في تعليم اللغة العربية، ولكن ابؽدف من تعليم اللغة 
العربية يهدف من حيث ابعوىر إلى اكتساب ابؼهارات اللغوية، 

 .سواء من حيث الاستقامة والكلام والقراءة والكتاب
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 نموذج التعليم . ب
 مفهوم نموذج التعليم. ۱

نموذج التعليم ىو خطة أو نمط التي يستعملو ابؼدرس اساسا في        
وبعبارة أخرى نموذج التعليم ىو ما يوظفو  ٘ٔنوى التعليمى في الفصل.

ابؼعلم من إجراء ذي خطوات بؿددة )طريقة، استًاتيجية، أو غتَ ذلك( 
 ٙٔفي تنفيذ الدروس.

م ىو إطار مفاىيمي يتعريف آخر ينص على أن نموذج التعل       
م، لكل يللإجراءات ابؼنهجية لتنظيم خبرات التعلم لتحقيق أىداف التعل

م ىو خطة تستخدم كدليل في يمن ابؼتعلمتُ وابؼعلمتُ. مفهوم نموذج التعل
بزطيط شكل التعلم في الفصل. يجب أن يشتَ نموذج التعلم نفسو إلى 

ابؼستخدم، والذي يتضمن أىداف التدريس ومراحل أنشطة نهج التعلم 
 17.التعلم وبيئة التعلم وشكل إدارة الفصل الدراسي
م على أنو إجراء أو نمط يوبالتالي يدكن تعريف نموذج التعل

منهجي يستخدم كمرجع من قبل ابؼعلم في برقيق أىداف التعلم. يدكن 
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أنو يدكن للمدرستُ اختيار م كنمط اختيار، بفا يعتٍ ياستخدام نماذج التعل
  ٛٔنموذج مناسب وفعال لتحقيق أىداف التعلم ابػاصة بهم.

م مهارة القراءة، يوضح الرسم البياني أعلاه أن نموذج يفيما يتعلق بتعل     
م مهارة القراءة ىو تصميم من إعداد الأستاذ ويستخدم كدليل في يتعل

ليب والتقنيات التي تم التدريس يتضمن الأساليب والاستًاتيجيات والأسا
قبل برديد نموذج  التخطيط بؽا قبل تنفيذ التعلم في الداخل الفصل.

م ابؼراد استخدامو في أنشطة التعلم ، ىناك عدة أمور يجب على يالتعل
 م، وىي:يابؼعلم مراعاتها عند اختيار نموذج التعل

 النظر في الأىداف ابؼراد برقيقها . أ
 و ابؼواد التعليمية.الاعتبارات ابؼتعلقة بابؼواد أ . ب

 ج. الاعتبار من وجهة نظر الطلاب أو الطلاب.
 ٜٔد. اعتبارات غتَ فنية أخرى.

وىكذا فإن نموذج التعلم يلخص أىم مكونات التعلم في برقيق 
 الأىداف وكدليل في بزطيط أنشطة التعلم.

 . فوائد نموذج التعليم۲
اء قال عبد العزيز الوىاب إستعمال نموذج التعليم ىو إعط

 في نشاط التعليمى التي تشتمل على: الفوائد
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تشجيع ابؼدرس الطلاب عن كيفية التعليم جيدا، عندما يستخدم  . أ
مدرس لشحد الذاكرة وتدريب الطلاب على التفكر عميقا، في 
 ذلك العمل برستُ فهم الطلاب عن شيئ الذى يعلمو ابؼدرس.

مال يدرّب على الطلاب مدرس كيفية الذاكرة والتعلمى باستع . ب
الطريقة ابؼعينة وأحسن مدرس في شرح برنامج التعليمى ابؼعتُ 
 بالتعمّق الذي يتًابط مع طريق التعليمى وكان الطلاب معروف قبلا.
ج. يدرّب ابؼدرس الطلاب عن كيفية الذاكرة قائما وأحسن مدرس 
مهارات الطلاب في التعلم القائم بالنفس دون الإعتماد الكامل على 

يقدر الطلاب طلبا منتحليل ابؼسئلة التى لم يعلّم مدرس وبعد ذلك 
 مدرس قبلو.

د. يدرّب ابؼدرس الطلاب إستًاجيا من تفكّر بصع ابؼهارات مثل طريقة 
ىذه ابؼلاحظات عند التعامل مع  الرصد، وفي حتُ تستخدم

 ٕٓابؼهارات الأخرى.
 . ميزات نموذج التعليم۳

من بتُ ابؼيزات  م لو أربع خصائص بسيزه عن غتَه.ينموذج التعل
أولًا: ابؼبررات النظرية ابؼنطقية التي قام ابؼطور بتجميعها. . ابؼشار إليها

ثانيًا: أساس التفكتَ فيما يتعلمو الطلاب وكيف يتعلمون )الأىداف و 
ثالثاً: سلوك التعلم ابؼطلوب لتطبيق النموذج بنجاح. و ابؼراد برقيقها(. 

 ٕٔحقيق أىداف التعلم.رابعًا: البيئة التعليمية اللازمة لتو 
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 Nurdiansyah و Eni Fariyatul Fahyuni  في كتابهما يشرحان
 :خصائص نموذج التعلم ، وىي

 أ. لديك مهمة أو أىداف تعليمية بؿددة
 .ب. يدكن استخدامو كدليل لتحستُ أنشطة التدريس والتعلم في الفصل

م يسلسلة من خطوات التعل( ۱ج. لو أجزاء من النموذج تسمى: 
نظام ( ٗالنظام الاجتماعي،  (۳مبادئ التفاعل،  (۲)النحو(، 
 .الدعم

 (۱د. لو تأثتَ نتيجة لنماذج التعلم التطبيقية. وتشمل ىذه الآثار: 
الآثار ابؼصاحبة،  (۲م، أي نتائج التعلم القابلة للقياس،يتأثتَات التعل

 .أي نتائج التعلم طويلة ابؼدى
باستخدام إرشادات نموذج التعلم  ه. قم بإجراء الاستعدادات للتدريس

 ٕٕالتي يختارىا.
من بعض التفستَات ابؼذكورة أعلاه، برتوي خصائص 
نموذج التعلم على مكونات مهمة للتعلم بدءًا من إعداد أىداف 
التعلم أو ابؼبادئ أو التأثتَات أو التأثتَات التي تم ابغصول عليها، 

 فضلاً عن الإعداد ابؼنهجي قبل تنفيذ التعلم.
 . أنواع نموذج التعليم ٤

ىناك العديد من أنواع نماذج التعلم التي طورىا العديد من خبراء 
التعليم وطبقها ابؼعلمون كمبادئ توجيهية في تنفيذ التعلم في الفصل 

 الدراسي. بعض نماذج التعلم ىذه ىي:
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 م التقليديينموذج التعل . أ
التقليدي. م ينموذج التعلبم التقليدي أيضًا ييسمى نموذج التعل

م التقليدي ىو نموذج تعليمي يركز على ابؼعلم، ويعطي ينموذج التعل
الأولوية للنتائج وليس العمليات، ويصبح الطلاب كائنات تعليمية. 

م ىذا، تكون الطريقة ابؼستخدمة عادةً ىي يفي تطبيق نموذج التعل
م التقليدي، يكون النشاط يفي مفهوم نموذج التعل ٖٕطريقة المحاضرة.

لرئيسي للمدرس ىو شرح ابؼادة بينما يستمع الطلاب، وإذا لزم ا
الأمر، لاحظ ما يقولو ابؼعلم. عادة، في تقدنً ابؼواد، يتم إرشاد ابؼعلم 
بواسطة الكتب ابؼدرسية أو أوراق العمل باستخدام طريقة المحاضرة 

م التقليدي يمراحل التعل ٕٗوالشرح وابؼمارسة وطريقة السؤال وابعواب.
 ا يلي:ىي كم
 ضتَحالت( ۱

التحضتَ من العوامل ابؼؤثرة في بقاح تدريس اللغة 
إضافة إلى أسلوب وقدرة الطلاب على تكريس كل إخلاصهم 

، داد، ىناك عاملان يجب مراعاتهمالتلقي الدروس. في ىذا الإع
أولًا: يجب على ابؼعلم اختيار ابؼواد التعليمية ابؼناسبة بؼستوى 

بؼتاح ، وابعوانب الأخرى التي يدكن أن تفكتَ الطفل ، والوقت ا
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تساعد في برقيق أىداف التعلم. ثانيًا: اختيار طريقة جيدة 
 تسهل إيصال الدروس بحيث يسهل على الطلاب قبوبؽا.

 بردث باللغة العربية في الفصل( ۲
يدكن للتعود على التحدث باللغة العربية في الفصل أن 

وابؼفردات العربية.  يعرّف الطلاب على التعرف على الأصوات
يدكن القيام بذلك عن طريق افتتاح اجتماعات باللغة العربية 

 وغتَىا من الأنشطة البسيطة.
  أعط الكثتَ من التمرينات )بسرين( (۳

يهدف التمرينات أو التمرين إلى تقييم فهم الطلاب 
 .للمواد ابؼقدمة مسبقًا

 تدريب الطلاب على طرح الأسئلة باللغة العربية( ٗ
 توفر الدافع( ٘
 خلق جو لطيف( ٙ

الغر  من خلق جو لطيف ىو فقدان الشعور بالضغط 
ابؼوجود لدى الطلاب، بحيث لا يشعر الطلاب أثناء التعلم بالأعباء 

 ٕ٘ويقبلون ابؼواد بسهولة.
 يتعليم والتعلم السياقالنموذج  . ب

م تتيح للطلاب تطبيق يتعلالم السياقي ىو عملية يالتعل
دريسو بالإشارة إلى مشاكل العالم ابغقيقي، بحيث وبذربة ما يتم ت

يكون التعلم أكثر إمتاعًا وذا معتٌ. يوفر التعلم باستخدام نموذج 
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سياقي ابغرية للطلاب في البحث عن بذارب التعلم ومعابعتها والعثور 
عليها بشكل أكثر واقعية من خلال مشاركة أنشطة الطلاب في 

لتالي، فإن التعلم لا يرُى فقط من بؿاولة وفعل واختبار أنفسهم. وبا
جانب ابؼنتج، ولكن الشيء الأكثر أهمية ىو العملية. في نشاط 

م ىذا، تتمثل وظيفة ابؼعلم في إدارة الفصل كفريق يعمل معًا يالتعل
خطوات تطوير  ٕٙلإيجاد شيء جديد لأعضاء الفصل )الطلاب(.

 التعلم السياقي ىي كما يلي:
قيام أننشطة تعليمية أكثر جدوى، سواء تنمية تفكتَ الطلاب لل( ۱

من خلال العمل بدفردىم، والاكتشاف أننفسهم، وبناء معارف 
 ومهارات جديدة للطلاب.

 .القيام أننشطة الاستفسار بعميع ابؼوضوعات التي يتم تدريسها( ۲
 تطوير طبيعة فضولية من خلال الأسئلة( ۳
لال أنشطة تعليمي، على سبيل ابؼثال من خالإنشاء بؾتمع ( ٗ

 ابؼناقشة ابعماعية والأسئلة والأجوبة وما إلى ذلك.
تقدنً أمثلة للتعلم من خلال الرسوم التوضيحية والنماذج وحتى ( ٘

 الوسائط الفعلية
 تعريف الأطفال بالتفكتَ في كل نشاط تعليمي تم تنفيذه( ٙ
إجراء التقييمات بدوضوعية ، أي تقييم القدرة الفعلية لكل ( ٚ

 طالب.
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ختصار، يحاول التعلم النموذجي السياقي دمج نظرية التعلم با
في مشاكل العالم ابغقيقي بطريقة تعاونية، بحيث لا يقتصر الأمر على 
النظرية التي يحصل عليها الطلاب، ولكن يدكنهم الارتباط مباشرة بدا 

 يتعلمونو بدا يحدث.
 ج. نموذج التعلم التعاوني

م الطلاب الذين يواجهون تعطي ىذه النظرية الأولوية لتعل
مشاكل معقدة لإيجاد حلول، ثم إيجاد الأجزاء الأبسط أو ابؼهارات 

م التعاوني، يلعب ابؼعلم دوراً أكبر كميسر يابؼتوقعة. في نموذج التعل
يعمل كجسر لفهم أعلى، مع ملاحظات الطلاب ابػاصة. لا ينقل 

عرفة في أذىان ابؼعلمون ابؼعرفة فحسب، بل يتعتُ عليهم أيضًا بناء ابؼ
طلابهم. يتمتع الطلاب بفرصة اكتساب خبرة عملية في تنفيذ 
 ٕٚأفكارىم، وىذه فرصة للطلاب لإيجاد وتطبيق أفكارىم ابػاصة.

م بصاعي كما ىو ابغال يم باستخدام ىذا النموذج ليس بؾرد تعليالتعل
بشكل عام. ىناك عنصر أساسي للتعلم يديزه عن التعلم ابعماعي 

لا مبالاة. سيمكن التنفيذ الصحيح للمبادئ الأساسية الذي يتم ب
لنظام التعلم التعاوني ابؼعلمتُ من إدارة الفصل الدراسي بشكل أكثر 

  ىناك أربعة عناصر مهمة في نموذج التعلم التعاوني وىي: فعالية.
ىناك مشاركتُ في بؾموعة الدراسة. عادةً ما يتم برديد بذميع ( ۱

ة مناىج، بدا في ذلك التجميع بناءً على ابؼشاركتُ بناءً على عد
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الاىتمأمات وابؼواىب وقدرات ابػلفية والمجموعات ابؼختلطة 
 )الاىتمأمات والقدرات(.

وجود قواعد المجموعة. قاعدة المجموعة ىذه ىي كل ما يتم ( ۲
 الاتفاق عليو من قبل بصيع الأطراف ابؼشاركة في المجموعة

موعة. في بؾموعات ، يدكن ىناك جهد تعلم لكل عضو في المج( ۳
 للمشاركتُ تبادل الأفكار وابػبرات والأفكار

ىناك أىداف يجب برقيقها. تهدف جوانب الأىداف إلى توفتَ ( ٗ
 ٕٛالتوجيو للتخطيط والتنفيذ والتقييم.

بدعتٌ آخر، لا يتم ابغصول على معرفة الطالب من 
ون ابؼعلم فحسب، بل يتم ابغصول عليو أيضًا من خلال التعا

والتعاون بتُ الطلاب بدستويات قدراتهم ابػاصة. إلى جانب 
م التعاوني ىذا، يدكن أن يعزز يذلك، من خلال نموذج التعل

الشعور بابؼسؤولية لدى الطلاب فيما يتعلق بكل شيء في 
 المجموعة.

 (PBM)  د. نموذج التعلم القائم على حل ابؼشكلات

اراً في التعلم لأنو في يعد التعلم القائم على حل ابؼشكلات ابتك
م ىذا، يتم برستُ قدرة التفكتَ لدى الطلاب من خلال ينموذج التعل

عملية عمل بصاعي منهجية بحيث يدكن للطلاب بسكتُ مهاراتهم في 
م ينموذج التعل ٜٕالتفكتَ وصقلها واختبارىا وتطويرىا بشكل مستمر.
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تَ العليا. القائم على حل ابؼشكلات ىو نهج فعال لتعلم عمليات التفك
يساعد ىذا التعلم الطلاب على معابعة ابؼعلومات التي تم تكوينها في 
أذىانهم وتكوين معرفتهم ابػاصة حول العالم الاجتماعي وبؿيطو. ىذا 

م القائم على يخصائص التعل التعلم ىو تطوير ابؼعرفة الأساسية وابؼعقدة.
 :حل ابؼشكلات ىي كما يلي

 بالتعلم يتمحور حول الطال( ۱
  (PBL) م القائم على ابؼشاريعيتركز عملية التعلم في التعل

 بشكل أكبر على الطلاب كمتعلمتُ. لذلك ، تدعم نظرية البنائية
PBL يضًا حيث يتم تشجيع الطلاب على تطوير معرفتهم أ
 .ابػاصة

 مشاكل حقيقية من التًكيز التنظيمي للتعلم( ۲
شكلات تعتبر ابؼشكلات التي يتم تقديدها للطلاب م

حقيقية، بحيث يتمكن الطلاب من فهم ىذه ابؼشكلات 
 .بسهولة ويدكنهم تطبيقها في حياتهم ابؼهنية لاحقًا

 يتم ابغصول على معلومات جديدة من خلال التعلم الذاتي( ۳
في عملية حل ابؼشكلات، قد لا يعرف الطلاب 
ويفهمون كل ابؼعرفة ابؼطلوبة مسبقًا، لذلك يحاول الطلاب العثور 
على ابؼعرفة ابػاصة بهم من خلال ابؼصادر أما من الكتب أو 

 .ابؼعلومات الأخرى
 التعلم يحدث في بؾموعات صغتَة( ٗ

في بؾموعات صغتَة، حيث يتطلب  PBL يتم تنفيذ أنشطة
 .تقسيم المجموعات الصغتَة تقسيمًا واضحًا وبزصيص ابؼهام
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 يعمل ابؼعلمون كميسرين( ٘
، يعمل (PBL)على ابؼشروعات عند تنفيذ التعلم القائم 

المحاضرون أو ابؼعلمون فقط كميسرين. ومع ذلك، يجب عليهم 
دائمًا مراقبة تطور أنشطة الطلاب وتشجيعهم على برقيق 

 ٖٓالأىداف التي يريدون برقيقها.
 اللغة العربية تعليمج. 

 . مفهوم تعليم اللغة العربية۱
تعليماً -يعلِّم-لَّمعند قاموس ابؼنوّر كلمة "تعليم" يشتق من ع   

 أما مفهوم التعليم عند بعض ابػبراء كما يلي: ٖٔبدعتٌ جعلو.
التعليم ىو النشاط الذي يسهم بو كل من ابؼعلم وابؼتعلم بحيث   . أ

يقع تعليم ابؼعارف من قبل ابؼعلم واستيعابها وتعلمها من قبل 
 ٕٖابؼتعلم.

عند بؾمود رشدي خاطر ومصطفى رسلًا التعليم موقف يتميز  . ب
لتفاعل بتُ طرفتُ رئيستُ: مرسل وىو ابؼعلم، مستقبل وىو با

التلميذ، ويسعى ابؼعلم خلال ىذا ابؼوقف وفي ظل توافر شروط 
معينة، وفي ضوء أىداف تعليمية بؿددة إلى مساعدة التلميذ على 
أن يكتسب بؾموعة من ابؼعارف والابذاىات وابؼهارات، والذي 

                                                           
30

 Marhamah Saleh, DIDAKTIKA: Strategi Pembelajaran Fiqh dengan 

Problem Based Learning, Volume 17, No. 1, 206. 
31

 Ahmad Warson Munawwir, Al-Munawwir: Kamus Arab-Indonesia, 

(Surabaya: Pustaka Progresif, 1997), 
، ۲۳ل لكحل، "تعليمية اللغة الفرنسية في الطور الابندائي"، يونيو أما ٕٖ
۲۱۲۱ . http://dspace.univ-tlemcen.dz/bitstream/112/6670/1/amel%20lakhal.pdf 



12 
 

على نموا شاملًا  تؤدي بدورىا إلى تعديل سلوكو وتعمل
 ٖٖمتكاملًا.

عند أسنا أندريياني التعلم ىو عملية التفاعل بتُ ابؼعلمتُ والطلاب  .ج
وموارد التعلم في بيئة التعليمية سواء بيئات التعليمية الربظية أو غتَ 

 ٖٗ ربظية.
أما مفهوم تعليمية اللغة العربية ىي عبارة عن بؾموعة   

م مادة اللغة العربية وتعلّمها حلال من الطرق والتقنيات ابػاصة بتعلي
مرحلة دراسية معينة، قصد تنمية معارف التلميذ واكتسابو ابؼهارات 
اللغوية واستعمابؽا بكيفية وظيفية وفق ما تقتضيو الوضعيات 
وابؼواقف التواصلية، كل ىذا يتم في إطار منظم وتفاعلي يجمع ابؼعلم 

ريسية كفيلة بتحقيق بالتلميذ، باعتماد مناىج بؿددة وطرائق تد
  ٖ٘الأىداف ابؼسطرة لتعليم اللغة العربية وتعلُّمها.

فإن تعريف تعليم اللغة العربية في جوىره ىو سلسلة من   
أنشطة التدريس والتعلم التي يقوم بها مدرسو اللغة العربية إلى أقصى 
حد في إنشاء أنشطة تعليمية مادية معينة تؤدي إلى برقيق أىداف 
                                                           

عربية لأغرا  محمد حليمي، "فعالية تعليم اللغة العربية باستخدام كتب اللغة ال ٖٖ
اص لتعليم اللغة العربية في جامعة مولانا ملك إبراىيم"، )رسالة بػخاصة في البرنامج ا

  .۱۱(، ۲۱۱ٗابؼاجستتَ: جامعة مولانا ملك إبراىيم، 
34

 Asna Andriani, TA’ALLUM: Urgensi Pembelajaran Bahasa Arab 

Dalam Pendidikan Islam, Volume 03, No. 01, Juni 2015, 44. 
، ۲۱ذياب قواجلية، "تعليمية اللغة العربية في ابعزائر"، يونيو   ٖ٘

۲۱۲۱.http://bib.univ-

oeb.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/1596/1/%D8%A7%D9%84%D9%85%

D8%B0%D9%83%D8%B1%D8%A9.pdf 
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يوضح تعريف آخر أن تعليم اللغة العربية ىو  ٖٙالعربية. تعلم اللغة
عملية توصيل ابؼعرفة من قبل ابؼعلمتُ للطلاب باستخدام اللغة 
العربية والتي تهدف إلى جعل الطلاب يفهمون اللغة العربية 

 ٖٚويتقنونها. ويدكن تطويره.
 -شأن تدريس اللغات الأخرى–وتعليم اللغة العربية 

راستُ القدرة على الاتصال اللغوي السليم، يهدف إلى إكساب الد
سواء أكان ىذا الاتصال شفهيا أو كتابيا. والاتصال اللغوي لا 

من  ٖٛيعتدى أن يكون بتُ متكلم ومستمع أو بتُ كاتب وقارئ.
بعض ابؼعاني ابؼذكورة في الأعلى، يدكن الاستنتاج أن تعليم اللغة 

دف اكتساب فهم العربية ىو التواصل بتُ ابؼعلمتُ والطلاب به
للمفاىيم وابؼهارات الأساسية في اللغة العربية والتي تشمل مهارات 
 الاستماع ومهارات التحدث ومهارات القراءة ومهارات الكتابة.

 . أهداف تعليم اللغة العربية۲
ومن الأىداف ابؼهمة في تدريس اللغة العربية ىي أن 

على الذات في  يكتسب ابؼتعلم رغبة في التعلم الذاتى والإعتماد

                                                           
36

 Acep Hermawan, Metodologi pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: 

Remaja Rosdakarya, 2011), 32. 
37

 Nurul Hidayatul Amalina dan Muhammad Nashiruddin, TATQIF: 

Analisis Proses Pembelajaran Bahasa Arab pada Tingkat Tsanawiyah di Pondok 

Pesantren Ta’mirul islam, Volume 1, No. 2, Juli-Desember  2016, 181. 

38
 Muhammad Ivan Alfian, Arabia: الطرائق في تعليم اللغة العربية , Volume 5, 

No. 2, Juli-Desember 2013, 240. 
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ويدكن تلخيص أىداف تعليم اللغة العربية لغتَ  ٜٖبرصيل ابؼعرفة.
 الناطقتُ بها في ثلاث أىداف رئيسية ىي: 

أن يدارس الطالب اللغة العربية بالطريقة التى يدارسها بها  . أ
الناطقون بها بهذه اللغة أو بصورة تعرب من ذلك. وفي ضوء 

أنن تعليم اللغة العربية كلغة  ابؼهارات اللغوية الأربع يدكن القول
 ثانية يستهدف مايلى:

( تنمية قدرة الطالب على فهم اللغة العربية عندما يستمعون ۱
 إليها.

( تنمية قدرة الطالب على النطق الصحيح للغة والتحدث مع ۲
 الناطقتُ بالعربية حديثا معبرا في ابؼعتٌ، سليما في الأداء.

 الكتابات العربية بدقة وفهم. ( تنمية قدرة الطالب على قراءة۳
 ( تنمية قدرة الطالب على الكتابة باللغة العربية بدقة وطلاقة.ٗ

أن يعرف الطالب خصائص اللغة العربية وما يديزىا عن غتَىا  . ب
 من اللغات أصوات مفرادات وتراكيب ومفاىيم.

أن يعرف الطالب الثاقفة العربية وأن يلم بخصائص الإنسان  . ج
لتى يعيش فيها والمجتمع الذي يتعامل معو تعليم العربي والبيئة ا

العربية كلغة ثانية إذن يعتٌ أن نعلم الطالب اللغة وأن نعلمو عن 
 ٓٗاللغة وأن نتعرف على ثقافتها.

                                                           
39

 Sakholid Nasution, Tarbiyah: تُ بهاأىداف تعليم اللغة العربية لغتَ الناطق , 
Volume 23, No. 2, Juli-Desember 2016, 388. 

40
 Sakholid Nasution, Tarbiyah: أىداف تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها, 

Volume 23, No. 2, Juli-Desember 2016, 388-389. 
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كما تم برديد أىداف تعليم اللغة العربية في لائحة وزير 
بشأن معايتَ  ۲۱۱ٛلعام ۲الدين بعمهورية إندونيسيا رقم 

 المحتوى للتًبية الإسلامية واللغة العربية ، وىي  الكفاءة ومعايتَ
 :كما يلي

أ. تنمية القدرة على التواصل باللغة العربية بؿادثة ومكتوبة ، وتشمل 
 .أربع مهارات لغوية ىي الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة

ب. رفع مستوى الوعي أنهمية اللغة العربية كلغة أجنبية كأداة تعليمية 
 .صة في دراسة مصادر التعاليم الإسلاميةرئيسية خا

ج. تطوير فهم العلاقات ابؼتبادلة بتُ اللغة والثقافة وتوسيع الآفاق 
الثقافية. وبالتالي من ابؼتوقع أن يكون لدى الطلاب نظرة ثاقبة عبر 

 ٔٗالثقافات وأن يشاركوا في التنوع الثقافي.
ن أن من بعض التفستَات ابؼذكورة في الأعلى، باختصار يدك

بزتلف أىداف تعليم اللغة العربية وفقًا للاحتياجات التي يجب 
 برقيقها.

 . مبادئ تعليم اللغة العربية۳
إن ىناك بطسة مبادئ أساسية في تعليم  (Kamal) وقال كمال  

اللغة العربية، وىي مبدأ أولوية العر ، ومبدأ التصحيح والدقة، ومبدأ 
 ٕٗباط المحتوى.ابؼراحل، ومبدأ الانفعال، ومبدأ ارت

 

                                                           
41

 Ahmad Fatah, Arabia: Inovasi Pembelajaran Bahasa Arab, Volume 8, 

No. 1 Januari-Juni 2016, 8. 
42

 Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab Teori dan 

Praktik, (Jakarta: KENCANA, 2017),11-24. 
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 مبدأ الأولوية . أ
مبدأ الأولوية ىو أنو عندما يرغب ابؼعلم في تقدنً مواد تعليمية ، 
يجب عليو التفكتَ في ابؼواد التي يجب تسليمها أولًا ، لأن ىذا سيؤثر 
على سلاسة عملية التعلم التالية. في تعليم اللغة العربية ، ىناك مبادئ 

 عليمية ، وىي:ذات أولوية في توصيل ابؼواد الت
 الاستماع والتحدث قبل الكتابة( ۱
 ابعملة تأتي قبل الكلمة( ۲
الكلمات الأقرب إلى ابغياة اليومية ، قبل الكلمات البعيدة ( ۳

 والغريبة عن ابغياة اليومية
 تعليم اللغة كلغة أم( ٗ

 مبادئ التصحيح والدقة  . ب
يطبق ىذا ابؼبدأ عند تدريس علم الصوتيات والنحو ومادة 

بؼعاني. النقطة ابؼهمة ىي أن مدرس اللغة العربية لا ينبغي أن يلوم ا
الطلاب فحسب، بل يجب أن يكون قادراً أيضًا على إجراء 
التصحيحات وتعويد الطلاب على أن يكونوا ناقدين في الأمور 

 :التالية
 الصواب في التعلم اللفظي (۱
 التصحيح في التعلم النحوي (۲
 طقالتصحيح في تعلم الن( ۳
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 ج. مبدأ التدرج
انطلاقا من ابؼادة العربية، يدكن تصنيف مراحل التعلم على 

وثانياً، مرحلتي تعلم الصراف  .النحو التالي؛ أولًا، مرحلة تعلم ابؼفردات
 .وثالثاً، مراحل تعلم ابؼعتٌ .والنحو
 مراحل تعلم ابؼفردات (۱

يجب أن يأخذ تعلم ابؼفردات في الاعتبار جوانب 
للطلاب، والتي تبدأ بتوفتَ مواد ابؼفردات ابؼستخدمة على فائدتو 

نطاق واسع في ابغياة اليومية وفي شكل كلمات أساسية. بعد 
ذلك قم بتوفتَ مادة الاقتًان. يتم ذلك حتى يتمكن الطلاب من 
تكوين بصل مثالية والاستمرار في تطوير قدراتهم. يعتمد ىذا 

غالبًا كل يوم ستكون  على افتًا  أن ابؼفردات التي تُستخدم
سهلة ابغفظ وربدا تزيد وتتطور بسبب تشجيع احتياجات 
ابؼفردات. من ناحية أخرى ، ستصبح الكلمات ذات ابؼفردات 
الكبتَة قليلة ويتم نسيانها عندما نادراً ما يتم استخدامها لأنها 

  تشعر أننها غتَ ضرورية.
 مراحل تعلم القواعد (۲

كل من نهو وشرف أيضًا   في تعلم القواعد، يجب على
مراعاة فائدتها في المحادثة أو القراءة اليومية. في تعليم النحو، 
على سبيل ابؼثال، يجب أن يبدأ التعلم بدواد حول ابعمل ابؼثالية 
مصحوبة أنمثلة، ولكن يجب تدريس تفاصيل العر  التقديدي 

 .وابغروف فعل إسم و من خلال تعليم
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بفا يواجهو معظم الطلاب. يجب أن يبدأ التعلم أيضًا 
مثل رفاع قبل نشوب ونشوب قبل جتَ وجاظم فقط. ثم في 
تعليم "الفيل"، من الأفضل أن تبدأ باختيار الكلمات التي 
يستخدمها الطلاب في الغالب بدعايتَ الكلمات الأساسية ، ثم 
الكلمات التي يتم تشكيلها بعد ذلك ىي كلمات أجنبية ونادراً 

 ما تستخدم.
اولة تعليم بنية ابعملة، يجب أن تبدأ جممل عند بؿ

إيجابية، وبصل إخبارية قبل بصل الاستفهام، وبصل الأمر قبل بصل 
ابغظر، وابعمل الابظية قبل ابعمل اللفظية، وما إلى ذلك. 
وبابؼثل، عندما تريد تعليم شرف، يجب أن تبدأ بكلمة واحدة 

 زيد.قبل جامع، والشاه قبل ابؼعتل، والمجرود قبل ابؼ
 مراحل التعلم ابؼعتٌ( ۳

عند تدريس معتٌ ابعمل أو الكلمات، يجب أن يبدأ 
مدرس اللغة العربية باختيار الكلمات أو ابعمل التي غالبًا ما يتم 
مواجهتها أو استخدامها في حياتهم اليومية. علاوة على ذلك، 
فإن معتٌ ابعملة واضح قبل معتٌ ابعملة التي برتوي على معتٌ 

 .اصطلاحي
 د. ابؼبادئ العاطفية

التعلم ابعيد ىو التعلم الذي يتضمن ابؼشاعر )العاطفية(، 
وعلى العكس من ذلك، فإن عملية التعلم التي لا تتضمن عناصر 
عاطفية، ستشعر بالضعف وتعيق عملية ترسيخ عملية نقل ابؼعلومات. 
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لذلك، يجب أن برتوي عملية التعلم على جو بفتع وبفتع. ىذا يتطلب 
 :طوات التاليةابػ
 .الامتناع عن أي شيء قد يسبب عدم الراحة( ۱
 .تقدنً الدافع والتقدير لإجابات الطلاب الصحيحة (۲
 .توليد روح العمل ابعماعي( ۳
 .توليد عناصر اللعب والتدريب (ٗ
 .بناء تواصل وتفاعل جيد بتُ ابؼعلمتُ والطلاب (٘
 إنشاء أنشطة أو أنشطة بـتلفة. (ٙ

 ابعوىر وزيادة التطبيقاته. مبادئ فهم 
ينطلق ىذا ابؼبدأ من الافتًا  القائل أنن اللغة ليست نظرية 
فقط، ولكن ابؼهم بنفس القدر ىو جانبها التطبيقي. بؽذا السبب ىناك 

 :عدة أمور يجب مراعاتها وىي
يجب أن يكون تعليم اللغة العربية موجهاً بكو بفارسة استخدام اللغة ( ۱

 .رح القواعد النحويةأو بفارستها وليس ش
شرح معتٌ اللغة في اللغة الأكثر واقعية والتي يسهل على الطلاب ( ۲

 .فهمها
بعد فهم ابعوىر، تظهر الأنشطة اللغوية لبناء اللغة العقلية للطلاب.  (۳

ىذا يعتٍ أنو يدكن بناء وعي الطلاب لمحاولة استخدام اللغة العربية 
احتياجات كل طالب. بشكل أكبر في كل نشاط وفقًا بؼستوى 

يدكن أن يبدأ ىذا أنمور تتعلق بالتواصل السلس مع اللغة العربية في 
 الفصل.
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 ج. تعليم مهارة القراءة
 . مفهوم مهارة القراءة۱

مهره أصلها مشتق من كلمة مهرة ، وىي شكل من أشكال 
بينما يأتي مصطلة  ٖٗيدهر التي تعتٍ ذكي أو بارع. -" من مهر مصدر"

 ٗٗيقرأ بفا يعتٍ القراءة. -اقيًا من مصدر قرأ قراءة اشتق
ا، أولا يعتٍ مفهومها بؿصور في دائرة ر وكان مفهوم القراءة متطو      

ضيقة، حدودىا الإدراك البصري للرموز ابؼكتوبة، وتعرفها والنطق بها، 
وكان القارئ ابعيد ىو السليم الأداء. ثم ثانيا، تغتَ وصارت القراءة عملية 

ترمى إلى الفهم، أي تربصة ىذه الرموز إلى مداولاتها من  فكرية عقلية
الأفكار. ثم ثالثا، تطور ابؼفهوم وأضيف إليو عنصر آخر، وىو تفاعل 
القارئ مع النص ابؼقروء. وأختَا يعتٍ انتقال مفهوم القراءة إلى استخدام 
ما يفهمو القارئ، وما يستخلصو القارئ بفا يقرأ، في مواجهة ابؼشكلات، 

نتفاع بو في ابؼواقف ابغواية. وإذا ينبغي أن يقوم تعليم القراءة على والا
على ىذه الأسس الأريعة )التعرف والنطق، والفهم، والنقد والتفاعل، 

  ٘ٗوحل ابؼشكلات والتصرف في ابؼواقف ابغيوية على ىدى القروء(.

                                                           
43

 Ahmad Warson Munawwir, Al-Munawwir: Kamus Arab-Indonesia, 

1460.  
44

 Ahmad Warson Munawwir, Al-Munawwir: Kamus Arab-Indonesia, 

1184. 
، ۱ٙنور ابؽداية، "تعليم مهارة القراءة لكل مراحل التعليم" يونيو مؤمن و  ٘ٗ
۲۱۲۱. 

http://jurnal.radenfatah.ac.id/index.php/Taqdir/article/download/1768/145
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على أنها  اءةالقر  مهارةمن حيث  اءةالقر  مهارةيدكن فهم معتٌ 
رات التي يجب تطويرىا في تعلم اللغة العربية. تعريف آخر إحدى ابؼها
ىو القدرة اللغوية التي يدتلكها الشخص في رؤية وفهم ما  اءةبؼهارة القر 

برتويو الكتابة بدهارة ودقة وطلاقة. بحيث يدكن للقارئ التقاط الرسالة التي 
تعريف  ٙٗيريد الكاتب توصيلها من خلال كتابتو وفهمها جيدًا ودقة.

خر للمهرة ىو القدرة على معرفة وفهم بؿتويات الشيء ابؼكتوب بقراءتو آ
 ٚٗأو ىضمو في القلب.

تعتمد القدرة على قراءة النصوص العربية بشكل كبتَ على فهم 
القارئ للقواعد أو قواعد اللغة العربية. تشمل القواعد علم النهو والشرف. 

توى أو معتٌ ما ستؤثر ىذه القدرة بشكل كبتَ على القارئ في فهم بؿ
وبالتالي، يصبح التمكن من قواعد النحو شرف مهمًا كشرط  ٛٗيقرأ.

 لفهم القراءة.
 . أهداف تعليم مهارة القراءة۲

، أن أىداف تعليم مهارة ۱ٜٚٛيشرح يونس في دراستو 
 القراءة يعتٌ:

 أ. أن يقرأ نصا عربيا بسهولة وسرعة ومناسبة.
 قروء.ب. أن يستخرج الفكرة العامة للنص ابؼ

                                                           
46

 Anwar Abd. Rahman, Diwan: Keterampilan Membaca dan Teknik 

Pengembangannya dalam Pembelajaran Bahasa Arab, Volume 3, No. 2, 2017, 

158. 
47

 Fredina Fransiska dan Zaim Elmubarok, Lisanul Arab: Efektivitas 

Metode Reading Guiede Terhadap Keterampilan Membaca Bahasa ArabSiswa 

Kelas XI IPS MAN Demak, Volume 4, No. 10, 2015, 57. 
48

 Ahmad Rathomi, Ta’dib: Pembelajaran Bahasa Arab Maharah 

Qira’ah Melalui Pendekatan Saintifik, Volume 8, No. 1, 2019, 562. 
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 ج. أن يستخرج الأفكار الفرعية للنص ابؼقروء.
 د. أن يتعرف ابؼعانى ابؼختلفة لكلمة واحدة )ابؼشتًك اللفظ(.

 ه. أن يتعرف كلمات جديدة بؼعتٌ واحد )التًادف(.
 و. أن يحلل النص ابؼقروء إلى أجزاء بؿدودة.
 ز. أن يضع عنوانا مناسبا للنص ابؼقروء.

 لضمنية من النص.ح. أن يستنتج ابؼعانى ا
 ط. أن يستنتج غر  الكاتب.

 ي. أن يديز بتُ ابغقائق والآراء والنظريات.
 ك. أن يستخدم ابؼعجم العربي بطريقة صحيحة.

ل. أن يستخدم الفهارس وقوائم المحتويات وابؽوامش والصور استخدأما 
 ٜٗصحيحا.

ىو تنمية مهارات القراءة  ابؼهارةالغر  العام من تعلم 
 :ابؼقاصد الأخرى لمحارة القراءة وتطويرىا.
يتعرف على ابغروف العربية التي تم ترتيبها في كلمات في سلسلة ( ۱

 .من ابعمل ونطقها بسرعة وبشكل صحيح
 ٓ٘.فهم ما يقرألا( ۲

م قراءة ابؼهرة لو أيضًا أىداف مهمة يبالإضافة إلى ذلك، فإن تعل
 :جدًا في التعلم، وىي

                                                           
49

 Sakholid Nasution, Tarbiyah: أىداف تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها, 
Volume 23, No. 2, Juli-Desember 2016, 390-391. 

50
 Anwar Abd. Rahman, Diwan: Keterampilan Membaca dan Teknik 

Pengembangannya dalam Pembelajaran Bahasa Arab, Volume 3, No. 2, 2017, 

158.159. 
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 .كلمات بشكل صحيحالطلاب قادرون على نطق ال( ۱
 .قدرة الطالب على نطق ابغروف حسب بـرجاتها وبسييز أصواتها( ۲
ساعد الطلاب في ابعمع بتُ القدرات التي لديهم بالفعل مع ( ۳

 .ابؼعتٌ والقواعد
 .يستطيع الطلاب القراءة بسرعة وفهم القراءة( ٗ
يستطيع الطلاب برليل وتفستَ بؿتوى القراءة وإعادة صياغة ( ٘

 ٔ٘.يات القراءةبؿتو 
يدكن أن نستنتج أن الغر  من تعلم القراءة ىو تطوير 

 الكفاءة في قراءة النصوص العربية وتنميتها.
مستويات تعليم القراءة   (Grittner)ويصف جرتنر 

 كالتالي:
 ابؼرحلة الأولى لتنمية مهارات القراءة . أ

وفيها يهيئ الطالب للقراءة )استعداد(. وتنمي مهارات الأساسية. 
 يتكون فيها رصيد الطالب لغوياو 
 ابؼرحلة ابؼتواسطة لتنمية مهارات القراءة.  . ب

وفيها يتم التًكيز على إثراء مفردات الطالب، وتنمية رصيده في 
 التًاكيب اللغوية. وتتسع أمامو موضوعات القراءة إلى حد ما.

 
 

                                                           
51

 Siti Fatimah, Muhammad Islahul Mukmin, dan Achmad Saifudin, 

Proceeding of International Conference on Islamic Education: Peningkatan 

Maharah Al-Qira’ah Bagi Siswa-Siswi Kelas VII-K Melalui Model 

Pembelajaran Inquiri di Madrasah Tsanawiyah negeri 2 Malang, Volume 4, 

November 2019, 348. 
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 ابؼرحلة ابؼتقدمة )الاستقلال في القراءة( . ج
مية مفرداتو ذاتيا. ويتعلم كيف وفي ىذه يتدرب الطالب على تن

  ٕ٘يستخدم القواميس ويبدأ أولى خطوات الاستقلال في القراءة.
 . أنواع مهارة القراءة۳

يشرح وىاب رشيدي و بفلوؤ النعمة أن أنشطة القراءة يدكن 
 تصنيفها إلى نوعتُ، هما:
 أ. القراءة من حيث التسليم

 ( قراءة ابعهرية۱
ع التًكيز على أنشطة أعضاء قراءة ابعهرية ىي القراءة م

الكلام: اللسان، الشفتتُ، وابغلق لاخرج الصوت. في أنشطة 
ىذه قراءة ابعهرية، أفضل تركيزىا ىي قدرة القراءة على حفظ 
دقة الصوت اللغة العربية، من حيث ابؼخرج وخصائص الصوت 
الآخر، ابقاء ابعيد والتعبتَ الذي يصف شعور الكاتب، بسلامة 

 التكرار، والانتباه إلى علأمات التًقيم.عدم الوقف و 
 ( قراءة الصامتة۲

يعتٍ القراءة بنظر ابغروف وتفهيم معتٌ القراءة بسكون 
 الصوت ابعهاز. وىدفها لاكتساب فهم، أما نظريا أو مفصلا.

 
 

                                                           
 سبتمبت۱َٚ،عليممؤمن ونور ابؽداية، تعليم مهارة القراءة لكل مراحل الت  ٕ٘

۲۱۲۱
http://jurnal.radenfatah.ac.id/index.php/Taqdir/article/download/1768/1451    
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 ب. القراءة من حيث التشكيل
( قراءة ابؼكثفة، التي بؽا ابػصائص الآتية: القيام... في الفصل مع ۱

علم. وىدفها إلى ترقية ابؼهارة خاصة في القراءة، وإثراء خزينة ابؼ
ابؼفردات، والقواعد ابؼطلوبة في القراءة. ويشرف ابؼعلم ويوجو 

 الأنشطة ويساعد على تقدم الطلاب.
( قراءة ابؼوسّعة التي بؽا ابػصائص الآتية: أنشطة القراءة ۲

راءة. قبل تقوم...خارج الفصل. أىدافها لتًقية فهم بؿتوى الق
  ٖ٘بداية الأنشطة كان ابؼعلم يوجو ويقرر مادة القراءة ويناقشو.

أما عند محمد على ابػولي ينقسم أنواع القراءة على أنواع 
بـتلفة، يعتٍ القراءة ابؼكثفة، والقراءة التكميلية، والقراءة 

 الصماتة، والقراءة ابعهرية، والقراءة النموذجية.
 . القراءة ابؼكثفةج

لقراءة ابؼكثفة تلك القراءة التي تستخدم كوسيلة يقصد با
لتعليم الكلمات ابعديدة والتًاكيب ابعديدة. ولذلك، فإن ابؼادة 
القرائية تكون أعلى قليللًا من مستوى ابؼتعلم. وتشكل ىذه ابؼادة 
العمود الفقري في برنامج تعليم اللغة. وكتاب مثل ىذه القراءة يعتبر 

مج، فينال ىذا الكتاب معظم ساعات الكتاب الرئيسي في البرنا
 التدريس ومعظم اىتمام ابؼعلم وابؼتعلم سواء في التعليم أو التقييم. 

 
                                                           

حسن الكريدة, "ترقية مهارة القراءة باستخدام استًاتيجية القراءة بالصوت العالي  ٖ٘
لدى تلاميذ الصف السابع بابؼدرسة بحر العلوم الثانوية الأىلية وايكانا"، )البحث العلمي: 

  .۲۲-۲۱(، ۲۱۱ٚجامعة رادين أنتان الإسلامية ابغكومية لانبومج، 
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 . القراءة التكميليةد
تدعى ىذه القراءة باسم القراءة التكميلية لأنها تقوم بتكميل 
دور القراءة ابؼكثفة. وتدعى ىذه القراءة باسم القراءة ابؼوسعة أيضاً. 

اءة التكميلية غالباً على شكل قصص طويلة أو قصتَة. وتكون القر 
وغايتها الرئيسية إمتاع ابؼتعلم وتعزيز ما تعلمو من كلمات وتراكيب في 

 القراءة ابؼكثفة.
 . القراءة الصامتةه

القراءة الصامتة قراءة تتم بالنظر فقط، دون صوت أو همس أو 
 حنجرة القارئ. برريك الشفاء، بل حتى دون اىتزاز ابغبال الصوتية في

وىذا يعتٍ أن الكلمات ابؼكتوبة تتحول إلى معانٍ قي ذىن القارئ 
دون أن بسر بابؼرحلة الصوتية. والغاية الرئيسية من القراءة الصامتة ىي 
الاستيعاب، الذي ىو ابؽدف من معظم القراءة التي يقوم بها الناس. 

القراءة ابعهرية  ذلك أنن قليلًا  من الناس فقط ىم الذين يحتاجون إلى 
كما ىي ابغال مع ابؼذيعتُ وابؼقرئتُ الذي لابد أن يقوموا بالقراءة 
جهراً. ومن ىنا تبدو لنا أهمية القراءة الصامتة كمهارة أساسية يجب أن 
يتعلمها الطالب لأنو يحتاج إليها احتياجاً واضحاً. ومن ابؼقومات 

ذا يجب تدريب الأساسية للقراءة الصامتة الاستيعاب والسرعة. وبؽ
الطلاب على استيعاب ما يقرؤون مع برقيق ىدف السرعة، أي 
الاستيعاب في أقل وقت بفكن. ولكي يتحقق الاستيعاب والسرعة في 
القراءة الصامتة، لابد من تدريب الطالب على توسيع ابؼدى البصري. 
ويقصد بابؼدى البصري عدد الكلمات ابؼكتوبة التي تستطيع العتُ 
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ن نظرة واحدة إلى صفحة مكتوبة مع استيعاب الذىن بؽا. التقاتها م
 ومن الواضح أنو كلما زاد ابؼدى البصري زادت سرعة القراءة الصامتة.   

 . القراءة ابعهريةو
عندما يطلب ابؼعلم من الطالب أن يقراء النص قراءة جهرية في 
غرفة الصف، فإنو يهدف من وراء ذلك برقيق ىدف واحد أو أكثر 

 ىداف الآتية:من الأ
( يريد ابؼعلم تقييم نطق الطالب للأصوات العربية وتصحيحو إذا ۱

 أخطأ.
( يريد ابؼعلم تقييم نطق الطالب لنبرات الكلمات وابعمل ۲

 وتصحيحو إذا أخطأ.
( يريد ابؼعلم تقييم نطق الطالب لتنغيم ابعمل وتصحيحو إذا ۳

 أخطأ.
الفواصل والنقط وعلأمات  ( يريد ابؼعلم تقييم نطق الطالب عندٗ

 الاستفهام وتصحيحو إذا أخطأ.
( يريد ابؼعلم تقييم استيعاب الطالب بؼا يقراء. وىذا ىدف مشتًك ۲

 بتُ القراءة الصامتة والقراءة ابعهرية.
( يريد ابؼعلم إشباع رغبة الطالب في برقيق ذاتو حتُ يسمع ٙ

 الأختَ صوت ذاتو ويحس أن الآخرين يستمعون إليو.
تساعد القراءة ابعهرية الطالب على التعود على مواجهة بصاعة  (ٚ

 من ابؼستمعتُ.
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( تدرب القراءة ابعهرية الطالب على مواجهة مواقف مستقبلية ٛ
بفاثلة مثل قراءة الأخبار أو التعليمات أو بؿاضر ابعلسات أو 

 القراءة في الراديو والتلفزيون.
بؽا عيوب وكما أن للقراءة ابعهرية وظائف ومزايا، 

 وحدود، منها ما يلي:
( تتطلب القراءة ابعهرية جهداً أكبر من القراءة الصامتة، إذ ۱

 سرعان ما يتعب القارئ جهراً.
( مردود القراءة ابعهرية من الفهم أدنى من مردود القراءة الصامتة، ۲

 لأن القارئ جهراً يكون مشغولاً بالنطق عن الفهم.
في ابغياة اليومية ىي القراءة الصامتة ( إن القراءة الأكثر شيوعاً ۳

وليست القراءة ابعهرية. فنحن لا نقرأ جهراً إلا في مناسبات 
 قليلة، حيث إن أكثر قراءتنا صامتة.

( القراءة ابعهرية تزعج الآخرين، بخلاف القراءة الصامتة التي لا ٗ
 تنطوي على أي إزعاج لأحد.

 . القراءة النموذجيةز
راءة يقوم بها ابؼعلم لتكون نموذجاً يستمع القراءة النموذجية ق

إليو الطلاب ويقلدونو. وىي عادة تتبع القراءة الصامتة وأسئلة 
الاستيعاب، كما انها تسبق ابعهرية التي يقوم بها الطلاب. ومن 

 ابؼمكن أن تتخذ القراءة النموذجية أحد شكلتُ:
لاب يستمعون إليو ( القراءة ابؼتصلة: يقراء ابؼعلم ابؼادة القرائية والط۱

فقط، أي دون أن يرددوا من بعده. وقد تكون ىذه ابؼادة فقرة 
 واحدة أو أكثر.
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( القراءة ابؼتقطعة: يقراء ابؼعلم بصلة واحدة، او جزءاً من بصلة إذا  ۲
كانت ابعملة طويلة، ويردد الطلاب من بعده ترديدا بصيعاً. ثم 

بعده، وتعامل ابعمل  يقراء ابؼعلم ابعملة التالية ويردد الطلاب من
   ٗ٘التالية بنفس الطريقة.

 د. مداخل تعليم اللغة العربية
لكي تصل اللغة العربية إلى برقيق ىذا ابؼسعى، وجب أن يقوم    

تعليمها على بزطيط بؿكم يأخذ في ابغسبان ضرورة مسايرة ابؼداخل ابغديثة 
ة اللّغة العربية، في تعليم اللغات وتعلّمها، واختيار ابؼدخل ابؼناسب لطبيعي

وخصائص تعليمها وتعلّمها، باعتبار أن ابؼدخل التعليمي ىو ابؼدار الذي 
تتبلور فيو فلسفة تعليم اللّغة وتعلّمها، وبردّد من خلالو أسس بناء ابؼنهاج 
اللغوي، وتنظيم بؿتواه، وبرديد طرق التدريس ابؼناسبة، والوسائل التعليمية 

أدواتو، ما يضمن بقاح العملية التعليمية ابؼساعدة، وأساليب التقونً و 
التعلّمية. ولذالك تعدّدت الابذاىات وابؼداخل ابغديثة في تعليم اللّغة العربية 
وتعلّمها، التي تسعى إلى برقيق ىذا ابؽدف، ولعلّ أبرزىا الابّذاىات الثّلاثة 

 التالية: 
 . ابؼدخل االتواصلى۱ 

في ابغاية، واللذي ويقوم ىذا ابؼنحى على الغر  من اللغة 
يتوقّف في الأساسي على تسهيل عمليّة الإتصال بتُ أفرا  المجتمع، 
إذ "أن أداة الاتصال اللغوي ىي اللغة أنلفاظها مكتوبة أو منطوقة، 

                                                           
ولي، أساليب تدريس اللغة العربية، )الأردان: دار الفلاح للنشر محمد علي ابػ  ٗ٘
 ۱۱ٜ-۱۱۳ (،۲۱۱۱واالتوزيع، 
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وابؼعاني التي برملها الألفاظ بسثّل ابؼثتَ، وردّ فعل ابؼتلقّي يدثل 
ة ببتُ طرفي الاستجابة، وذلك كلو ىو نتاج عمليات عقلية وأدائي

عملية الإتصال". فيبدأ التواصل من خلال مرسل تنشأ لديو رغبة في 
توصيل رسالة ما، أما استجابة بؼثتَ معتُ، أو ابؼبادرة بطرح مثتَ آخر 
في بؾال الاتصال الشفوي أو الكتابي، ومعتٌ ذلك أن دور ىذا ابؼرسل 

 يتمثّل في تركيب الرّموز. 
يستهدف اكساب ابؼتعلّمتُ  فتعليم اللغة اتصاليا كما أنو

ابؼهارات اللغوية الإربع وتنميتها لديهم، وبسكينهم من مهارات 
الاتصال، واستخدام القواعد اللغوية من أجل أداء وظائف اتّصالية 
معيّنة في مواقف معيّنة، فإنو يعمل على خلق مواقف طبيعية فردية 

و على وبصاعية اتصالية مباشرة، من خلال بؿتوى لغوي يركز في
تدريبهم على المحادثة الشفوية أوّلا، ثّم تدريب على باقي ابؼهارات 
اللغوية، بحيث يصبح ابؼتعلّم ملمّا بابؼعاني الاجتماعية للتًاكيبببب 
اللغوية ابؼختلفة، وقادرا على انتقاء التعبتَات اللغوية ابؼناسبة للمواقف 

 الاتصالية ابؼختلفة. 
 . ابؼدخل التكاملي۲

حى التكاملي في تعليم اللّغة العربية على فكرة الرّبط يقوم ابؼن
بتُ ابؼواد الدراسية ابؼختلفة، والتّعامل معها من منطلق وحدة ابؼعرفة، 
وىذا ابؼدخل يوجب على واضعي ابؼنهج إعادة تنظمية بطريقة تزول 
فيها ابغواجز بتُ ابؼواد الدّراسية ابؼختلفة، وتتكامل فيها ابؼواد مع 

دم ابػبرات ابؼختلفة في صورة متآزرة تؤدي إلى بسكتُ بعضها، فتق
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ابؼتعلّم من إدراك العلاقات بتُ ابؼواد  التعليمية، وابػبرات التي تقدّمها 
 للمتعلّم.

فتعليم اللغة عن طريق ابؼنحى التكاملي، وإلغاء الفواصل 
وابغدود ابؼصطنعة بتُ فروعها مطلب لا بدّ منو، لأن تعليم اللغة 

طريق الفروع يشعره أنن كل فرع مستقل بسأما عن غتَه من  للتلميذ عم
فروع اللغة الأخرى، وىذا ما يؤدي إلى فهم خاطئ للغة وأنظمتها، 
بالإضافة إلى أنو لا يؤدي إلى نموّ متوازن لدى ابؼتعلّم، نظرا إلى إمكانية 
ابكياز ابؼدرس إلى فرع ما كالقراءة أو ابؼطالعة أو الإملاء أو النحو... 

ى حساب الفروع الأخرى، بالإضافة إلى كون ىذا الطريقة )أي عل
طريقة الفروع( لا تعُِدُّ ابؼتعلم لاستخدام اللّغة بالشكل الفعال في 

 ٘٘ابؼواقف ابؼختلفة، نظرا لكونها تعلّم اللّغة بؾزأّة.
 . ابؼدخل الوظيفي۳

ابؼقصود بالتعليم الوظيفي برقيق القدرات اللّغوية عند التلميذ 
يتمكّن من بفارستها في وظائفها الطبيعية العملية بفارسة بحيث 

صحيحة. ابؼنحى الوظيفي في تدريس العربية ىو تدريسها بطريقة 
تؤدّي إلى إتقان ابؼهارات اللغوية الأربع: فهم اللّغة مسموعة، وفهمها 
مقروءة، والتعبتَ الشفوي، والتعبتَ الكتابي، فوظيفة اللغة، أية لغة ىي 

الفهم والإفهام، والإتقان ىذه ابؼهارات الأربع لابد من  القدرة على
 اعتبار قواعد اللغة )قواعد تركيب الكلمة، و قواعد تركيب ابعملة،

                                                           
. ىنية عريف و أ. لبوخ بوبصلتُ، بؾلة الأثر: ابؼداخل ابغديثة في تعليم اللغة أ ٘٘

 .۲ٗ-۲۲، ۲۱۱۲، ديسمبر ۲۳العربية من تعليم اللغة إلى تعليم التّواصل باللّغة، العدد 
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وقواعد الكتابة( وسائل لأتفان ابؼهارات الأربع السابقة لا غايات في 
 حدّ ذاتها.

فإن تعليم اللغة العربية وتعليمها وفق ابؼنحى الوظيفي، يجعل 
لتعلّم أكثر ملامسة للواقع، ويحفّز ابؼتعلّم أكثر ويدفعو بكو التعلّم، بيئة ا

فيجعلو أكثر اىتمأما باللغة لشعوره بقيمتها، وابػدمات التي تقدمها لو 
في حياتو، لأنها السبيل الأمثل الذي يدكنو من مواجهة بـتلف ابؼواقف 

  ٙ٘التي يكون فيها ىذا ابؼتعلّم بحاجة إلى اللغة.
 Kamil Rama dan Ahmad) يل رأما وأبضد حفتٍوفقًا لكم

Hifni)ىناك أربعة مناىج بـتلفة للغة العربية على النحو التالي ،: 
 نهج إنساني . أ

كما يوحي الاسم، يركز ىذا النهج على التعلم البشري. 
ابؽدف من ىذا النهج ىو تعزيز العلاقة بتُ البشر والثقافات 

. لذا فإن ابػطوة الأولى والتجارب ابؼختلفة. ثم ابػطوة الأولى
لتحقيق ىذا ابؽدف ىي توفتَ الفرص للمتعلمتُ من ثقافات بـتلفة 
للحوار حول أنفسهم، وبالتالي بسكينهم من برقيق الذات. يتم 

 :وصف خطوات تنفيذ ىذا النهج على النحو التالي
تقدنً الشروحات والتدريبات للطلاب بؼمارسة استخدام اللغة ( ۱

 .تلفةفي ابؼواقف ابؼخ
لعب الأدوار مع الطلاب للرد في ابؼواقف ابؼختلفة، مثل عندما  (۲

 .يكونون سعداء، وغاضبتُ، ومتفائلتُ، وما إلى ذلك
                                                           

عريف و أ. لبوخ بوبصلتُ، بؾلة الأثر: ابؼداخل ابغديثة في تعليم اللغة أ. ىنية   ٙ٘
  .۲ٛ، ۲۱۱۲، ديسمبر ۲۳العربية من تعليم اللغة إلى تعليم التّواصل باللّغة، العدد 
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 يعطي ابؼعلم مثالًا للطلاب يدكن اتباعو. )۳
 النهج ابؽندسي . ب

التعلم التقتٍ ىو نهج يعتمد على استخدام وسائل التدريس 
نهج أنن وسائل الإعلام وتقنيات التعليمية. يجادل ىذا ال والتقنيات

التعلم تلعب دوراً رئيسيًا في نقل خبرات التعلم ويدكن أن برول 
خبرات التعلم إلى بذارب حقيقية. يهدف ىذا النهج إلى توفتَ 
طريقة لشرح معتٌ الكلمات، والتًاكيب، وابؼفاىيم الثقافية ابعديدة 

بغقيقية باستخدام الصور وابػرائط واللوحات وعر  الأمثلة ا
والبطاقات وما إلى ذلك التي يدكن أن تساعد الطلاب على فهم 

 .رسائل الكلمات اللغوية. أجنبي
 ج. نهج التحليل وعدم التحليل

يعُرف نهج التحليل أيضًا بالنهج الربظي. يعتمد ىذا النهج 
على بؾموعة من التعبتَات والافتًاضات اللغوية والاجتماعية 

، يعتمد النهج غتَ التحليلي على ابؼفاىيم  اللغوية. وفي الوقت نفسو
 .النفسية اللغوية وابؼفاىيم التًبوية ، وليس على مفاىيم اللغة

 د. نهج التواصل
يعتمد تدريس اللغة في ىذا النهج على وظيفة اللغة ، أي 
اللغة باعتبارىا اتصالًا يتضمن أربع مهارات لغوية )الاستماع 

ترتبط اللغة والتواصل ببعضهما  والتحدث والقراءة والكتابة( حيث
 ٚ٘البعض.
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 ه. استراتيجيات تعليم مهارة القراءة
 Kemal Abdul Hai)بحسب كمال عبد ابغي ونيلدي ىاريانتو   

dan Neldi Harianto) فإن الاستًاتيجيات التي يدكن استخدامها في تعلم ،
 :مهارة القراءة ىي كما يلي

عليم اللغة العربية تهدف إلى دراسة القراءةة ابؼواجهة ىي إستًاتيجية ت. ۱
النصوص من خلال أسئلة وسيطة أو بـططات أو بـططات. ىذه 

ىي كما  اوابػطواته ٛ٘الإستًاتيجية مناسبة للتطبيق في التعلم ابػارجي.
 :يلي
 برديد ابؼوضوع أ.
اطلب من الطلاب الإجابة على الأسئلة أو ملء الرسم البياني  ب.

 .الذي تم توفتَه
 .الطالب ىي دراسة النص من خلال شبكة الأسئلة مهمة ج.
 ٜ٘. ناقش الأسئلة وابؼراجعات.د
ىي استًاتيجية قراءة تهدف إلى صقل وزيادة نشاط  ة. مذكرة التلاميد۲

الطلاب في البحث عن ابؼعلومات بشكل مستقل من خلال طرح 
شيء لم يتم فهمو من نص القراءة قيد الدراسة. ىذه الإستًاتيجية 

                                                           
58

 Siti Fatimah, Muhammad Islahul Mukmin, dan Achmad Saifudin, 

Proceeding of International Conference on Islamic Education: Peningkatan 

Maharah Al-Qira’ah Bagi Siswa-Siswi Kelas VII-K Melalui Model 

Pembelajaran Inquiri di Madrasah Tsanawiyah negeri 2 Malang, Volume 4, 

November 2019,  348-349. 
59

 Kemas Abdul hai dan Neldi Harianto, Titian: Efektifitas 

Pembelajaran Maharah Qira’ah Pada Program Studi Pendidikan Bahasa Arab 

fakultas Ilmu Budaya Universitas Jambi, Volume 1, No. 2, Desember 2017, 132. 



11 
 

للفصول ذات اللغة ابؼتوسطة وابؼفردات وابؼهارات مناسبة 
 :ىي كما يلي اوابػطواتهٓٙالنحوية.
حدد نص ابػطاب وطلب من الطلاب دراستو وتقدنً ابؼفرودات  أ.

 .التي لم يتم فهمها خلال فتًة زمنية بؿددة مسبقًا
 .. امنح الفرصة بػمسة عشرة طلاب لطرح الأسئلةب
يجيب عليها المحاضر مباشرة بل يسأبؽا . ابؼفرودات ابؼشكوك فيها لا ج

 .طلاب آخرون
 .. أعط فرصة أخرى لتسأل الطلاب الآخريند
إنهاء الدرس بطرح أسئلة حول مفرادات وفهم الطلاب للخطاب  .ه

 ٔٙالذي تم دراستو.
. القراءةة ابعهرية ىي استًاتيجية تعلم للقراءة بذلب التفاىم للطلاب. تركز ۳

أكبر على فهم ونطق القراءة الصحيحة ىذه الاستًاتيجية بشكل 
 . وابػطوات ىي كما يلي:ٕٙوالصحيحة للغة العربية

 .يصبح الطلاب في عدة بؾموعات حسب توزيع مادة القراءة . أ
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أجزاء  ٘-ٗ. اختً نصًا مثتَاً للاىتمام بدرجة كافية ومقسّمًا إلى ب
 .حسب تقسيم المجموعة. وكل بؾموعة تفهم جزء المجموعة

 .ن الطلاب قراءة النص بصوت عالٍ . طلب مج
. أثناء القراءة، توقف عند نقاط معينة للتأكيد على ابؼعتٌ والشرح د

 .حسب ابغاجة
 ٖٙ. قم بإنهاء عملية التعلم بالسؤال عن الأشياء ابؼوجودة في النص.ه
استًاتيجية قراءة تشجع الطلاب على التعلم  ، يعتٍأخزيات النصح . تعتبرٗ

قت القيام بذلك. ىذه الإستًاتيجية مناسبة بنشاط وفي نفس الو 
للتطبيق على فئة غتَ متجانسة )بؽا قدرات بـتلفة(، لأن ىذه 

 :ىي كما يلي اوابػطواته ٗٙالإستًاتيجية ىي نموذج بصاعي.
 .. برديد موضوع القراءة ابؼراد دراستوأ
 .. قسم الطلاب إلى بؾموعات لدراسة كل تربصة في القراءة ابؼعنيةب
من بصيع المجموعات بؿاولة تعلم ابؼوضوعات الفرعية التي . طلب ج

 .تم برديدىا بشكل بـتلف
. اطلب من كل بؾموعة الاستعداد لشرح ابؼناقشات الفرعية د

 .للمجموعات الأخرى
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. ترسل كل بؾموعة أعضاء بؾموعتها إلى بؾموعة أخرى لنقل ما ه
 .تعلموه بدورىم بحيث يتم نقل كل ابؼواد في بؾملها

 .عودة الطلاب إلى الأجواء الأصلية. و
. للتحقق من فهم الطلاب للمادة ، يطُرح على الطلاب عدة ز

 ٘ٙأسئلة.
 ،ىي استًاتيجية تعلم القراءةة تتطلب العمل ابعماعي . تلخيص بصاعي٘

وبالتالي تعزيز الألفة والتفاعل مع بعضنا البعض في التعبتَ عن الأفكار 
جية مناسبة للتعلم الذي يركز على فهم في فهم الأفكار. ىذه الإستًاتي

 :ىي كما يلي اوابػطواته ٙٙنص القراءة. 
 .. قسم الطلاب إلى بؾموعاتأ
 .. يعطى الطلاب النص ابؼراد دراستوب
 ٚٙ. طلب من الطلاب تلخيص النص في بؾموعات.ج

. ترتيب النش ىي استًاتيجية تعلم القراءةة مناسبة للطلاب الذين ىم على ٙ
بنية ابعملة. ىذه الاستًاتيجية موجهة أكثر بكو فهم النص  دراية بفهم 
 :وابػطوات ىي كما يلي ٛٙككل وبعمق.
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. ينقسم الطلاب إلى عدة بؾموعات صغتَة. أعطيت كل بؾموعة أ
 .نصًا واحدًا كاملًا تم قصو وخلطو

. يطُلب من كل بؾموعة ترتيب أجزاء من نص ابػطاب بحيث ب
 .يصبح خطابًا مع قصة متسلسلة

. بعد أن يكون التًتيب جيدًا، يطُلب من الطلاب كتابتو في دفتً ج
  ٜٙ.ملاحظاتهم

 و. طرق تعليم مهارة القراءة
لقد ظهرت في بؾال تعليم القراءة عدة نظريات وعدة أساليب 

 لكل منها مزاياه وعيوبو على حد سواء. ومن ىذه الأساليب ما يلي:
 طريقة ابغرفية . ۱

حروف ابؽجاء واحدا بعد الآخر. يبدأ ابؼعلم ىنا بتعليم 
فيتعلم ابؼتعلم ألف، باء، تاء... إلى آخره. ويتعلم الطالب ىنا قراءة 
ابغرف إذا رآه مكتوبا، كما يتعلم كتابو ىذه ابغروف. وبعد ذلك، 
يتعلم الطالب قراءة ابؼقاطع والكلمات. وتدعى ىذه الطريقة أيضا 

قة الأجمدية أو الطريقة طريقة ابغروف أو الطريقة ابؽجائية أو الطري
 الأفبائية.

ومن مزايا ىذه الطريقة أنها سهلة على ابؼعلم، مألوفة لدى 
الآباء والأمهات، بذعل الطالب حساسا للحروف. غتَ أن البعض 
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يوجو بؽا انتقادات عديدة. منها أن اسم ابغرف الواحد يتكون من 
ك عدة أصوات بدلا من صوت واحد: فابغرف من ابظو ستُ. وىنا
من ينتقد ىذه الطريقة لأنها تسبب بطء القراءة لدى ابؼتعلم لأنو قد 

 يديل إلى القراءة حرفا حرفا بدلًا من الإدراك الكلي للكلمة.
 طريقة الصوتية. ۲

 ،بدوجب الطريقة الصوتية، تعلم ابغروف مفتوحة أولًا، مثل ب
س. ثم تعلم مضمومة، ثم تعلم مكسورة، ثم تعلم ساكنة. ثم  ،ز ،ت

تعلم قراءة ابغروف وىي منونة بالفتح، ثم وىي منونة بالضم، ثم وىي 
منونة بالكسر. ثم تعلم قراءة ابغروف وىي مشددة بالفتح ثم بالضم ثم 
بالكسر. ثم تعلم وىي مشددة مع تنوين الفتح، ثم مع تنوين الضم، ثم 
مع تنوين الكسر. وىذا يعتٍ أن حرفاً مثل ب يتخذ في العربية 

، با، ابغركات ا ، بِّ ، بذ ، بُّ ، بِّ لآتية: بَ، بُ، بِ، بْ، باً، بَّ
. وىذا يعتٍ أن كل حرف ثلاث عشرة حركة. وكما نعلم  ، بِّ ، بٍّ بّّ
إن العربية ذات بشانية وعشرين حرفاً. فإذا ضربنا بشانية وعشرين في 
ثلاث عشرة، كان الناتج ثلاث مئة وأربعة وستّتُ صوتاً. ومزية ىذه 

ا تدعو ابغرف بصوتو، لا بابظو. ولكن عيبها أنها قد تعيق الطريقة  أنه
سرعة القراءة لدى ابؼتعلم لأنو قد يتعود التهجئة، حسبما يقول ناقدو 

 ىذه الطريقة.
 . طريقة ابؼقطعية۳

يتعلم الطالب بدوحب ىذه الطريقة، ابؼقاطع أولًا، ثم يتعلّم 
من تعليم حروف الكلمات ابؼؤلفة من مقاطع. ولتعليم ابؼقاطع، لا بد 

ابؼد أولًا. فيتعلم الطالب ا، و، ي، أولًا، ثم يتعلم مقاطع مثل سا، 
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سو، سي، مثل را، رو، ري، وكلمات مكونة من مقاطع تعلمها مثل 
 سارا، ستَي، ساري، سوري، راسا، راسي. 

وقد تكون ىذه الطريقة افضل من الطريقة ابغرفية وطريقة 
من ابغرف الواحد أو الصوت  الصوتية، لأنها تبدأ بوحدات أكبر

الواحد. وتدعى ىذه الطرق الثلاث الطرق ابعزئية أو الطرق التًكيبية 
في الابذاه، لأنها تبدأ بابعزء ثم تنتقل إلى الكل. وىناك طرق معاكسة 
للطرق ابعزئية أو التًكيبية في الابذاه. وتدعى ىذه الطرق ابؼعاكسة 

ا تبدأ بالكل ثم تنتقل إلى الطرق الكلية أو الطرق التحليلية، لأنه
 ابعزء. ومن الطرق الكلية طريقة الكلمة وطريقة ابعملة. 

 . طريقة الكلمةٗ
طريقة الكلمة إحدى الطرق الكلية، لأن ابؼتعلم يتعلم 
الكلمة أولًا ثم يتعلم ابغروف التي تكونت منها الكلمة. وىي معاكسة 

تعلمان ابغرف أو بسأما للطريقة ابغرفية والطريقة الصوتية اللتتُ 
الصوت أولًا ثم تنتقلان إلى تعليم الكلمة. ولطريق الكلمة أساس 
نفسي يعتمد على الافتًا  أنن ابؼتعلم يدرك الكل أولًا، ثم يبدأ 
بإدراك الأجزاء التي يتكون منها الكل. وىذا يعتٍ أن طريقة الكلمة 

 تتماشى مع طبيعة الإدراك البشري.
يقوم ابؼعلم بعر  الكلمة مقرونة وفي تنفيذ طريقة الكلمة، 

بالصورة ابؼناسبة. وينطق ابؼعلم الكلمة عدة مرات. ويكرر الطلاب 
من بعده. ثم يعر  ابؼعلم الكلمة من غتَ صورة ليطلب من طلابو 
التعرف عليها أو قراءتها. وبعد أن يستطيع الطلاب قراءة الكلمة، 
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ولطريقة الكلمة  منها.يبدأ ابؼعلم في برليلها إلى ابغروف التي تتكون 
 مزايا منها:
تساير ىذه الطريقة الأساس النفسي للإدراك البصري، إذ تبدأ  أ. 

 بالكل أولًا.
تعود ىذه الطريقة الطالب على سرعة القراءة لأن الطالب يدرك  ب.

 الكلمة كوحدة واحدة ولا يقرؤىا حرفاً حرفاً.
طرق ابعزئية يبدأ الطالب بقراءة واحدات ذات معتٌ، بخلاف ال ج.

التي تبدأ بتعليم وحدات لا معتٌ بؽا مثل ابغروف والأصوات 
 وابؼقاطع.

 وبؽا عيوب أيضاً. ومن ىذه العيوب ما يلي: 
 قد تستولى الصورة على انتباه الطالب دلًا من الكلمة. أ.
الطالب الكلمة بزميتاً بدلًا من قراءتها قراءة حقيقة. قد يخمن  ب.

طريقة الكلمة يدعونها "طريقة انظر ثم وبؽذا فإن بعض منتقدي 
 بطن" بدلًا من ابظها الآخر وىو "طريقة انظر ثم قل". 

قد توجو ىذه الطريقة ضعفاً إملائياً لدى الطالب، لأنها لا  ج.
 تلفت انتباه الطالب إلى ابغروف بشكل كافٍ.

إذا صادفت الطالب كلمة جديدة غتَ مألوفة لو، فقد يجد  د.
 ا.صعوبو في قراءته

 . طريقة ابعملة٘
يتم تعليم القراءة بطريقة ابعملة أنن يعر  ابؼعلم بصلة 
قصتَة على الطاقة السبورة. ثم ينطق ابؼعلم ابعملة ويرددىا الطلاب 
من بعده عدة مرات. ثم يعر  ابؼعلم بصلة تزيد عن ابعملة الأولى  
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كلمة واحدة وينطقها ويرددىا الطلاب من بعده عدة مرات. مثال 
ذىب الولد مسرعاً. ثم بذري مقارنة بتُ ابعملتتُ للتعرف  ذلك:

على الكلمة ابؼشتًكة والكلمة غتَ ابؼشتًكة. ثم ينتقل ابؼعلم إلى برليل 
الكلمة إلى حروفها. وىكذا، فإن طريقة ابعملة تستَ من ابعملة إلى 

 الكلمة إلى ابغرف. وىهي إحدى الطرق الكلية أو التحليلية.
 طريقة كما يلي:وبفن مزايا ىذه ال

تتماشى مع الأساس النفسي للإدراك لأنها تبدأ بإدراك الكل أ. 
 ثم تنتقل إلى برليلو إلى مكوناتو.

 تقدم ىذه الطريقة وحدات ذات معتٌ. ب.
تعود الطالب على قراءة الوحدات الكبتَة وعلى اتساع ابؼدى  ج.

 البصري، بفا يضمن برقيق سرعة القراءة.
ة عيوبها. ومن أبرز ىذه العيوب أنها غتَ أن لطريقة ابعمل

برتاج إلى جهد كبتَ من ابؼعلم. كما أنها تتطلب وجود معلم حاذق 
 متمر، الأمر الذي لا يتوفر دائماً.

 . طريقة ابعمعيةٙ
يرى مؤيدو الطريقة ابعمعية أن لكل طريقة مزاياىا وعيوبها. 
 وما دام الأمر كذلك، فإن الأصوب الاستفادة من بصيع الطرق
وعدم التمسك بطريقة واحدة دون سواىا. فكما ذكرنا سابقاً إن 
للطريقة ابغرفية مزاياىا وعيوبها. وينطبق الوضع ذاتو على كل من 
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الطريقة الصوتية والطريقة ابؼقطعية والطريقة الكلمة والطريقة 
 ٓٚابعملة.

 ز. تقينات تعليم مهارة القراءة
ولًا، برويل الرموز ابؼكتوبة تتكون مهارات القراءة من جانبتُ، وهما: أ

إلى أصوات. ثانيًا: التعرف على معتٌ ابؼوقف برمتو والذي يرمز إليو بالرموز 
ابؼكتوبة والصوتية. وفي الوقت نفسو، يكمن جوىر مهارات القراءة في ابعانب 

، بحيث يجب أن القراءةالثاني. ىذان ابعانبان مهمان بنفس القدر في مهارات 
ابؼستويات ابؼتوسطة وحتى ابؼتقدمة. حيث أن الأىداف يتم التدريب على 

 :العامة بؼهارات القراءة ىي كما يلي
 . إجادة برويل الرموز ابؼكتوبة إلى أصوات۱

يختلف نظام الأجمدية العربية عن نظام الأجمدية اللاتينية. 
، بينما الأجمدية اللاتينية "أجمدية". بالإضافة "syillabry"الأجمدية العربية 

لى ذلك، لا يتعرف نظام الكتابة العربية، الذي يبدأ من اليمتُ إلى إ
اليسار، على الأحرف الكبتَة أنشكال معينة لبدء بصل جديدة، وكتابة 
أبظاء الأشخاص أو الأماكن، والاختلافات في أشكال ابغروف العربية 

 بزلق .عند الوقوف بدفردىا، وفي البداية، وفي الوسط، وفي الكلمة الأختَة
ىذه الاختلافات صعوبات للطلاب الذين ىم على دراية بابغروف 
اللاتينية. بالإضافة إلى ذلك، تكتب الكتب والمجلات والصحف العربية 

                                                           
ح للنشر محمد علي ابػولي، أساليب تدريس اللغة العربية، )الأردان: دار الفلا ٓٚ
 . ۱۱۲-۱۱ٛ(، ۲۱۱۱واالتوزيع، 
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دون ارتداء ابغركات. على الرغم من أن الشكال ىو علامة متحركة بردد 
 .حقًا معتٌ ووظيفة الكلمة في ابعملة

تقان ابؼفردات والقواعد. وبالتالي، تعتمد مهارات القراءة على إ
لذلك، في ابؼستوى الأولي، لا يزال نص القراءة بحاجة إلى شكال، 
وتقليصو تدريجيًا وفقًا لتطور إتقان الطلاب للمفردات وأنماط ابعمل 
العربية. لكن من حيث ابؼبدأ، منذ بداية التعلم، يتم تدريب الطلاب 

ت فهم القراءة واعتيادىم على القراءة بدون وشاح بؼمارسة مهارا
 .وتطويرىا

 ب. مهارات فهم معتٌ القراءة
ىناك ثلاثة عناصر يجب مراعاتها وتطويرىا في جانب فهم معتٌ 
القراءة، وىي عناصر الكلمات وابعمل والفقرات. تدعم ىذه العناصر 
الثلاثة ابؼعتٌ العام للقراءة. من أجل أن تكون مهارات فهم معتٌ القراءة 

ختيار مواد القراءة وفقًا لاىتمأمات الطلاب، يجب ا ،بفتعة وبفتعة
ومستوى التطور والعمر. لكي لا تكون بفلة، يجب أن تكون مواد القراءة 

 ٔٚمتنوعة، سواء من حيث ابؼوضوع أو من حيث تنوع اللغات.
 ح. الدراسات السابقة

 :قد وجد الباحث عن الدراسات السابقة
فيق السعدي. "أثر نموذج . خلدون عبد الرجيم أبو ابؽيجاء و عماد تو ۱

التعليم وأسلوب التعلم في تطوير مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ 
الصف الرابع الأساسي". نتائج ىذه الدراسة ىي: أن نموذج التعليم كان 

                                                           
71

 Kamil Ramma Oensyar dan Ahmad Hifni, Pengantar Metodologi 

Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Aswaja Pressindo, 2015), 51-51. 
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فاعلا في تطوير مستوى القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الرابع 
مستوى القراءة الناقدة الأساسي، وأن لا أثر لأسلوب التعلم في تطوير 

لدى ىؤلاء التلاميذ، في حتُ كان للتفاعل بتُ نموذج التعليم وأسلوب 
التعلم أثر في ذلك، وقد كان ىذا التفاعل كبتَا بتُ نموذج القراءة الناقدة 
وأسلوب التعلم بدستوييو ابغسي وابغدسي، وذلك مقارنة بالتفاعل بتُ 

 .طريقة التعليم ابؼعتادة وأسلوب التعلم
. إنده إرحم الله عزّ. "استخدام نموذج التعلم التعاوني أسلوب مبارة اللعبة ۲

(TEAMS GAMES TOURNAMENT/TGT)  لتًقية مهارة القراءة في
ابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الثانية بدالانج". نتائج ىذه الدراسة 

ارة القراءة ىي: تطبيق أسلوب التعلم التعاوني مبارة اللعبة في تعليم مه
( جعل ۱بددرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الثانية بدالانج يعتٍ: 

( مناقشة ۳( يشرح ابؼعلم عمومية ۲المجموعات بحسب قدرة التلاميذ 
( مبارة: تقدم الفرد الى منضدة ابؼبارة في كل المجموعة وحل ٗالمجموعات 

لمجموعة ىي ( ىدية: نتائج ا٘ابؼشكلة او اسئلة الذي قد اعطى إليو 
 عدد من نتائج الفرد في المجموعة ونتائج المجموعة.

. سيتي فاطمة، محمد اصلاح ابؼؤمن، وأبضد سيف الدين. "زيادة قدرة مهارة ۳
م يالقراءة على التلاميذ في الصف السابع من خلال نموذج التعل

بدلانج". نتائج ىذه  ۲الاستقصائي في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية 
ي: أن التعليم مهارة القراءة من خلال نموذج التعلم الدراسة ى

بدلانج  ۲الاستقصائي للتلاميذ السابع في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية 
زيادة فهم التلاميذ ومؤثر جدا لنجاح مهارة القراءة فيما يتضح من زيادة 

 .متسوط القيمة التي حصل عليها الطالب
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 . إطار التفكيرط
  إطار التفكير ۲.۱الصورة 

 

 

 
 
  

 
 

 

 

 

 

 
 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

لعربية نموذج تعليم مهارة القراءة في تعليم اللغة ا
 بمعهد تراب الأقدام لوكيدي كبومين 

كيف نموذج تعليم 
مهارة القراءة في 
معهد تراب الأقدام 
 لوكيدي كبومتُ ؟

 

 مابؼميزات والعيوب
من نموذج تعليم 
مهارة القراءة في 
معهد تراب الأقدام 
 لوكيدي كبومتُ ؟

 

مالعوامل ابؼؤيدة 
والعائقة نموذج 
تعليم مهارة القراءة 

معهد تراب  في
الأقدام لوكيدي  

  ؟كبومتُ
   

. بؼعرفة كيف نموذج تعليم مهارة القراءة في معهد تراب ۱
  الأقدام لوكيدي كبومتُ.

من نموذج تعليم مهارة القراءة في  ابؼميزات والعيوب. بؼعرفة ۲
 معهد تراب الأقدام لوكيدي كبومتُ.  

مهارة القراءة  . بؼعرفة العوامل ابؼؤيدة والعائقة نموذج تعليم۳
 في معهد تراب الأقدام لوكيدي كبومتُ.

ظرية
ة الن
وائد
 فوائدة العملية ف
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  ابػلاصة

نموذج تعليم 
 مهارة القراءة

 بفيزات وعيوب
نموذج تعليم مهارة 

 القراءة

عوامل ابؼؤيدة 
والعائقة نموذج 
 تعليم مهارة
 القراءة


