
ٔٔ 

 الباب الثاني

 الإطار النظري
 

 الإبداع المعلم . أ
 . مفهم الإبداع المعلم٠

حسبالقاموس الإندكنيسي الكبتَ، تعتٍ الكلمة الإبداعية: 
( الإبداع. كفقا ٕكالقدرة على الإبداع، ك   ( كجود إبداع،ٔ

( عن ٕ( القدرة على الإبداع كالإبداع، ك ٔلدصطلح الإبداع يعتٍ: 
الإبداع ىو قدرة الانساف على الجميع بتُ عناصر  ٕٔالإبداع.

 ٖٔالدعرفة الدخولفة.
في كاقع الأمر لايوجد لزدد جامع لدفهم الإبداع، كقد عرفة  

كالعرب على حد سواء بوعريفات لزولفة  كثتَ من الباحثتُ الأجانب
كموباينة، غتَ أنها تلوقي في الإطار العاـ لدفهم الإبداع، كىذا 
الاخولاؼ بنظر إلى الإبداع على أنو عملية عقلية، أك إنواج 

ملموس، كمنهم من يعده مظهرا من مظاىر الشخصية مرتبط 
 بالبيئة. 
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ُشظ ٔالإَجاز الإبذاعٙ، يمٕياث انترابطٛت بٍٛ انفكٙ ان . ٢۰۰١َادٚا ْاٚال انطرٔر. 
 ٤٤- ٣٦ص ص  ٤١۰، انًعرفت عذد  ۰٤١٥٣انجايعت الأردَٛت، أٔراق عهًٛت يذكًت، رلى انتصُٓف:  

. 



ٕٔ 

 كنوردىنا بغض الوعريفات :
أك العمليات التي يوم بها ابوكار  الإبداع ىو العملية ( أ)

 ذلك الشيء الجديد ذم القيمة العالية
الإبداع ىو القدرة على إلغاد شيء جديد أك مبوكر  ( ب)

 بساما كإخراجو لحيز الوجود
الإبداع ىو القدرة على إنواج علاقات جديدة بتُ  ( ج)

الأشياء بحيث تؤثتَ في الواقع كتوجاكز ىذا الواقع 
 كتطوره

احثتُ العرب على أنو قدرة الفرد كقد عرفو أحد الب
على الإنواجا يوميز بأكبر قدر من الطلاقة الفكرية، 

 ٗٔكالدركنة الولقائية، كالأصلة.
يؤكد ديفيد كامبل على أف الإبداع ىو القدرة 
على خلق نوائج جديدة كمبوكر ك غتَ مسبوقة كمثتَة 

كفقا أكتامي الاىوماـ كغتَيبة كمفيدة للمجومع. 
الإبداع ىو القدرة على: أ( إنشاء  مونندار، فإف

لرموعات جديدة، اسونادا إلى البيانات أك الدعلومات 
أك العناصر الدوجودة، ب( إتاحة البيانات أك 

الدعلومات، كإلغاد العديد من الإجابات المحوملة على 
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ٖٔ 

مشكلة، حيث يكوف يكوف التًكيز على الجودة 
لدركنة كالدقة، كتنوع الإجابات، ج( يعكس الطلاقة كا

 ٘ٔكالأصالة في الوفكتَ كالقدرة على تطوير الأفكار.
فالإبداع ىو تفكتَ تباعديي يشمل العمليات 

العقلية الدعرفية الدوضمنة فيو، كلكنو إنواجي أيضا، 
فالوفكتَ الإبداعي ىو تفكتَ الذم يوسم بعدـ 

الوقليدية كتسم نوواجو بالجدية كالقيمة لدل كل من 
التي ينسب إليها كتدفع الدفكر الشخص الفكر كالثقافة 

 ٙٔإليو دافعية قوية كمثابرة عالية.
الدعلموف ىم الكبار الدسؤكلوف عن تقديم 
الدساعدة الجسمية كالركحية للوصوؿ إلى النضج أك 
 ٚٔالوقوؼ بدفردىم للقياـ بواجباتَم كمخلوقات الله.

سنة  ٗٔكفقا لباحوييار مالينجي كفقا للقانوف رقم 
 مهمة الأساسية تعليم، كتوجو ـ معلم مهتٍ ۰۰ٕ٘

 كتدريب كتثمن كتقوـ الطلاب.
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الدعلم مهنة نبيلة. يعوقل دكرا مهما في كلادة 
جيل لػدد رحلة الدرء. أصبح الدعلم المحتًفضركرة 

تارلؼية. كبحسب ىشيم الأشعرم، معلموا الدسوقبل  
الدشمس ىم أكلئك الذين لػققوف ثلاثة أشياء. أكلا، 

مكاناتَم. ثانيا، لؽكن للمعلتُ الدبدعوف ينوفع إ
الدبدعتُ إدارة كقت الفرغ من خلاؿ الأنشطة 

الإنواجية. ثالثا، الدعلموف الذين يوجرأكف على يصنع 
 ٛٔقفزة الحياة في ريادة الأعماؿ.

من ىذه الوعريفات، لؽكن  فهم أف إبداع 
الدعلم ىو قدرة الدعلمتُ غلى الوعبتَ عن بصيع القدرات 

لوعلم على النحو الأمثاؿ من أجل التي لديهم في ا
إنواج عمل أك لرموعات جديدة مبوكرة لؽكن أف 

 تكوف مفيدة كسهلة الفهم.
كيسوشهد برأم  (Langgulung)لا نغولوع 

الذم يرل اإبداع كما لػووم على  (Guilford)غيلفورد 
 علمية فكرية برووم على القدرات، يعتٍ: 
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القدرة ، كىي (verbal fluency)مهارات الكلاـ  ( أ
على إنواج العديد من الكلمات التي تؤىل بشركط 

 معينة.
مهارت الإعووبار كىي القدرة على غنواج أسرع  ( ب

كقت لشكن العقل كأجواء معينة كتليية موطلبات 
 معينة.

كىي القدرة على توليد  (flexibility)من الدركنة  ( ج
أفكار سريعة تنومي إلى أنواع لسوليفة فيما يوعلق 

 أجواء معينة.
القدرة على إنواج بسرعة  (originality)الأصالة  ( د

الأفكار التي تلبي موطلبات معينة ضمن أحواؿ معينة 
 أك العقوؿ اللامعة.

حساسية لدشاكل القدرة على معرفة نقاط الضعاؼ،  ( ق
 كأكجو القصور كالثفرات في أحواؿ لزفزة

القدرة على الوفكتَ خارج ما أصبح عادة من لرموعة  ( ك
 ٜٔمن المجلات.

 مراحل تعليم المعلم للإبداع. ٩
كالاس عن الدراحل الأربع للعمل الإبداعي  كشف

 ، كما يلي:ٕٓأك النشاط الإبدعي
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 الإعداد  ( أ
مرحلة الإعداد ىي الدرحلة الأكلية التي برووم على أنشطة 

، كبصع بيانات الدعلومات ذات الصلة، الدشكلةالوعرؼ على 
 لحالية.كالنظر في العلاقة بتُ الفرضيات كالقواعد ا

 الخضن  ( ب
كأف أف الأفراد ينسوف الدشاكل التي يعانوف منها، كلػرركف 
أنفسهم من الدشاكل التي يواجهونها لفتًة من الوقت، بدعتٌ 
عدـ الوفكتَ بوعي كلدن الاسوقرار في العقل الباطن. لؽكن 
أف تكوف ىذه العملية طويلة، كلؽكن لخظة أف تسوغرؽ 

 الدشكلة. بعض الوفت حتى بذد الإلذاـ لحل
 الإضاء  ( ج

ينشاء إلذاـ أك أفكار جديدة كعملية نفسية تبدأ كتوبع 
ظهور إلذاـ أك أفكار جديدة. ينشاء ىذا بعد يرسب 

 لفتًة معينة من الوقت.
 الودقيق  ( د

الأفكار التي تنشاء في الوقييم بالوفصيل كموقاربة 
كتواجو الواقع. في ىذه الدرحلة، لغب أف يوبع الأفكار 

عفوية تفكتَ انوقائي كموعمد. اسوقباؿ كالدواقف ال
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بالوماـ لغب أف يوبعو النقد. حدس موبوعا بالوفكتَ 
الدنطقي. الشجاعة يوبعها الخدر كالخياؿ يوبعو اخوبار 

 ٕٔالواقع.
 خصائص الإبداع. 3

 :لؽولك الإبداع الخصائص الوالية
( طلاقة في الوفكتَ،  أم القدرة على الأنبثق إلى ٔ

ر للحصوؿ على إجابات كحل العديد من الأفكا
الدشكلات، تعطي العديد من الطرؽ للقياـ بأشياء لسولفة 

كدائمنا ما تعطي أكثر من إجابة. في ىذا طلاقة في 
 الوفكتَ ، ينصب التًكيز على الكمية كليس الجودة.

( مركنة الوفكتَ ، أم القدرة على إنواج عدد من ٕ
نوع ، لؽكن أف الأفكار ، أك الإجابات أك الأسئلة التي مو

ترل مشكلة من كجهات منظور لسولفة ، كىي قادرة على 
اسوخداـ مناىج مونوعة من الأساليب أك طرؽ الوفكتَ. 

 الشخص الدبدع ىو شخص مرف في الوفكتَ.
( إسهاب ، أم القدرة على إثراء كتطوير فكرة أك منوج ٖ

، كالقدرة على إضافة أك تفاصيل شيء ما من كائن فكرة 
 الوضع أكثر إثارة للملفت. حتى يصبح
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( أصالة ، ام القدرة على إنواج أفكار جديدة كفريدة ٗ
من نوعها ، كالنفكر في طرؽ غتَ عادية للوعبتَ عن 

أنفسهم كلعمل تركيبات غتَ عادية من أجزاء أك 
 ٕٕعناص.

كحتى لؽوف الدعلم مبدعا عليو أف يوحلى 
 بالصفات الآتية:

كل منهم لو قدراتو ( الاىوماـ بالولاميذ كأفراد،  ٔ
 كاسوعداداتو كميولو كمواىبو

( مساعدة الولاميذ كي يصبحوا أكثر حساسيو ٕ
للمثتَات البيئية، كمواجهة مشكلاتَا 

 الاجوماعية كالاقوصادية
( أف لايعد نفسو الدصدر الوحيد للمعلومات أك ٖ

الدعرفة، بل ينبغي أف يعتًؼ بأخطائو كنواحي 
 ضعفو

دعتُ، كيوموع بابذاىات إلغابية ( يقدر الإبداع كالدبٗ
 لضولعا
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( يسمح لولاميذه بحرية العمل كالوعبتَ، كاخويار ٘
الأنشطة القريبة الدوصلة بحياتَم، كيطور 
أساليب الوسامح بذاه الأفكار الدخالفة 

 الجديدة، كالوعامل معها بانفواح
( توفتَ الدصادر كالدواد الوعليمية التي تيسر اسوخراج ٙ

بادئ، كالوعاكف مع زملائو لخلق الأفكار كالد
 ٖٕبيئة إبداعية في الددرسة

 العوامل التي تؤثير على إبداع المعلم. ٗ
لؽكن تطوير الإبداع من خلاؿ عملية توكوف 

من عدة عوامل لؽكن أف تؤثر عليو. يوأثر الإبداع عمومنا 
بظهور العديد من القدرات كالدواقف كالرغبة الإلغابي 

الدواظب ، كذلك القدرة على  العالي في لراؿ العمل
القياـ بالدهاـ الدذكورة عن كلغايا ك ركسياف ، لظو الإبداع 

 بتُ الدعلمتُ بعدة أشياء ،بينهما :
مناخ عمل يسمح للمعلمتُ بوحستُ معارفهم  ( أ

 .كمهاراتَم في أداء مهامهم
تعاكف جيد بدا فيو الكفاية بتُ لسولف العاملتُ  ( ب

  تواجو.التًبويتُ في كحل الدشكلات التي
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منحة الجوائز كالدكافع لكل جهد إلغابي للمعلمتُ  ( ج
 لوحستُ الوحصيل الوعليمي للطلاب

منحة الثقة للمعلمتُ لوحستُ أنفسهم كإظهار  ( د
 أعمالذم كأفكارىم الإبداعية.

تفويض الدعلمتُ بسلطة كبتَة في تنفيذ الدهاـ كحل  ( ق
 الدشكلات التي تواجههم في تنفيذ الدهاـ.

علمتُ للمشاركة في صياغة توفتَ الفرص للم ( ك
السياسات التي ىي جزء من صياغة السياسات 
الدوعلقة بالأنشطة الوعليمية في الددرسة الدعنية ، 

كخاصة تلك الدوعلقة بزيادة دافع الوعليم 
 ٕٗالطلاب.

 مؤشرات الإبداع المعلم في التعليم والتعلم. ٘
كفقا لفوركانطا ، إبداع الدعلم في عملية الوعلم 

قدرة الدعلمتُ على تنفيذ عملية الوعليم  كيوضمن
 كالوعلم.

 ( قدرة الدعلمتُ على الوخطيط لعملية الوعليم كتعلمٔ
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كفقا لػسوريوسبركط ، من الدووقع أف يكوف الدعلم في 
الوخطيط لعملية الوعليم كالوعلم قادرنا على الإبداع من 

 حيث:ػ
صياغة أىداؼ الوعلم بشكل جيد في الوخطيط  ( أ

ا ، لعملية الوع ليم كالوعلم التي تعد عنصرنا مهمن
لذلك لغب أف يطلبها إبداع الدعلم في برديد 

 الأىداؼ التي تعوبر ذات فوقاني.
اخويار الكوب الدصاحبة للطلاب بالإضافة إلى   ( ب

الكوب الدراسية الحالية ذات الجودة العالية في 
 .دعم الدوضوع كفقنا للمنهج الدراسي الدعموؿ بو

سوخدـ بالفعل على كزف مادم لػووم الكواب الد
يدعم برقيق الدنهج كلؽكن حتى تطوير رؤل 

 .للطلاب في الدسوقبل
اختً طريقة تدريس جيدة توناسب مع الدادة  ( ج

سوؤثر الطريقة التي يسوخدمها  .كظركؼ الطلاب
الدعلم في الوعليم على عملية الودريس كالوعلم 

 السلسة كبردد برقيق الأىداؼ الجيدة.
وخداـ كسائل الإعلاـ أك الوسائل إنشاء أك اس ( د

 .الوعليمية الدناسبة كالدثتَة لرغبة للطلاب



ٕٕ 

كفقا لبودم بوركانوو، تشمل مراحل أنشطة 
الودريس كالوعلم بشكل أساسي الوخطيط كالونفيد 
كالوقييم. يوضمن إبداع الدعلم في عملية الودريس 

كالوعلم الطريقة التي لؼطط بها الدعلم للوعلم، كطريقة 
علم في تنفيد الوعلم كطريقة الدعلم في إجراء تقييمات الد

 الوعلم، كىي:
 صياغة أىدؼ الوعلم (أ 
اخوياره الكوب الدصاحبة للطلاب غتَ   (ب 

 الكوب الددرسية
 اخوياره طريقة تدريس جيدة (ج 
خلقو كسائل الإعلاـ الدناسبة أك الوسائل   (د 

 الوعليمية كبزفتَ الطلاب
ة لودريس الطريقة التي ينفذبها الدعلموف عملي  (ق 

 كالوعلم
 طريقة الدعلم في إجراء الوقييمات (ك 

 
 قدرة الدعلمتُ على القياـ بالوعليم كالوعلم( ٕ 

ككفقا لسوكربضد، فإف تنفيذ الوعليم ىو تفاعل 
الدعلمتُ كالطلاب من أجل إيصاؿ الدواد الوعليمية 



ٕٖ 

في غضوف ذلك ،  .للطلاب كبرقيق أىداؼ الوعلم
يذ الودريس ىو ، فإف تنف Lerfranois كفقا لػ

 .استًاتيجيات تم تصميمها لوحقيق أىداؼ الوعلم
لذلك ، لؽكن اسونواج أف عملية الوعليم كالوعلم ىي 

حدكث تفاعل بتُ الدعلم كالطلاب في تقديم الدوضوع 
 .لوحقيق أىداؼ الوعلم

في تنفيذ عملية الودريس كالوعلم ، لغب أف 
يكوف الدعلموف مبدعتُ في فوح الدركس ، كنقل 

الدوضوع ، كاسوخداـ الأساليب أك كسائل الإعلاـ أك 
الوسائل الوعليمية في الوعلم ، كإدارة الفصوؿ الدراسية 

الدوضوعات التي سيوم تدريسها  .، لإغلاؽ الدركس
كمناقشوها مع لرموعة مونوعة من أساليب كتقنيات 

الودريس ، سيحوج الدعلموف الدبدعوف على الأساليب 
م تنمية الإبداع ، كالأساليب الجيدة كالوقنيات التي تدع

الدسوخدمة ىي طرؽ تدريس مونوعة أك لرموعة من 
 ٕ٘العديد من طرؽ الوعليم.
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 الدوافع التعلم . ب
 مفهم الدوافع التعلم. ٔ

إف مفهم الدكافع من الدفاىيم الخلافية في علم 
النفس كلذلك تعددت تعريفاتو ك تنوعت كنسوعرض بعض 

 تلك الوعريفات:
: حالو داخليو في الفرد تثتَ سلوكو كتعمل على الدفعية  ( أ

 اسومرار ىذا السلوؾ كتوجيهو لطو ىدؼ معتُ
الدفعية : حالو توتر اك عدـ توازف داخلي بردث بفعل   ( ب

موغتَات داخلية اك جارجية يوولد عنها سلوكا كيوم 
توجيهو كمده بالطاقة الازمة ريثما يوحقيق إشباع الحاجة 

وازف اك برقيق الغرض الذم اك الوصوؿ الى حالو الو
 يرتبط بها

الدفعية : عملية داخلية تثتَ نشاط الفرد كتعمل على  ( ج
 ٕٙتنظيمو كتوجيهو لضو ىدؼ معتُ.

بسثل الدفعية نقطة اىوماـ بصيع الباحثتُ في 
ميداف التًبية، حيث ينظر إليها على أنها المحرؾ الرئسي 
لرغبات لسلوؾ الإنساف. كيولخص مفهوـ الدافعية في لرموع ا

كالحاجات كالديوؿ كالابذاىات التي توجو السلوؾ لضو الذدؼ 
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برقيق فينظر إلى الدفعية من الواحية السلوكية على أنها الحالة 
 ٕٚالداخلية أك الغاية.

دكنالد ، الدافع ىو تغيتَ الطاقة في كفقا 
شخص يوميز بظهور العاطفة )الدشاعر( كردكد الفعل لوحقيق 

بأف الدافع ىو عدد من العمليات لغادؿ جرام .ٕٛالأىداؼ
، الداخلية أك الخارجية للفرد ، كالتي تسبب الحماس في تنفيذ 

كفقا حكيم أف الدافع ىو الدافع الذم يدفع  .أنشطة معينة
 ٜٕالشخص إلى القياـ بعمل لوحقيق ىدؼ معتُ.

يعريف ابضد زكي صالح الوعلم بقولو "الوعلم  
لأداء لػدث برت كما نسودؿ عليو كنقيسو ىو تغتَ في ا

شركط الدمارسة، كلا لؽكن تفستَه على ضوء العوامل الوقوية 
مثل الوعب اك عوامل النضج اك ما الى ذلك من عوامل توثتَ 

 ٖٓفي الكائن الحي تأثتَا كقويا معينا.
، يعُرؼ الوعلم بأنو عملية Thorndikeنـكفقنا 

أف  Good and Brophyركر .تفاعل بتُ الوحفيز كالاسوجابة
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لوعلم ىو عملية أك تفاعل يقوـ بو شخص ما للحصوؿ على ا
 ٖٔشيء جديد في شكل تغيتَ السلوؾ نويجة لوجارب الوعلم.
من بعض الآراء الواردة أعلاه لؽكن اسونواج 
أف الدافع للوعلم ىو تشجيع من نفسو كتشجيع من خارج 

الطلاب الذين يوعلموف القياـ بعمل من أجل برقيق أىداؼ 
 .معينة

 اع دوافع التعلم. أنو ٩
يرتبط بالدافعية لرموعة أخرل من الدفاىيم ك   

الدصطلحات يدؿ بعضها على تكوينات فريضة، كالبعض 
الأخرل على موغتَات ذات علاقة بالسلوؾ كالدافع كمن ىذه 

كلا نريد أف  ٕٖالدفاىيم ) الغريزة، الحاجة، الحافر، الباعث(.
ىذه الدفاىيم نغرؽ بالوفاصيل عن العلاقة الدوجودة بتُ 

بعضها مع بعض اك بينها كبتُ الدافع، كالفرؽ بتُ ىذه 
كتلك، كإلظا سنركز في بحثا ىذا على مصطلح الدافع، 

كنوحدث عن تعريفها كأنوىعها كعلاقوها بالوعلم فحسب 
تعددت تصنيفات الدافع كتنوعت الذم من حيث الأساس 

 ك الصفة، كالآتي:
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ثلاثة من حيث أساس ينقسم الدكافع إلى   
 أقساـ:
: ىو الدافع الذم  (biogenetis)(  الدافع الفطرم ٔ 

قد كقع في نفس الإنساف منذ كجوده كالإرادة للأكل 
 كالشرب كالعمل زغتَىا

: ىو الدافع (sosiogenetis)( الدافع الاجوماعى ٕ
الذم يكوسب بطريقة الوعلم عنو. كالإرادة لدعرفة العلوـ 

 أف يعلم بها المجومع. الدعينة كلذلك يسوطع الإنساف
: الإننساف لسلوؽ رباني  (teogenetis)( الدافع الرباني ٖ

فأف لػاكؿ الإنساف أف يقرب إلى ربو كيريد أف يعبده 
كأف يطلب من ربو الذداية كالنجاة من الضلالو. كدافع 
الإنساف أك العبد في العبادة ك تنفيد شعاعر الله كسنن 

 الرسوؿ. 
 الدافع إلى قسمتُ : من حيث الصفة ينقسم  
: الدكافع الذم  (instrinsik)( الدكافع الدخلي ٔ 

يصدر من نفس الإنساف كلا لؼواج إلى العوامل ك 
الأسباب الخارج. كفي الوعلم لا لػواج الطلاب إلى الجزء 

أك الخوؼ عن العقاب بل ىم يدىسوف الدادة برغبوهم 



ٕٛ 

فيها كالححج الأخرل موعلقة مباشرة بالذدؼ في 
 ٖٖوعليم.ال

 العوامل التي تؤدم إلى الدافع الداخلي:
 كجود حاجة ( أ

 كجود الدعرفة عن تقدمو نفسو  ( ب
 كجود الوطلعات أك الوطلعات ( ت
: عكس الدكافع (ekstrinsik)( الدكافع الخارجي ٕ

الداخلي كىو الدكافع الذم جاء من خارج شخصية 
الإنساف كليس لو العلاقة الدباشرة بالذدؼ في الوعليم. 

ب يدرس الدادة بسبب حاجوو إلى النويجو أك فالطال
الجزاء أك الشهادة ككذلك لؼاؼ عن العقاب أك 

الأسواذ أك الفشل أك لأجل ملئ كشف الغياب كغتَ 
 ذلك.

 الأشياء التي لؽكن أتوسبب دافعا الخارجي مهما ىي:
الدكافآت التي ىي أدكات برفيزية ، كىي  ( أ

أف أدكات لؽكن أف تسبب برفيزا خارجيا. لؽكن 
تكوف الدكافآت قوة دافعة الوعلم للطلاب 

 مفضل.
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العقاب ىو أداة تعليمية غتَ سارة. أدكات   ( ب
تعليمية سلبية كلكن لؽكن اسوخدامها ايضا  

كدافع لوشجيع الأدكات لوعزيز تعلم الطلاب. 
الطلاب الذين حكم عليهم بوهمة الإلعاؿ لا 

يقوموف بالعمل ، لذلك سيحاكؿ عدـ الحصوؿ 
ن العقاب ، كىذا يعتٍ أنو يوم على مزيد م

 تسجيو على الدراسة دائما.
ج( الدنافسة أك الدنافسة. تسوند الدنافسة الحقيقة 
على الدكافع للحصوؿ على منصب جائزة. إف 
الحاجة إلى الوظيفة كالاحتًاـ ىي حاجة مهمة 

للغاية للنمو كالونمية. لذلك لؽكن أف تكوف 
الدنافسة  الدنافسة دافعة ضخمة. لؽكن أف بردث

من تلقاء نفسها كلكن لؽكن عقدىا عمدا من 
 قبل الدعلم.

 أشكال الدوافع في المدرسة. ٖ
ىناؾ عدة أشكاؿ أك طرؽ لزيادة الدافع في   

 أنشطة الوعلم في الددرسة:
 إعطاء الرقم ( أ



ٖٓ 

في ىذه الحالة، يوم اسوخداـ الأرقاـ كرموز لقيمة 
يو أنشطة الوعلم. يعطي العديد من الطلاب الأكلو 

على كجو الوحديد للحصوؿ على درجات جيدة. 
لذا، عادة ما يلاحق الطلاب درجات الإخوبارات 

الأخرل حتى تكوف الوقديرات على بطاقات الوقرير 
 جيدة.

 ىدية  ( ب
لؽكن القوؿ أف الجوائز ىي الدافع، كلكن ىذا ليس 
ىو الحاؿ دائما. لأف الذدية تعطى لشخص عمل، 

ىوب، فهذا ليس ربدا لشخص غتَ سعيد كغتَ مو 
 شيقاسة.

 الدناسفة ( ج
لؽكن اسوخداـ الدنافس أك الدنافس أك الدنافسة كأداة 

برفيزية لوشجيع تعلم الطلاب. الدناسفة، لؽكن 
لكل من الدناسفة الفردية كالجماعة برستُ إلصاز 

 الطلاب كأنشطة الوعلم.
 تورط الأنا ( د

إف ينمي مسوول الوعي لدل الطلاب ليشعركا 
قبولذا كوحدم، لذا فإف العمل الجاد بألعية الدهمة ك 



ٖٔ 

عن طريق الدخاطرة عرة النفس ىو شكل بدا يكفي 
مهم من الدافع. يدرس الطلاب بجد بسبب عزة 

 النفس.
 إعطاء الإخوبار ( ق

سيحرص الطلاب على الوعلم إذا علموا أنو 
سيكوف ىناؾ اخوبار. لذا فإف إجراء الاخوبار ىو 

علم أف يوذكر أداة برفيزية. كمع ذلك، لغب على الد
الدشكلة بعدـ إعطاء الواجبات في كثتَ من الأحياف 

لأنها لؽكن أف تكوف لشلة. في ىذه الحالة لغب أف 
يكوف الدعلم مفووحا لبعضو البعض. بدعتٌ إذا ماف 

سيوم إجراء الاخوبار، فيجب إخطار الطلاب 
 مسبقا.

 تعرؼ النوائج ( ك
من خلاؿ معرفة نوائج العمل، خاصة إذا كاف 

تلك حاؿ سيشجع الطلاب على الدرسة  تقدـ،
بجدية أكبر. كلما زادت معرفة أف الرسم ابياني 

لنوائج الوعلم يزداد، فهناؾ الطلاب لدواصلة الوعلم، 
 على أمل أف تسومر النوائج في الزيادة.

 الددح ( ز
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ىذا الددح ىو شكل من أشكاؿ الوعزيز الإلغابي 
كالدافع الجيد. لذلك، لكي يكوف ىذا الإطراء 

فزا، لغب إعطاؤه بشكل صحيح. سيعزز الثناء لز
الدناسب جوا لطيفا كيزيد من الحماس للوعلم 

 كسيثتَ احتًاـ الذات.
 العقوبة  ( ح

العقوبة ىي تعزيز فعاؿ كلكن إذا أعطيت بشكل 
مناسب كحكيم لؽكن أف يكوف دافعا. لذلك لغب 

 على الدعلم فهم مبادئ العقاب.
 الرغبة في الوعلم  ( س

لم، تعتٍ أف ىناؾ عنصر نية، ىناؾ الرغبة في الوع
نية للوعلم. سيكوف ىذا مفضل، إذا ما قورنت 

بجميع الأنشطة التي ليس لذا غرض. تعتٍ الرغبة في 
الوعلم أنو يوجد بالفعل لدل الطلاب دافع للوعلم، 

 لذلك سوكوف النوائج مفضل. 
 ص( رغبة

يرتبط الدافع ارتباطا كثيقا بالدصالح. ينشأ الدافع 
اؾ حاجة، ككذلك الاىوماـ بحيث يكوف لأف ىن

من الدناسب أف تكوف الفائدة ىي أدة الوحفيز 



ٖٖ 

الأساسية. سوستَ عملية الوعلم بسلاسة إذا كانت 
 مصحوبة باىوماـ.

 الأىداؼ الدعتًؼ بها ( م
تعد صياغة الأىداؼ التي يعتًؼ بها الطلاب 

كرائجبها بشكل جيد أداة برفيزية مهمة جدا. لأنو 
لأىداؼ التي لغب برقيقها، لأنو من خلاؿ فهم ا

يشعر أنها مفيدة كمفيدة للغاية، سيكوف ىناؾ 
 ٖٗشغف لدواصلة الوعلم.

 . وظيفة و دور الدوافع التعلم الطلاب٤
الوعلم بالنوايا الصحيحة ، كيوم تنفيد بشكل 
صحيح ، كلػقق نوائج اك إلصازات رائعة ، رغبة يرغب 

قيق ذلك ، بها الجميع ، بصيع أطفاؿ الددرسة. لوح
ىناؾ ثلاقة أجزاء مهمة كما ذكر مارديانوو في كوابو 

علم النفس التًبوم ، كىي: أكلا ، النوايا الحسنة، بدعتٌ 
أف لديو النوايا الصحيحة، بدعتٌ أنو يوعلم أف يوم بكل 
إخلاص، ليس لأنو أمر ، ك ليس لأنو كاف مقررا، أك 

يوعلم لأنو عوقب. ثانيا ، يوم الوعلم بشكل جيد، ثم س
الطفل من خلاؿ الأعماؿ الوجارية التي لؽكن أف يقوـ 
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بها الجميع، كليس الغش، كلا إيداء الآخرين. ثالثا ، 
برقيق نوائج رائعة، من خلاؿ الوعلم سيحصل على 

نوائج، فإف النوائج التي تم الحصوؿ عليهاحقا ترجع إلى 
 أنشطة الوعلم كليس بسبب الأنشطة الأخرل.

دافع في اسوخدامهما كأدكار ىناؾ فئواف من ال
 في الوعلم ، كلعا:

الدافع الأساسية. أك الدافع الأساسية التي تشتَ إلى  ( أ
الدكافع التي لم توم دراسوها، كالتي غالبا ما تسوخدـ 

أيضا لدصطلح الدافع، سواء الدافع الفسيوالوجي، 
 أك الدافع العاـ.

تظهر الدافع الثانوية الدافع التي توطور لدل   ( ب
 اد بسبب الخبرة كالدعرفة.الأفر 

سوكوف نوائج الوعلم مثالية إذا كاف ىناؾ  
دافع. سيحدد لدافع دائما شدة جهد الوعلم 

للطلاب. يرتبط الدافع بهدؼ. في ىذا الصدد، 
 يوفر كيننسيو ثلاث كظائف برفيزية، كىي:

شجع البشر على الوصرؼ، مثل المحرؾ أك المحرؾ  ( أ
ه الحالة ىو القوة الذل يطلق الطاقة. الدافع في ىذ

 الدافعة لكل نشاط سيوم القياـ بو.



ٖ٘ 

برديد ابذاه العمل ، أم لضو الذدؼ الدراد برقيقو.   ( ب
كبالوالي لؽكن أف يوفر الدافع الووجيو كالأنشطة 

 التي لغب القياـ بها كفقا لصياغة أىدافو.
اخويار الإجراءت ، التي بردد الإجراءاءت التي   ( ج

حقيق الذدؼ، من خلاؿ لغب القياـ بها في كئاء لو
اسوبعاد الإجراءات التي ليست مفيدة لذذه 

 ٖ٘الأىداؼ.
 .  العوامل التي تؤثر على الدوافع التعلم٥

لا يولد الدافع في حد ذاتو كلكن لؽكن أف   
يوأثر بالعوامل البيئية الاجوماعية كالعوامل الفردية 

كفقنا لدلؽياتي كموديونو ، لؽكن أف يوأثر الدافع  .نفسها
 :بخمسة عوامل ، على النحو الوالي

 مثل ك تطلعاتو الطلاب ( أ
سوكوف الأىداؼ التي يرغب الطلاب في برقيقها 

برقيق  .قادرة على توجيو الوعلم كتعزيز بضاس الوعلم
 .شيء مثالي لؽكن برقيقو برغبات ذاتية داخلية

 قدرة الطلاب ( ب
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إف قدرة الطلاب على تعلم شيء ما سوكوف أكثر 
لدصحوبة بالقدرة أك القدرة ، لأف دافعنا للرغبة ا

النجاح الذم لؽكن برقيقو بالقدرة سيكوف قادرنا 
 .على إرضائو كإرضائو

 حالة الطلاب ( ج
لؽكن أف تؤثر الظركؼ الجسدية كالركحية على 

برفيز الطالب على الوعلم ، عندما يكوف الطالب 
مريضنا ، جائعا ، غاضبا ، حزينا ، لؽكن أف 

 لرغبة في الوعلميوعارض مع الانوباه كا
 الظركؼ البيئية للطلاب ( د

لؽكن أف تشمل الظركؼ البيئية للطلاب البيئات 
الدادية مثل الظركؼ الطبيعية كالأحياء كالبيئات 

الاجوماعية مثل الارتباط مع الدعلمتُ كالعلاقات 
 .مع زملاء الدراسة كما إلى ذلك

 العناصر الديناميكية كالوعلم ( ه
و عنصر يوطور في أحد العناصر الديناميكية ى

الأكقات الوالية لإثارة الرغبة في تعلم المجلات 
كالصحف كالإذاعة كالإنتًنت كالولفزيوف كىو الجزء 

الأكثر تأثتَنا في كسائل الإعلاـ كالوعلم ، فإف كجود 
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بيئة ثقافية كما ىو مذكور أعلاه لؽكن أف يكوف 
تعزيز الحماس الجديد في  .ديناميكينا كديناميكينا

 .مالوعل
 جهود الدعلم في الوعلم ( و

لؽكن أف بردث جهود الدعلم في تعلم الطالب 
 داخل الددرسة كخارجها

 . مؤشر الدوافع التعلم٦
يدفع الناس مظهورا بالدميزة في نفوسهم. 

بعض الآراء عن الدؤشرات في دكافع الوعلم للطلاب،  
 كما يلي:

( أف دافعية الطلاب في الوعلم في رأم بضزة ب ٔ
 ا مؤشرات كىي كالوالي:، لذ ٖٙأكنو

 كجود الرغبة في النجاح ( أ
 احوياجات الوعلم كالوشجيع  ( ب

 ج( كجود الآماؿ كالدثل الدسوقبلية
 د( كجود تقدير في الوعلم

 ق( كجود أنشطة مثتَة لاىوماـ في الوعلم
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ك( كجود بيئو تعليمية مواتيو ، كبالوالي بسكتُ 
 الطالب من الوعلم الجيد.

لذا مؤشرات ، RobertJ الوعلم في رأم ( أف دافعية الطلاب فيٕ
 كىي كالوالي:
 لوعريف ( أ

 برقيق الإلصاز ( ب
 تعاني من الوحفتَ ( ج

 د( تنظيم الخارجي
 ق( إنواء الونظيمي

 ك( لوحديد
 ٖٚمشاعر العجز. ( ز

 ةالسابق الدراسةج.
بعض نوائج البحث السابقة كذات الصلة بهذا 

 البحث:
بية ،  ( بحث أجراه لزمد صويم ، قسم تعليم اللغة العر ٔ

كلية التًبية كتدريب الدعلمتُ في جامعة سنن كاليجاغا 
،  ۰ٖٕٔيوجياكارتا الحكومية الإسلامية في عاـ 

بعنواف "إبداع الدعلم في تعلم اللغة العربية لوعزيز أنشطة 
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تعلم الطلاب في الصف الثامن في الددرسة الدووسطة 
الإسلامية الحمومية سيمانو، غونوع كيدكؿ سنة 

من نوائج ىذه الدراسات لؽكن  ٖٛ".ٖٕٔٓ-ٕٓٔٓ
اسونواج أنو من أجل تفعيل فعالية الطلاب في تعلم 

اللغة العربية ، يسوخدـ الدعلم المحاضرة كالدناقشة كطرؽ 
الأسئلة كالأجوبة. بالإضافة إلى الطرؽ الثلاث ، لغمع 

الدعلم أيضا بتُ إستًاتيجيات تدكين الدلاحظات 
رشادية( كالقراءة الإرشادية )تدكين الدلاحظات الإ

بصوت عاؿ )القراءة الجادة( كالبحث عن الدعلومات 
 )البحث عن الدعلومات(.

الوشابو بتُ نوائج الدراسات السابقة مع بحث الدؤلف 
يناقش بالوساكم حوؿ الأساليب كالاستًاتيجيات 

في حتُ أف الاخولافات الدوجودة بتُ  .الدسوخدمة معنا
ي دراسات سابقة البحث السابق مع بحث الدؤلف ى

تدرس حوؿ برستُ الأنشطة الوعليمية لطلاب الفصل 
الفرؽ ىو مرة أخرل موقع البحث ، موقع  .الثامن

البحث السابق في الددرسة الدووسطة الإسلامية 
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الحمومية سيمانو، غونوع كيدكؿ، بينما بحث الدؤلف 
 .فاطى درسة الدووسطة العامة نهضة العلماءالدفي
لطفي أنصورم ، قسم تعليم اللغة بحث أجراه آرم ( ٕ

العربية ، كلية التًبية كتدريب الدعلمتُ في جامعة سنن  
كاليجاغا الإسلامية الحكومية في يوجياكارتا في عاـ 

، بعنواف "إبداع الدعلم في تعلم اللغة العربية  ٖٕٔٓ
لتًقية رغبة الطلاب في الفصل العاشرالددرسة الثناكية 

-ٕٗٔٓارم العاـ الدراسيالإسلامية الحكومية ككنوس
كاف الفرؽ الذم تم العثور عليو بتُ   ٜٖ".ٕ٘ٔٓ

البحث السابق كبحث الدؤلف ىو أف البحث السابق 
فحص ترقية الرغبة الطلاب في الفصل العاشرالددرسة 

 الثناكية الإسلامية الحكومية ككنوسارم.

( بحث أجراه حنيفاؿ فوزم حستُ ، زين العابدين ٖ
 لرلة الووازف الإسلامية ، جامعة عريف ، كلزياني ، في

، بعنواف "استًاتيجيات  ۰ٕٔٛابن خلدكف ، بوجور ، 
 .ٓٗ"برفيز الوعلم كاىوماـ الوعلم بدخرجات الوعلم العربية

الفرؽ بتُ الدراسات السابقة ىو اسوخداـ موغتَين ، 
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ا فقط  .في حتُ يسوخدـ بحث الدؤلف موغتَنا كاحدن
البحث السابق مع بحث تناقش أكجو الوشابو بتُ نوائج 

الدؤلف استًاتيجيات برفيز الوعلم كالاىوماـ بالوعلم التي 
سوؤثر على النوائج أك إلصازات الوعلم للطلاب ككلالعا 

 .يسوخدـ أساليب البحث الكمي

 التفكير هيكلد. 
يرتبط الإبداع الدعلم بالقدرة على الوعلم التي 

لؽكن أف بزلق جوا صامت حتى لغعل الطلاب 
كف بالراحة، كلا يوبـر بالدلل كالوحدم في الوعلم يشعر 

من خلاؿ إنشاء لرموعات جديدة كربط الأفكار التي 
لم تكن مرتبطة سابقا. كبالوالي سيكوف من الدمكن 

العثور على إجابات لدشكلة كلؽكن أف يكوف لزاكلة لم 
 يكن من قبل موجدا.

معتٌ الدعلم ىو شخص يعمل كمعلم يوجو 
لم كيسووولى على مهارات في منطقة الطلاب لفهم الع

معينة. بشكل عاـ، يلعب الدعلم دكرا مهما في الفصل 
الدراسي، كىذا أيضا جزء من مسؤكليوو العلمية، لذلك 
على كجو الخصوص لوعزيز الدواىب كالإبداع الطلاب. 
الدعلموف كقادة صف مسوهدفتُ ليكونوا قادرين على 



ٕٗ 

غيل عملية إدارة الفصل بشكل جيد، بحيث لؽكن تش
 الوعلم بشكل فعاؿ كفعاؿ كصامت.

دافع الوعلم ىو تشجيع من نفسو كالوشجيع من 
الجارج للطلاب الذين يوعلموف القياـ بعمل من أجل 

برقيق أىداؼ معينة. ىذا الدافع الوعليمي لو عدة 
أنواع كأشكاؿ. الدافع الوعلم ىنا بشكل عاـ الجانب 

ماؿ مثل النفسي. حيث لؽكن للطلاب القياـ بأع
الدهارت في اللغة العربية بعد تلقي ما يقدمو الدعلم 

 الدبدع.
يوجد في ىذه الدراسة موغتَين، لعا الدوغتَ 

الدسوقل كالدوغتَ الوابع. الدوغتَ الدسوقل لذذه الدراسة ىو 
كالدوغتَ الوابع.    (Y)كدكافع الوعلم  (X)إبداع الدعلم 

ترتوب إطار كبناء على مراجعة الأدبيات أعلاه، لؽكن 
 الوفكتَ. كالآتي :

 
 تقرير :

X  :الدوغتَ الدسوقل 
Y  :الدوغتَ الوابع 
 

X Y 
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 فروض البحثه. 
الفرضية ىي إجابة مؤقوة لصياغة مشكلة بحثية أك 
اسونواج مؤقت أك نويجة بحث لا يراؿ لغب اخوبارىا لدعرفة 

بشكل عاـ، يوم  ٔٗالحقيقة من خلاؿ الدلاحظة الوجريبية.
لفرضية التي تنص على عدـ كجود علاقة بتُ الوعبتَ عن ا

، كفرضية توضح تأثتَ الدوغتَ  Hoالدوغتَ الدعتٍ الذم يرمز إليو 
 .Haالدسوقل على الدوغتَ الوابع الذم يرمز إليو 

بناء على كصف الخليفة كصياغة الدشكلة كالإطار 
 الوفكتَ، فإف الفرضيات الواردة في ىذه الدراسة ىي كما يلي:

Ho جد تأثتَ كبتَ بتُ إبداع الدعلم في تعليم اللغةالعربية : لا يو
درسة الدووسطة العامة نهضة الدبعلى دكافع الوعلم لدل طلاب

 فاطى. العلماء

Ha  تأثتَ كبتَ بتُ إبداع الدعلم في تعليم اللغةالعربية على :
 درسة الدووسطة العامة نهضة العلماءالدبدكافع الوعلم لدل طلاب

 فاطى.
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