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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 الخلفية التعليمية .أ 

 عريف التعليمت .1

كفى‌النهاية،‌لا‌يدكن‌فصل‌التاريخ‌البشرم‌لن‌التعليم.‌منذ‌
خلق‌آدـ‌كأكؿ‌إنساف،‌الله‌سبحانو‌كتعالى.‌أخبرنا‌أف‌آدـ‌قد‌تعلم‌
أشياء‌لستلفة‌تٔا‌في‌ذلك‌أسماء‌لستلفة‌للأشياء.‌بعد‌أف‌للمنا‌أسماء‌
دـ‌الأشياء،‌الله‌سبحانو‌كتعالى.‌ثم‌اختبر‌قدرتو‌من‌خلاؿ‌مطالبة‌آ

َـ‌ بتسمية‌جميع‌أسماء‌ىذه‌الأشياء.‌كما‌قاؿ‌‌الله‌تعالى:‌"‌كَلَلَّمَ‌ءَادَ
الْأَسْماَ ءَ‌كُلَّهَا‌ثُمَّ‌لَرَضَهُمْ‌لَلَ ‌الْمَلَ ئِكَةِ‌فػَقَاؿَ‌أنَبِْئػُوْنِِ‌بأَِسْماَ ءِ‌ىَٰ ؤُلَا ءِ‌إِفْ‌‌

دِقِتَُْ"‌سورة‌البقرة‌الآية‌ 12.ٖٔكُنْتُمْ‌صَٰ
 

"التدريس‌الذم‌يتم‌بشكل‌لاـ‌في‌‌التعليم‌بالدعتٌ‌الضيق‌ىو
13الددارس‌كتعليم‌رسمي.

يدكن‌تفستَ‌التعليم‌بالدعتٌ‌الواسع‌لل ‌أنو‌ 
لملية‌ذات‌طرؽ‌معينة‌حتى‌يكتسب‌الطلاب‌الدعرفة‌كالفهم‌ككيفية‌

.التصرؼ‌كفقنا‌لاحتياجاتهم
14
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ٔٔ 

كفقنا‌لدريجارارا،‌يتم‌التعليم‌من‌حيث‌الدبدأ‌في‌البيئة‌العائلة.‌
سؤكلية‌الوالدين‌يعتٍ‌الأب‌كالأـ‌الذين‌ىم‌شخصيات‌التعليم‌ىو‌م

‌في‌ ‌الدسالدة ‌لن ‌مسؤكلوف ‌كالأمهات ‌الآباء ‌التعليم. ‌في مركزية
15إضفاء‌الطابع‌الإنساني‌لل ‌أطفالذم‌كزرالتها‌كغرسها.

 

التعليم‌‌ٕٔٓٓلعاـ‌‌ٕٓيعرّؼ‌قانوف‌جمهورية‌إندكنيسيا‌رقم‌
لخلق‌جو‌من‌التعلم‌لل ‌النحو‌التالي‌"التعليم‌ىو‌جهد‌كاع‌كلسطط‌

كلملية‌التعلم‌تْيث‌يطور‌الطلاب‌بنشاط‌إمكاناتهم‌الركحية‌الدينية‌
‌ككذلك‌ ‌النبيلة، ‌كالأخلاؽ ‌كالذكاء ‌كالشخصية ‌النفس كضبط

16الدهارات‌التي‌يحتاجها‌ىو‌كالمجتمع‌كالأمة‌كالدكلة‌".
 

‌تأثتَ‌ ‌ىو ‌التعليم ‌النفس‌أف ‌يرل‌للماء ‌الوقت‌نفسو، كفي
غتَ‌الناضجتُ‌من‌أجل‌الحصوؿ‌لل ‌قدرات‌‌الكبار‌لل ‌الأطفاؿ

.مثالية‌ككلي‌كامل‌بالعلاقات‌كالدهاـ‌الاجتمالية‌في‌المجتمع
17
  

‌الأكلى‌ ‌الآية ‌في ‌بوضوح ‌التعليم ‌ركح ‌القرآف ‌في ‌كرد ىناؾ
للنبي،‌كىي‌الأمر‌"اقرأ".‌كصية‌تؤكد‌لل ‌أهمية‌القراءة.‌ناصر‌باقي‌

‌ي ‌"اقرأ"‌كإشارة،‌أف‌الإسلاـ ‌الناس‌في‌شرحو‌لكلمة ستيقظ‌بدلوة
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18للتفكتَ.
يدكن‌تفستَ‌ىذه‌الإشارات‌لل ‌أنها‌نقاط‌تربوية‌ملحة‌ 

 لكل‌إنساف،‌لأف‌لشارسة‌التفكتَ‌جزء‌من‌مهمة‌التًبية.

‌احتياجات‌ ‌من ‌مستول ‌ألل  ‌في ‌تضعو ‌التعليم أهمية
‌يدكن‌ ‌كالحضارة. ‌فإف‌التعليم‌ىو‌مقياس‌للتقدـ ‌لذلك‌، الإنساف.

ل‌تعليم‌الأمة.‌ليس‌من‌الدستغرب‌إذف‌رؤية‌تقدـ‌الأمة‌من‌مستو‌
‌قدر‌ ‌معالجتها ‌يجب ‌مهمة ‌قضية ‌كتٕعلو ‌التعليم ‌الدكلة ‌تنظم أف

19الإمكاف.
 

من‌التعريف‌أللاه،‌يدكن‌ملاحظة‌أف‌الجهد‌التعليمي‌يسع ‌
إلى‌توجيو‌كل‌إمكانات‌الطلاب‌إلى‌الحد‌الأقص ‌من‌أجل‌تكوين‌

‌التع ‌في‌لالم ‌الأمل ‌إف ‌أنفسهم. ‌في ‌كاملة ا‌شخصية ‌جدن ‌كبتَ ليم
 لجذب‌الطلاب‌لضو‌أفضل‌نولية‌حياة.

 التعليم أنواع .2

 التعليم الرسمى )المدرسة( ( أ

‌فإف‌ ‌الرسمي، ‌التعليم ‌اسم ‌ذكر ‌لند ‌اليومية، في‌الحياة
تصور‌معظم‌الناس‌ىو‌الددرسة.‌في‌الأساس،‌التعليم‌الرسمي‌ىو‌
‌كأكثر‌ ‌جوانبو، ‌جميع ‌من ‌للغاية ‌صارمة ‌رسمية ‌قوالد ‌لو تعليم

بكثتَ‌من‌التعليم‌غتَ‌الرسمي‌كغتَ‌الرسمي.‌يشمل‌التعليم‌صرامة‌
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‌الورقة،‌ ‌ىذه ‌سياؽ ‌في ‌ذلك، ‌كمع ‌الددارس‌كالكليات. الرسمي
.ىناؾ‌الدزيد‌من‌التًكيز‌لل ‌كصف‌تسميات‌الددرسة

20
 

‌ ‌رقم ‌إندكنيسيا ‌‌ٕٓينص‌قانوف‌جمهورية ‌ٖٕٓٓلعاـ
لل ‌أف‌التعليم‌الرسمي‌ىو‌مسار‌تعليمي‌منظم‌كمتدرج‌يتألف‌
‌يشمل‌ ‌كالتعليم‌العالية. ‌كالتعليم‌الدتوسطة من‌التعليم‌الأساسية
‌الإبتدائية‌ ‌اكالتعليم ‌الإبتدائية ‌التعليم ‌يشمل ‌الأساسية التعليم
‌اكالتعليم‌ ‌الدتوسطة ‌التعليم ‌يشمل ‌الدتوسطة ‌كالتعليم الإسلامية،
‌العاليةاك‌ ‌التعليم ‌يشمل ‌العالية ‌كالتعليم ‌الإسلامية، الدتوسطة

 لية‌الإسلامية‌اك‌التعليم‌العالية‌الدهنية،‌كالجامعات.التعليم‌العا

‌ ‌التعليم‌‌O.P. Bhatnagarك‌ O.P. Dahamaقالػ ،
الرسمي‌ىو‌في‌الأساس‌نشاط‌مؤسسي‌كموحد‌كموضوع‌الدنح ‌
كدراسة‌بدكاـ‌كامل‌كمنظم‌بشكل‌ىرمي،‌لشا‌يؤدم‌إلى‌الحصوؿ‌

 لل ‌الشهادات‌)الدبلومات(‌كالدرجات‌كالدبلومات.

 شبه الرسمي التعليم ( ب

‌مع‌ ‌يتعامل ‌منظم ‌غتَ ‌تعليم ‌ىو ‌الرسمي ‌شبو التعليم
‌تفستَ‌ ‌تم ‌إذا ‌الدنظمة. ‌كغتَ ‌الدخطط‌لذا ‌غتَ التجارب‌اليومية
‌ىذه‌ ‌فإف ‌الأقراف، ‌أك ‌الكبار ‌قبل ‌من ‌كصفها ‌أك التجارب

ا‌ 21رسمي.‌شبوالتجربة‌تشكل‌تعليمن
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الأسرة‌ىي‌أيضنا‌الدؤسسة‌التعليمية‌الأكلى‌كالأىم،‌لأف‌
‌الأسرة‌‌أكؿ ‌في ‌يكوف ‌التعليم ‌لل  ‌الطفل ‌فيها ‌يحصل مرة

كالتعليم‌الذم‌يتم‌الحصوؿ‌لليو‌في‌ىذه‌الأسرة‌ىو‌أىم‌تعليم‌
‌ىاجر‌ ‌كي ‌قاؿ ‌الصدد، ‌ىذا ‌كفي ‌الطفل. ‌شخصية لتنمية
ديوانتارا‌إف‌التًبية‌الأسرية‌ىي‌الأكلى‌كالأىم،‌لذلك‌منذ‌ظهور‌

‌الأ ‌أثرت ‌لطالدا ‌الآف، ‌حتى ‌الإنسانية ‌نمو‌العادات ‌في سرة
‌طبيعية،‌أم‌‌22شخصية‌كل‌إنساف‌. ‌تعليمية ‌مؤسسة فالأسرة

 أف‌في‌تلك‌العائلة‌توجد‌للاقة‌دـ‌بتُ‌الدربي‌كطلابهم

‌رقم‌ ‌إندكنيسيا ‌لقانوف‌جمهورية ‌ٖٕٓٓلعاـ‌‌ٕٓكفقنا
بشأف‌نظاـ‌التعليم‌الوطتٍ،‌فإف‌الدقصود‌بالتعليم‌غتَ‌الرسمي‌ىو‌

23مسار‌التًبية‌الأسرية‌كالبيئية.
 

عرؼ‌التعليم‌الذم‌يحدث‌بشكل‌طبيعي‌باسم‌التعليم‌يُ‌
 لل ‌ما‌يلي:‌ٕٚغتَ‌الرسمي.‌للاكة‌لل ‌ذلك‌،‌تنص‌الدادة‌

‌بها‌ (ٔ ‌تقوـ ‌التي ‌الرسمية ‌غتَ ‌التًبوية ‌الأنشطة تأخذ
 الأسرة‌كالبيئة‌شكل‌أنشطة‌تعليمية‌مستقلة.

‌النحو‌ (ٕ ‌لل  ‌التعليمية ‌النتائج ‌لل  ‌التعرؼ يتم
‌ ‌الفقرة ‌في ‌إليو ‌التعليم‌‌ٔالدشار ‌نفس ‌أنها لل 
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الرسمي‌كغتَ‌الرسمي‌بعد‌اجتياز‌الطلاب‌للامتحاف‌
 كفقنا‌لدعايتَ‌التعليم‌الوطنية.

‌غتَ‌ (ٖ ‌التًبية ‌بنتائج ‌بالالتًاؼ ‌الدتعلقة الأحكاـ
‌ ‌في‌الفقرة ‌إليو ‌مشار ‌ىو ‌كما تنظمها‌‌ٕالنظامية

 اللوائح‌الحكومية.

 ج( التعليم غير الرسمي

‌ ‌النظامي ‌غتَ ‌التعليم ‌خارج‌مؤسسات ‌التعليم أك
‌لمدان‌ ‌إجراؤىا ‌يتم ‌التي ‌التعليم ‌أشكاؿ ‌جميع ‌ىي الددرسة
‌غتَ‌ ‌التعليم ‌الددرسية. ‌خارج‌الأنشطة ‌كلسططة ‌منظمة كبطريقة
‌مقارنة‌ ‌الأجل ‌قصتَة ‌إدارة ‌كلديو ‌نسبينا ‌مركنة ‌أكثر النظامي
بالتعليم‌الرسمي.‌أمثلة‌ملموسة‌مثل‌الدكرات‌التدريبية‌كالدكرات‌

24دكرات‌التدريبية‌.التنشيطية‌كال
 

‌ ‌تعليمي‌‌Kleisيعرّؼ ‌جهد ‌بأنو ‌الرسمي ‌غتَ التعليم
‌حيث‌يتم‌ ‌خارج‌الددارس‌التقليدية(، مؤسسي‌كمنهجي‌)لادة
تكييف‌المحتول‌مع‌الاحتياجات‌المحددة‌للطلاب‌لتعظيم‌التعلم‌
‌بواسطة‌معلمي‌ ‌غالبنا كتقليل‌العناصر‌الأخرل‌التي‌يتم‌تنفيذىا

25الددارس‌الرسمية.
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التعليم‌غتَ‌الرسمي‌لل ‌الطلاب‌أكثر‌من‌التعليم‌‌يركز
‌لا‌ ‌كقت ‌ترؾ ‌للطلاب ‌يدكن ‌الرسمي، ‌غتَ ‌التعليم ‌في الرسمي.
‌لل ‌منهج‌كركم‌ ‌التعليم‌غتَ‌الرسمي‌إلى‌التأكيد ‌يديل يحبونو.
)خيارات(‌بدلان‌من‌تٖديده‌مسبقنا،‌أم‌الدنهج‌كما‌ىو‌موجود‌

 في‌الددارس.

لعلاقات‌الإنسانية‌أكثر‌في‌التعليم‌غتَ‌الرسمي،‌تكوف‌ا
‌تكوف‌بديلة(‌ ‌ما ‌كغالبنا ‌الدعلم‌كالدتعلم‌أقل‌صرامة ‌)أدكار رسمية
منها‌في‌الددارس‌حيث‌يكوف‌دكر‌الطالب‌كالدعلم‌كالددير‌ىرمينا‌
كنادرنا‌ما‌يتغتَ‌لل ‌الددل‌القصتَ.‌يركز‌التعليم‌غتَ‌الرسمي‌لل ‌

ا‌لل ‌الدعلومات‌الدعرفة‌كالدهارات‌العملية‌بينما‌تركز‌الددارس‌غالبن‌
التي‌تؤخر‌التطبيق.‌كل‌التعليم‌غتَ‌الرسمي‌لو‌مستول‌أقل‌من‌

 الذيكل‌،‌كبالتالي‌فهو‌أكثر‌مركنة‌من‌الددارس.

 الخلفية التعليمية .3

ستحصل‌كل‌مؤسسة‌تعليمية‌بالتأكيد‌لل ‌منتج‌ينتج‌
‌للخلفية‌ ‌يكوف ‌الخريجتُ، ‌في ‌رؤيتها ‌لند ‌خريجتُ. نتائجو

رسة‌تأثتَ‌في‌لملية‌التعلم‌للمستول‌التالي‌التعليمية‌أك‌أصل‌الدد
‌مستواىم‌ ‌في ‌ما ‌مدرسة ‌خريجو ‌يدخل ‌لندما ‌التعليم. من
‌كستؤر‌ ‌دراسي، ‌كفصل ‌مدرسة ‌في ‌سيجتمعوف الألل ،
الاختلافات‌في‌الخلفيات‌التعليمية‌للطلاب‌لل ‌قدرات‌تعلم‌



ٔٚ 

‌تٖصيل‌ ‌لل  ‌بالتأكيد ‌ستؤثر ‌الخلفية ‌ىذه ‌كمن الطلاب،
 الطلاب.

‌التعليم ‌التعليم‌في ‌ىي ‌الخلفية ‌أف ‌الكاتب ‌يقصد ،
الرسمي‌الذم‌لاشو‌الطلاب‌قبل‌دخوؿ‌الددرسة‌الدتوسطة،‌أم‌
‌غتَ‌ ‌بالتعليم ‌يتأثر ‌الذم ‌الأبتدائية ‌اكالتعليم ‌الأساسية التعليم
النظامي‌كغتَ‌النظامي‌حتى‌ما‌قبل‌تنفيذ‌ىذا‌البحث.‌يهدؼ‌
‌كالدعرفة ‌الشخصية ‌الدواقف ‌تطوير ‌إلى ‌الأساسي ‌التعليم
‌التعليم‌ ‌كمتابعة ‌بكرامة ‌للعيش ‌اللازمة ‌كالدهارات الأساسية

.الإضافي
26

 

الددرسة‌الابتدائية‌ىي‌شكل‌من‌أشكاؿ‌كحدة‌التعليم‌
‌ست‌سنوات‌تٖت‌ ‌مدتو ‌تعليمينا ‌برنالرنا ‌تنظم ‌التي الأساسي

‌كالثقافة. ‌كالتعليم ‌التًبية ‌كزارة 27رلاية
‌فإف‌  كفي‌الوقت‌نفسو،

تعليمية‌تقدـ‌التعليم‌كالتدريس‌الددرسة‌الدتوسطة‌ىي‌مؤسسات‌
ٝ‌من‌الدواد‌الدراسية،‌بالإضافة‌إلى‌ٖٓكتقدـ‌ما‌لا‌يقل‌لن‌

‌العامة. الأساسية‌ لذلك‌ىناؾ‌اختلافات‌بتُ‌الددرسة‌28الدواد
‌الأبتدائية ‌الدواد‌ كالددرسة ‌أف ‌أم ‌الدوضولات، ‌حيث من

‌لل ‌ ‌الأبتدائية ‌في‌الددرسة ‌أساسية ‌كمواد ‌تستخدـ الإسلامية
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ٔٛ 

‌لل ‌الأقل‌الرغم‌م ‌العامة.‌كفي‌الوقت‌ٖٓن‌أنها ٝ‌من‌الدواد
نفسو‌،‌تعد‌الدواد‌الدراسية‌في‌معهد‌كالددرسة‌الأبتدائية‌جزءنا‌لا‌

‌يتجزأ‌من‌موضوع‌التعليم‌الدينية.
 الددرسة‌الأساسية (‌أ

‌كالدتوسطة‌ ‌الابتدائي ‌التعليم ‌ىو ‌العاـ التعليم
طلاب‌الذم‌يعطي‌الأكلوية‌لتوسيع‌الدعرفة‌التي‌يحتاجها‌ال

‌لدواصلة‌تعليمهم‌إلى‌مستول‌ألل .‌
‌كالددرسة‌ ‌ ‌الابتدائية ‌الددرسة ‌ىو النموذج

الددرسة‌الابتدائية‌ىو‌تعليم‌‌29كالدتوسطة‌كالددرسة‌العالية.
‌مستول‌ ‌إلى ‌قدمان ‌للمضي ‌الأساس ‌كىو ‌لاـ، أساسي
‌ىي‌ ‌الابتدائية ‌الددرسة ‌الثانوم. ‌الدستول ‌كىو ألل ،

د‌طلاب‌من‌دينيات‌مدرسة‌تضم‌مواد‌لامة،‌حيث‌يوج
لستلفة.‌لا‌توجد‌في‌ىذه‌الددرسة‌العديد‌من‌الدواد‌الدتعلقة‌
‌الددرسة‌الابتدائية‌التي‌تعد‌ بالدين‌يتم‌تدريسها‌في‌ىذه

 .مادة‌كاحدة‌فقط‌من‌مادة‌التًبية‌الدينية‌الإسلامية

‌الابتدائية‌ ‌الددارس ‌في ا ‌جدن ‌النادر ‌من لذلك،
‌ ‌ما ‌لادةن ‌العربية. ‌اللغة ‌تعلم ‌الطلاب‌تطبيق يتلق 

‌الددارس‌ ‌في ‌الأساسي ‌تعليمهم ‌يتلقوف ‌الذين الدسلموف
الابتدائية‌الحكومية‌أك‌ما‌شابو‌ذلك‌التعلم‌الدرتبط‌باللغة‌
‌حوؿ‌ ‌الدينية ‌الددرسة ‌أك ‌خارجية ‌مؤسسات ‌في العربية
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 Rusdiana, Pengelolaan Pendidikan (bandung: CV Pustaka Setia, 
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ٜٔ 

‌كقت‌ ‌خارج ‌يكونوف ‌القرآف، ‌يدرسوف ‌لندما منزلذم.
 الددرسة.

 الددرسة‌الإبتدائية‌ (‌ب

‌الابتدا ‌من‌الددرسة ‌مستول ‌ىي ‌الإسلامية ئية
‌التي‌ ‌العادية ‌الابتدائية ‌الددارس ‌ككذلك ‌الأساسي التعليم

‌ ‌أك‌‌ٙتبلغ‌مدتها سنوات‌من‌التعلم.‌تغطي‌ىذه‌الددرسة
‌حتى‌ ‌بالإسلاـ. ‌الدتعلقة ‌الدوضولات ‌من ‌العديد الددرسة
في‌الددرسة‌الإبتدائية،‌إنها‌حقنا‌مدرسة‌لذا‌رائحة‌إسلامية‌

‌يجب‌لل ‌كل ‌القيم‌‌للغاية. ‌الرأس. ‌غطاء طالب‌ارتداء
‌الددرسة‌ ‌أك ‌الددرسة ‌ىذه ‌في ‌بعمق ‌متجذرة الإسلامية

.الإسلامية
30

 

‌قبل‌ ‌القرآف ‌تعلم ‌منها ‌الكثتَ ‌أدرج ‌الددارس، في
‌لا‌ ‌أنو ‌الواضح ‌من ‌بعدىا. ‌أك ‌الدراسة ‌سالات دخوؿ
يوجد‌طلاب‌أميتُ‌في‌القرآف‌في‌ىذه‌الددرسة،‌لأف‌ىذه‌

‌بتعل ‌بالفعل ‌قامت ‌يكونوا‌الددرسة ‌لا ‌حتى ‌الطلاب يم
أذكياء‌فقط‌في‌معرفة‌العالم.‌كمع‌ذلك،‌فإف‌ىذه‌الددرسة‌
‌العامة‌ ‌الدعرفة ‌في ‌أذكياء ‌الطلاب ‌جعل ‌في صحيحة

‌كالدين،‌كما‌أنها‌جيدة‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.
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ٕٓ 

 نتائج التعليم  .ب 

 تعريف نتائح التعليم .1

‌يحصل‌ ‌التي ‌السلوؾ ‌في ‌التغيتَات ‌ىي ‌التعليم نتائج
‌ ‌التعلم.‌يعتمد‌اكتساب‌ىذه‌لليها الدتعلموف‌بعد‌تٕربة‌أنشطة

الجوانب‌من‌تغيتَ‌السلوؾ‌لل ‌ما‌تعلمو‌الدتعلم.‌لذلك،‌لندما‌
يتعلم‌الدتعلموف‌الدعرفة‌حوؿ‌الدفاىيم،‌فإف‌تغيتَ‌السلوؾ‌الذم‌تم‌
الحصوؿ‌لليو‌يكوف‌في‌شكل‌إتقاف‌الدفاىيم.‌في‌التعلم،‌يجب‌

السلوؾ‌بعد‌تنفيذ‌أنشطة‌التعلم‌أف‌يحقق‌الدتعلموف‌تغيتَات‌في‌
.ت٘ت‌صياغتو‌في‌أىداؼ‌التعلم

31
 

‌ ‌نتيجة‌Nana Sudjanaقالػ ‌ىي ‌التعلم ‌نتائج ‌فإف ،
لعملية‌التعلم‌باستخداـ‌أدكات‌القياس،‌أم‌في‌شكل‌اختبارات‌
‌الشفوية‌ ‌أك ‌التحريرية ‌الاختبارات ‌سواء ‌لسطط، ‌بطريقة مرتبة

‌كفي‌الوقت‌نفسو‌،‌32كالاختبارات‌الإجرائية. ،‌WS Winkelقالػ
‌تغيتَ‌في‌الدوقف‌أك‌السلوؾ‌ فإف‌تعريف‌نتائج‌التعلم‌لل ‌أنها

33بعد‌قياـ‌الأطفاؿ‌بأنشطة‌التعلم‌.
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 Catharina Tri Anni, Psikologi Belajar (semarang: UPT MKK UNNES, 

2007).22 
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 Sudjana, Dasar-dasar Proses Belajar Mengajar (Bandung: Sinar Baru 

Algasindo) hlm. 20 
33

 WS. Winkel, Psikologi Pendidikan dan Evaluasi Belajar, (Jakarta: 

Gramedia, 1983), hlm. 48. 8  



ٕٔ 

‌قدرات‌ ‌ىي ‌التعلم ‌لسرجات ‌الرحمن ‌لبد موليونو
صرحت‌نانا‌‌34يكتسبها‌الأطفاؿ‌بعد‌خوضهم‌أنشطة‌التعلم‌.

‌توسيع‌ ‌أك ‌تٖقيق ‌ىي ‌التعلم ‌نتائج ‌أف ‌سوكماديناتا سياكديو
35الدهارات‌أك‌القدرات‌الكامنة‌لدل‌الشخص.

 

‌ ‌لندما‌Oemar Hamalikقالػ ‌ىي ‌التعلم ‌نتائج ‌فإف ،
‌الشخص،‌ ‌سلوؾ ‌في ‌تغيتَ ‌ىناؾ ‌سيكوف ‌الشخص‌أنو يتعلم
لل ‌سبيل‌الدثاؿ‌من‌لدـ‌الدعرفة‌إلى‌الدعرفة‌،‌كمن‌لدـ‌الفهم‌

 إلى‌الفهم.

‌تفستَىا‌ ‌يدكن ‌التعلم ‌نتائج ‌أف ‌استنتاج لذلك‌يدكن
نها‌مستول‌لصاح‌الطالب‌في‌مادة‌التعلم‌في‌الددرسة‌كالتي‌لل ‌أ

‌نتائج‌ ‌من ‌لليها ‌الحصوؿ ‌تم ‌التي ‌الدرجات ‌في ‌ذكرىا يتم
 الاختبار‌مع‌معرفة‌لدد‌من‌الدوضولات‌المحددة.

 نتائح‌التعليم أنواع .2

،‌يتم‌تٖقيق‌نتائج‌التعلم‌ بناءن‌لل ‌نظرية‌تصنيف‌بلوـ
‌لل ‌فئات ‌ثلاث ‌خلاؿ ‌من ‌الدراسة ‌إطار ‌كىي‌في مجاؿ،
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 Mulyono Abdurrahman, Pendidikan bagi Anak Berkesulitan Belajar, 

(Jakarta: PT Rineka Cipta, 1999), hlm. 37. 
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 Nana Syaodih Sukmadinata, Landasan Psikologi Proses Pendidikan, 

(Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2003), hlm. 102 



ٕٕ 

الإدراكية‌كالعاطفية‌كالنفسية‌الحركية.‌كالتفاصيل‌ىي‌لل ‌النحو‌
36التالي:

 

 لالم‌الدعرفي  ( أ

‌يتعلق‌تٔخرجات‌التعلم‌الفكرم‌كالتي‌تتكوف‌ فيما
‌ ‌كالتطبيق‌‌ٙمن ‌كالفهم ‌الدعرفة ‌كىي جوانب

 كالتحليل‌كالتًكيب‌كالتقييم.

 لالم‌العاطفي  ( ب

اؿ‌العاطفي‌فيما‌يتعلق‌بالدواقف‌كالقيم.‌يشمل‌المج
‌أك‌ ‌الاستلاـ ‌كىي ‌القدرة، ‌من ‌مستويات خمسة
‌كالتوصيف‌ ‌كالتنظيم ‌كالتقييم، ‌الرد، ‌أك الاستجابة

 بقيمة‌أك‌معقد‌قيم.

 لالم‌الحركية ( ج

‌بالأشياء،‌ ‌كالتلالب ‌الحركية، ‌الدهارات تشمل
 كالتنسيق‌العصبي‌العضلي‌)التوصيل،‌كالدراقبة(.

انتشارنا‌من‌النتائج‌تعتبر‌أنواع‌نتائج‌التعلم‌الدعرفي‌أكثر‌
العاطفية‌كالنفسية‌الحركية‌لأنها‌أكثر‌بركزنا،‌كلكن‌يجب‌أيضنا‌أف‌
‌من‌نتائج‌التقييم‌في‌ تكوف‌نتائج‌التعلم‌الحركية‌كالعاطفية‌جزءنا

‌لملية‌التعلم‌في‌الددرسة.
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 Sudjana, Dasar-dasar Proses Belajar Mengajar (Bandung: Sinar Baru 

Algasindo) hal. 20 



ٕٖ 

 العوامل‌التي‌تؤثر‌لل ‌نتائح‌التعليم .3

يدكن‌أف‌‌العوامل‌التي‌تؤثر‌لل ‌نتائج‌التعلم‌ىي‌الأشياء‌التي
تؤثر‌لل ‌نتائج‌التعلم‌الجيدة‌كالسيئة.‌في‌التعلم‌،‌ىناؾ‌العديد‌من‌
العوامل‌التي‌تؤثر‌لليو.‌من‌بتُ‌العديد‌من‌العوامل‌التي‌تؤثر‌لل ‌

37أنواع‌،‌كىي:‌‌ٖلسرجات‌التعلم‌،‌يدكن‌تصنيفها‌إلى‌
 

 لوامل‌لزفزات‌التعلم (‌أ

‌خارج‌الف ‌الأشياء ‌كل ‌ىو ‌المحفزات‌ىنا ‌تعلم ‌يعنيو ‌التي‌ما رد
‌يشمل‌ ‌إجراءات‌تعلم. ‌أك ‌فعل ‌بردكد ‌القياـ ‌لل  ‌الفرد تٖفز
‌التي‌ ‌الخارجية ‌البيئة ‌كجو ا ‌كتأكيدن ‌مادة ‌الحالة ‌في‌ىذه الحافز

 يجب‌لل ‌الطالب‌قبولذا‌أك‌تعلمها.

 لوامل‌طريقة‌التعلم  (‌ب

‌لل ‌ ‌كبتَ ‌بشكل ‌الدعلم ‌يستخدمها ‌التدريس‌التي ‌طرؽ تؤثر
‌الطا ‌يستخدمها ‌التي ‌التعلم ‌تُٖدث‌طرؽ ‌آخر، ‌تٔعتٌ لب.

 الأساليب‌التي‌يستخدمها‌الدعلم‌فرقنا‌كبتَنا‌في‌لملية‌التعلم.

 العوامل‌الفردية (‌ج

‌تشمل‌ ‌الشخص. ‌تأثتَ‌لميق‌لل ‌تعلم ‌لذا ‌الفردية العوامل
‌العوامل‌الفردية‌ما‌يلي:

 النضج (ٔ
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 Wasty Soemanto, Psikologi Pendidikan, (Jakarta: PT Rineke  Cipta, 

1998), hlm. 113 



ٕٗ 

 العمر‌الزمتٍ‌ (ٕ

 الجنس‌ (ٖ

 الخبرة‌القدرة‌ (ٗ

 العقلية (٘

 الظركؼ‌الصحية‌الجسدية‌كالركحية (ٙ

 دافعال (ٚ

‌ ‌لػ ‌كفقنا ‌الدقابل، ‌العوامل‌Nana Sudjanaفي ‌التي‌ذكرت‌أف ،
38الأساسية‌التي‌تؤثر‌لل ‌نتائج‌التعلم‌ىي‌من‌نولتُ‌،‌كهما:

 

 العوامل‌الداخلية (‌أ

‌العوامل‌ ‌كتشمل ‌نفسو، ‌الفرد ‌من ‌تأتي ‌التي ‌العوامل كىي
‌كالدواىب‌ ‌كالاىتمامات ‌كالنفسية ‌الفسيولوجية الداخلية

 ىا.كالدكافع‌كالنضج‌كغتَ‌

 العوامل‌الخارجية (‌ب

‌أك‌العوامل‌التي‌تأتي‌من‌خارج‌الفرد.‌كالتي‌ العوامل‌الخارجية
‌الددرسية‌ ‌كالبيئة ‌الأسرية ‌البيئة ‌مثل ‌الخارجية ‌العوامل تشمل

 كبيئة‌المجتمع.

كفي‌الوقت‌نفسو،‌كفقنا‌لأحمد‌سوسانتو،‌فإف‌العوامل‌التي‌ يش
39يدكن‌أف‌تؤثر‌لل ‌نتائج‌التعلم‌تشمل:
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 Nana Sudjana, CBSA: Cara Belajar Siswa Aktif dalam Proses Belajar 

Mengajar, (Bandung: Sinar Baru Algensindo, 1996).  6 



ٕ٘ 

 طفاؿذكاء‌الأ (ٔ

‌بطء‌ ‌أك ‌سرلة ‌مدل ‌لل  ‌كبتَ ‌بشكل ‌الأطفاؿ ‌ذكاء يؤثر
‌نتائج‌ ‌لتحقيق ‌أساسية ‌إمكانية ‌ىو ‌الذكاء ‌التعلم. امتصاص
التعلم‌الفطرية.‌يسالد‌ذكاء‌الطالب‌الدعلم‌حقنا‌في‌تٖديد‌ما‌
‌الدرس‌كلصاح‌الطالب‌بعد‌ ‌لل ‌متابعة ‌كاف‌الطالب‌قادرنا إذا

 اتباع‌الدرس‌الدقدـ.

 جالجاىزية‌أك‌النض (ٕ

‌النجاح‌في‌ ‌أيضنا ‌النضج‌أك‌الاستعداد ‌يحدد ‌التعلم، في‌لملية
التعلم،‌لأف‌ىذا‌النضج‌يرتبط‌ارتباطنا‌كثيقنا‌تٔشاكل‌اىتمامات‌

 الأطفاؿ‌كاحتياجاتهم.

 موىبة‌الطفل (ٖ

‌ ‌لل ‌Chaplinقالػ ‌المحتملة ‌القدرة ‌ىو ‌بالدوىبة ‌الدقصود ‌فإف ،
لدوىبة‌الشخص‌لتحقيق‌النجاح‌في‌الدستقبل.‌كل‌شخص‌لديو‌ا

‌لذلك‌يدكن‌ ‌لل ‌تٖقيق‌مستول‌معتُ‌من‌الإلصاز، ‌القدرة أك
 القوؿ‌أف‌الدوىبة‌يدكن‌أف‌تؤثر‌لل ‌مستول‌نتائج‌التعلم.

 إرادة‌الطفل (ٗ
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 Ahmad Susanto, Teori Belajar dan Pembelajaran di Sekolah Dasar. 

(Jakarta: Kencana prenada media group.2013). 15 



ٕٙ 

‌الطلاب‌ ‌جعل ‌ىو ‌الدعلموف ‌يواجهها ‌التي ‌التحديات أحد
‌العالية‌ يرغبوف‌في‌التعلم‌كالدراسة‌تّد.‌يدكن‌أف‌تكوف‌الرغبة

 في‌تٖقيق‌أقص ‌قدر‌من‌نتائج‌التعلم.‌في‌التعلم‌لاملان‌حاسمان‌

 الدصالح (٘

‌لالية‌أك‌رغبة‌كبتَة‌في‌ يدكن‌تعريف‌الاىتماـ‌بأنو‌ميل‌كإثارة
‌انتباىو‌ ‌ستَكز ‌كبتَ ‌اىتماـ ‌لديو ‌الطالب‌الذم ‌إف ‌ما. شيء
بشكل‌مكثف‌كسيدرس‌الطلاب‌تّدية‌أكبر.‌ثم‌يدكنو‌تٖقيق‌

 لسرجات‌التعلم‌التي‌يريدىا.
 نموذج‌لرض‌الدوضوع (ٙ

تمد‌لصاح‌الطلاب‌في‌التعلم‌أيضنا‌لل ‌نموذج‌لرض‌الدواد.‌يع
يدكن‌لنموذج‌العرض‌التقديدي‌الجذاب‌كالدمتع‌كسهل‌الفهم‌أف‌

 يسهل‌لل ‌الطلاب‌تٖقيق‌أقص ‌قدر‌من‌نتائج‌التعلم.

 الدواقف‌الشخصية‌كالدعلمة (ٚ

‌في‌ ‌الطلاب ‌لصاح ‌كبتَ ‌بشكل ‌كموقفو ‌الدعلم ‌شخصية تٖدد
‌ ‌يكوف ‌أف ‌كيدكن ،‌ ‌للمعلم‌التعلم ‌كالدبتكر ‌الإبدالي الدوقف

‌للطلاب‌ليكونوا‌نشطتُ‌كمبدلتُ‌أيضنا.  مثالان

 جو‌تعليمي (ٛ

يعد‌جو‌التدريس‌أيضنا‌لاملان‌يؤثر‌لل ‌نتائج‌تعلم‌الطلاب.‌
من‌الدؤكد‌أف‌جو‌التعلم‌الذادئ‌كالدمتع‌كالنشط‌سيضيف‌قيمة‌



ٕٚ 

‌تأثتَ‌لل ‌لصاح‌ ‌أيضنا ‌سيكوف‌لذذا ‌الطلاب. ‌تعلم إلى‌لملية
 ب‌في‌تٖستُ‌نتائج‌التعلم‌الخاصة‌بهم.الطلا

 كفاءة‌الدعلم (ٜ

يتمتع‌الدعلموف‌المحتًفوف‌بالدهارات‌اللازمة‌لدسالدة‌الطلاب‌في‌
‌في‌ ‌بالكفاءة ‌يتمتعوف ‌مدرسوف ‌ىم ‌المحتًفوف ‌الدعلموف التعلم.
‌أيضنا‌ ‌قادر ا. ‌جيدن ‌يجب‌تدريسها ‌التي ‌الدواد ‌كيتقنوف لرالاتهم

حة‌تْيث‌يدكن‌تٖقيق‌أىداؼ‌لل ‌اختيار‌طريقة‌التعلم‌الصحي
‌التعلم‌بشكل‌صحيح.

 المجتمع (ٓٔ

‌شخصية‌ ‌لل  ‌التأثتَ ‌في ‌دكرنا ‌أيضنا ‌المجتمعية ‌البيئة تلعب
الطلاب‌،‌لأنو‌يوجد‌في‌المجتمع‌نفسو‌أنواع‌لستلفة‌من‌السلوؾ‌

 .البشرم‌كأنواع‌لستلفة

 تعليم‌اللغة‌العربية .ج 

 تعريف‌تعليم‌اللغة‌العربية .ٔ

التعلّم.‌من‌الجهة‌اللغوية‌كلمة‌التعليم‌التعليم‌يتعلّق‌بالعلم‌كا
‌للّم ‌كىي ‌العلم ‌كلمة ‌‌-من ‌الشيئ‌‌–يعلّم ‌ادراؾ ‌تٔعتٌ ا تعليمن

‌يجعل‌ ‌الدفتخر ‌الشيئ ‌كىو ‌تعريف‌القرآف ‌من ‌كاصطلاحا تْقيقتو.
‌قاؿ‌الله‌تعالى‌في‌القرآف:‌ الناس‌الأفضل‌من‌الدخلوؽ‌الأخر.‌كما

‌ا ‌لل  ‌لرضهم ‌ثّم ‌كلّها ‌الأسماء ‌ءادـ ‌أنبئوني‌"كللّم ‌فقاؿ لدلائكة



ٕٛ 

‌ما‌ ‌إلّا ‌لنا ‌للم ‌سبحانك‌لا ‌صادقتُ‌قالوا ‌كنتم ‌إف ‌ىؤلاء بأسماء
‌ ‌الحكيم.")البقرة: ‌العليم ‌أنت ‌إنّك كالرأم‌‌40(.ٕٖ-ٖٔللّمتنا

‌الطريق‌ ‌كلو ‌النظمي ‌الدركّب ‌الدعرفة ‌جمع ‌ىو ‌العلم ‌لن الأخر
41العلميات.

 

‌مقومات ‌كألظم ‌كالإسلاـ، ‌العركبة ‌لغة ‌ىي ‌العربية ‌اللغة
القومية‌العربية،‌كىي‌‌لغة‌حية‌قوية،‌لاشت‌دىرىا‌في‌تطور‌كنماء،‌
‌كاليونانية،‌ ‌كالذندية، ‌الفارسية، ‌الألفاظ ‌من ‌لكثتَ ‌صدرىا كاتسع

42كغتَىا.
 

‌لن‌ ‌العرب ‌بها ‌يعبر ‌التي ‌الكلمات ‌ىي ‌العربية اللغة
‌43أغراضهم. ‌لتًقية‌‌ ‌الدسلمتُ ‌حيات ‌في ‌الدهمة ‌اللغة ‌من ىي

‌الد ينيَة،‌للأف‌أساسهم‌تكتب‌باللغة‌العربية‌التٍ‌‌معرفتهم‌في‌العلوـ
44كتاب‌الله‌كسنة‌نبيو‌صل ‌الله‌لليو‌كسلم.
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 .ٛ٘،‌دكف‌العاـ(،‌ص.‌بغداد:‌التنركؽ،‌)تدريسها



ٕٜ 

‌التخطيط‌ ‌رابطة ‌في ‌كالتعلم ‌التعليم ‌نشاط ‌ىو التعليم
الناضجة.‌يعلم‌الدعلموف‌الطلاب،‌بينما‌تعلم‌الطلاب‌مع‌لرمولة‌

45من‌الدناىج‌الدراسية‌الحالية.
 

‌ال ‌"التدريس" ‌كلمة ‌من ‌يأتي ‌ذلك‌التعليم ‌بعد ‌تصبح تي
التعلم‌ىو‌التفالل‌ذىابنا‌كإيابنا‌بتُ‌طرفتُ‌". الفعل‌في‌شكل‌"التعلم

46يحتاج‌كل‌منهما‌إلى‌الدعلم‌كالطالب.
 

‌ ‌ذكر ‌Degeng (1999)كقد ،Reigeluth (ٜٖٔٛ‌،)
‌باستخداـ‌ ‌التعلم ‌بتحستُ‌جودة ‌الانضباط‌الذم‌يهتم التعلم‌ىو

‌التعلم ‌أخرل، ‌بعبارة ‌الوصفي. ‌التعلم ‌لدسالدة‌‌نظرية ‌لملية ىو
47الطلاب‌لل ‌التعلم‌تّيد.

  

 لل  تٖتوم أصوات ىي العربية اللغة أف الذاشمي أحمد قاؿ

.الذجائية الحركؼ من جزء
48

 اللغة الغلاييتٌ، مصطف  الشيخ كقاؿ 

 لن التعبتَ في العرب يستخدمها التي الجملة ىي العربية

.مقصودىم
49
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ٖٓ 

 كالحديث، رآفالق لغة ىي العربية اللغة أف آخر تعريف 

 كللم الفلسفة مثل الإسلامية الثقافة كلغة الإسلاـ أساس ككلاهما

.ذلك إلى كما كالتفستَ الحديث كللم الكلاـ
50

 التي التعريفات 

 كالتحرير، المحتول اختلاؼ من الرغم لل  أللاه، الخبراء طرحها

 تتكوف كأداة أم نفسها، ىي كالغايات الأىداؼ أف الدؤلفوف يرل

 كالتفالل التواصل في العرب يستخدمها التي الذجائية ؼالحرك‌ من

  .ككتابينا شفهينا الاجتمالي

إف‌اللغة‌العربية‌ىي‌لغة‌أجنبية‌ت٘ت‌دراستها‌منذ‌فتًة‌طويلة‌
 اللغة تعلم يتم إندكنيسيا، في .من‌قبل‌أجياؿ‌من‌الدسلمتُ‌في‌العالم

‌الصغتَ،  فالقرآ يوجد حيث ، مسلموف المجتمع غالبية لأف منذ
 .العربية باللغة نزؿ الذم

 يحدث لأنو أسهل الأكلى اللغة أك الأـ اللغة تعليم إف

 لل . كبيئتهم الوالدين مع الأنشطة خلاؿ من طبيعي بشكل

 أكثر يكوف أف إلى التدريس يديل الأجنبية، اللغات من النقيض

 قبل، من ذلك يحدث لم حتى أك تستخدـ ما نادرنا اللغة لأف صعوبة

. للمجتمع معركؼ غتَ الجمل كتركيب الدفردات تقافإ فإف لذا

 الوقت من الكثتَ يتطلب الأجنبية اللغات تعليم فإف لذلك

 الأجنبية اللغة تكييف يدكن حتى كالدستمرة الدنتظمة كالدمارسة

                                                           
50

 Busyairi Madjidi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: 

Sumbangsih Offset, 1994), 1. 
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 اللغة ككذلك يتعلمونها الذين الأشخاص قبل من كاستخدامها

 .العربية
51

 

 ألراض إلى ظرنان إذا إندكنيستِ، في العربية اللغة

 تكوف أف كيدكن أجنبية، لغة تكوف فقد المجتمع، في استخدامها

 بشكل العربية اللغة تعتبر كالمجتمع، للبيئة بالنسبة. ثانية لغة أيضنا

 نرل أف يدكننا. اليومي الارتباط لغة ليست لأنها أجنبية، لغة لاـ

 إلى الأطفاؿ ركضة من لاـ، بشكل الإسلامية الددارس في ىذا

 الدناىج في مكانتها الأجنبية كاللغة العربية اللغة كضع يتم. الجامعة

 لل  كمؤشر استخدامو يدكن الذم الآخر لشيء. الدراسية

 كاللغة تُستخدـ لا العربية اللغة أف ىو الددارس في الاغتًاب

 .الدراسة كالدواد كلكن تدريس،
52

 

‌الطلاب‌ ‌لل  ‌الدعلم ‌بو ‌يقوـ ‌نشاط‌تعليم ‌يشتمل التعليم
‌كبعبارة‌ ‌يجرم‌تّيد. ‌الدعتُ‌حتى‌نشاط‌التعلم بتدريس‌بعض‌الدواد
‌تعليمية‌ ‌الدعلم‌في‌خلق‌أنشطة ‌بو ‌يعتبر‌التعلم‌جهدان‌يقوـ أخرل،

53مرتبَا‌إلى‌تٖقيق‌الأىداؼ.
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 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya, 2011), 32 



ٖٕ 

 الطلاب لتعليم لزاكلة ىي العربية اللغة تعلم فإف كلذالك

 لستلفة لناصر تنظيم خلاؿ من كميسر الدعلم مع العربية اللغة تعلم

 اللغة كإتقاف اللغويات إتقاف كىي تٖقيقها، الدراد الأىداؼ لتحقيق

العربية،‌كماأشبو‌ باللغة الجمل كصنع العربية، الدادة فهم مثل العربية،
تٔعرفة‌التعليم‌كاللغة‌العربية‌تستخلص‌الباحثة‌أف‌تعليم‌اللغة‌. ذلك

ستطيع‌لتبليغ‌العربية‌ىي‌الطاء‌للم‌اللغة‌العربية‌إلى‌الدتعلم‌حتى‌ي
 .ىدؼ‌التعليم

 موقف‌اللغة‌العربية .ٕ

‌الأخرل.‌ ‌باللغات ‌الخاص‌مقارنة ‌موقعها ‌لذا ‌العربية اللغة
‌كخاصة‌ ‌العبادة، ‌في ‌لغة ‌حتى ‌القرآف،كالحديث، ‌لغة ‌لن فضلا
‌الدتحدثتُ‌ ‌لدد ‌حيث ‌من ‌العربية ‌اللغة ‌موقف ‌يدكن الصلاة.

‌ ‌في ‌أكلى ‌كلغة ‌العربية ‌اللغة ‌تستخدـ ‌لربية.‌دكل‌ٕٕبالعربية. ة
‌أف‌ ‌يعتٍ ‌كىذا ‌الإسلامية. ‌بعض‌الدكؿ ‌في ‌ثانية ‌كلغة كتستخدـ
الدكلة‌القطرية‌ذات‌السبعة‌في‌العالم‌تٕعل‌اللغة‌العربية‌لغتها‌الأكلى.‌
‌لقبوؿ‌ ‌نفسيَ ‌استعداد ‌لديهم ‌الإسلامية ‌الدكؿ ‌في ‌الناس كمعظم

54اللغة‌العربية،‌لأنها‌مرتبطة‌جدان‌بالدين‌في‌المجتمع.
 

 اللغة‌العربيةأىداؼ‌تعليم‌ .ٖ
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ٖٖ 

‌ينبغي‌ ‌كفاءات ‌ثلاثة ‌ىناؾ ‌أف ‌لل  ‌كآخركف ‌الفوزاف تأكيد
 تٖقيقها‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌ثلاثة‌كفاءات‌الدعنية‌ىي:

،‌تٔعتٌ‌أف‌الدتعلمتُ‌يتقنوف‌النظاـ‌الصوتي‌للغة‌الكفاءة اللغوية أكلان:
العربية‌بشكل‌جيد،‌ككيفية‌ت٘ييزه‌كنطقو،‌كالتعرؼ‌لل ‌بنية‌اللغة،‌

‌الدفردات‌كا ‌كمعرفة ‌كالوظيفة، ‌النظرية ‌في ‌للقوالد ‌الأساسية لنواحي
كاستخدامها.‌تعلم‌اللغات‌الحية‌يهدؼ‌إلى‌تنمية‌الدلكات‌العقلية‌
كتقوية‌الذاكرة‌كالقدرات‌التحليلية‌الدنطقية‌لدم‌الدتعلم.‌كقد‌ت٘يزت‌
‌القوالد‌ ‌شرح ‌في ‌بالإطالة ‌الذدؼ ‌ىذا ‌تٖقيق ‌تٖاكؿ ‌التي الطرؽ

‌كتبرير‌الاستثناءات‌التي‌تتعدىا،‌النحوية‌كالأ مثلة‌التي‌تنطبق‌لليها
كلزاكلة‌الوصوؿ‌إلى‌قوالد‌منطقية‌لامة‌تٗضع‌اللغة‌لقوانينها.‌كقد‌
اىتمت‌ىذه‌الطرؽ‌بالقراءة‌كالكتابة،‌كأهملت‌لغة‌الحديث‌كسلامة‌

55النطق.
 

‌لل ‌الكفاءة الإتصالات ثانيا: ‌الدتعلمتُ‌يستطعوف ‌يعتٍ‌أف ‌لشا ،
‌ال ‌كالخبرات‌استخداـ ‌الأفكار ‌لن ‌كالتعبتَ ‌تلقائيا، ‌العربية لغة

 بسلاسة،‌كأنهميستطعوف‌لل ‌استيعاب‌ما‌يتقن‌اللغة‌بسهولة.
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)القاىرة:‌ تعلم‌اللغات‌الحية‌كتعليمها‌بتُ‌النظرية‌كالتطبيقصلاح‌لبد‌المجيد‌العربي,‌ 
 .(.n.dمكتبة‌لبناف,‌
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،‌تٔعتٌ‌فهم‌ما‌ىو‌موجود‌في‌اللغة‌العربية‌من‌الكفاءة الثقافيةثالثنا:‌
‌كقيمو،‌ ‌الدتحدث، ‌لل ‌التعبتَ‌لن‌أفكار ‌كالقدرة ‌الثقافية، الناحية

 نو.كلاداتو،‌كأخلاقو،‌كف
56

 

‌التي‌ ‌الظاىرة ‌اللغة ‌أىداؼ ‌من ‌أنماط ‌تسعة ‌قالت ‌كجدت كلقد
استقتها‌من‌الأىداؼ‌التي‌حددتها‌"جمالة‌تعليم‌اللغات‌الأجنبية"‌‌
‌الدفردات،‌ ‌معرفة :‌ ‌الآخرة ‌ظهرت‌في‌كتابات‌الخمستُ‌سنة كما
‌كالنظاـ‌ ‌الصوت  ‌النظاـ ‌كمعرفة ‌كالنحو، ‌كالصرؼ ‌القوالد كمعرفة

‌الفهم‌في‌الإ ‌الفهم‌في‌الكتاب، ‌ك ‌لل ‌الحديث، ‌كالقدرة ستماع،
 القراءة‌القدرة‌للي‌الكتابة،‌كغتَ‌ذلك‌.

 الخلفية‌التعليمية‌لل ‌نتائج‌التعليم‌ارتباط .د 

‌تم‌ ‌التي ‌كالسلوكيات ‌كالدواقف ‌الدعرفة ‌التعليمية ‌الخلفية تتضمن
‌التي‌يكتسبها‌ ‌الخبرة ‌أف ‌كما ‌السابق. ‌التعلم ‌في‌برنامج ‌لليها الحصوؿ

.أيضنا‌لل ‌موضوع‌التعلم‌الدعتٍ،‌خاصة‌في‌نقل‌التعلمالفرد‌تؤثر‌
57

 

‌الددرسة‌  ‌في ‌تعليمية ‌خلفية ‌لديهم ‌الذين ‌للطلاب بالنسبة
‌اللغة‌ ‌تعلم ‌مواد ‌لل  ‌الحصوؿ ‌تٕربة ‌لذم ‌يسبق ‌لم ‌كالذين الأساسية،
‌يتعلق‌أكثر‌ ‌لل ‌مستول‌متقدـ ‌الدواد ‌فإف‌تعلم‌ىذه ‌من‌قبل، العربية

‌ا ‌من‌نقطة ‌التعلم ‌أك ‌الطلاب‌الذين‌لديهم‌بالبدء ‌في‌حتُ‌أف لصفر،
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ٖ٘ 

‌من‌ ‌متكرركف‌كمذكرا. ‌العربية ‌اللغة ‌لتعلم‌مواد ‌الإبتدائية ‌الددرسة خلفية
‌اللغة‌ ‌تعلم ‌تٔيزة ‌يتمتعوف ‌الإبتدائية ‌الددرسة ‌معهد ‌أطفاؿ ‌أف الواضح
‌الجانب‌معيارنا‌ العربية‌في‌الددرسة‌نتيجة‌للخبرات‌السابقة.‌سيكوف‌ىذا

 لاب.للتحصيل‌التعليمي‌للط

‌تندرج‌الددارس‌الابتدائية‌في‌فئة‌ ‌كالدؤسسية، ‌الرسمية من‌الناحية
التعليم‌الأساسي.‌التعليم‌الأساسي‌كفق‌قانوف‌نظاـ‌التعليم‌الوطتٍ‌رقم.‌

‌‌ٖٕٓٓمن‌لاـ‌‌ٕٓ ىو‌مستول‌تعليمي‌‌ٕك‌‌ٔالفقرتاف‌‌ٚٔالدادة
‌كالتعليم‌الأساسي‌في‌شكل‌مدارس‌ابتدائية ‌الثانوية،  قائم‌لل ‌الدرحلة

 .كمدرسة‌ابتدائيةالإسلامية

الغرض‌من‌التعليم‌الابتدائي‌كفقنا‌لدتَاسا‌ىو‌لملية‌تطوير‌أبسط‌
القدرات‌لكل‌طالب،‌حيث‌يتعلم‌كل‌طالب‌بنشاط‌بسبب‌تشجيعو‌

 الداخلي‌كالجو‌الذم‌يوفر‌الراحة‌)الدفضية(‌لتطوره‌الأمثل.

‌يؤى ‌لا ‌الأساسي ‌التعليم ‌أك ‌الابتدائية ‌الددرسة ‌فإف ل‌كبالتالي،
الطلاب‌فقط‌في‌شكل‌قدرات‌القراءة‌كالكتابة‌كالحساب،‌كلكن‌يجب‌
‌كالاجتمالية‌ ‌العقلية ‌سواء ‌حد ‌لل  ‌الطلاب ‌إمكانات ‌يطوركا أف
‌يؤمنوف‌ ‌الذين ‌الناس ‌لتطوير ‌رؤية ‌لديها ‌الابتدائية ‌الددارس كالركحية.
‌كأصحاء،‌ ‌نبيلة، ‌بشخصية ‌كيتمتعوف ‌كتعالى، ‌سبحانو ‌الله كيخافوف



ٖٙ 

‌إيداف، ‌مواطنتُ‌‌كلديهم ‌كيصبحوف ‌كمستقلوف، ‌كمبدلوف، كقادركف،
‌58ديدقراطيتُ‌كمسؤكلتُ.

 

 الدراسات السابقات . ه

‌ألفها‌‌قد ‌التي ‌السابقة ‌البحوث‌العلمية ‌في ‌طلب‌الباحثة ‌ما ‌لل  بناء
الأصحاب‌سواء‌كاف‌من‌نفس‌الجامعة‌أـ‌خارج‌منها،‌كجدت‌البحوث‌التي‌

‌البحث‌العلم ‌تبحث‌الباحثة‌في‌ىذا ‌الباحثة‌كلها‌تبحث‌حوؿ‌ما ‌تقدـ ي،
 فيما‌يلي:

1. "‌ ‌بالدوضوع ‌راشيدة ‌كحيوا ‌ترم ‌كتبها ‌الذم ‌الخلفية‌ البحث تأثتَ
التعليمية‌لل ‌مهنة‌الدعلمتُ‌الدينيتُ‌فى‌الددرسة‌الدتوسطةالإسلامية‌فتح‌

 "الذداية‌بالصياف‌مادكراف‌لامونغاف.

تعليمية.‌الدعادلة:‌في‌الدراسات‌السابقة،‌ناقش‌الباحثوف‌أيضنا‌الخلفية‌ال
 تستخدـ‌ىذه‌الدراسة‌نهجا‌كميا.

‌الخلفية‌ ‌تأثتَ ‌تٖديد ‌ىو ‌البحث‌السابق ‌الغرض‌من ‌كاف الاختلاؼ:
التعليمية‌لل ‌مهنة‌الدعلمتُ‌الدينيتُ‌فى‌الددرسة‌الدتوسطةالإسلامية‌فتح‌
 الذداية‌بالصياف‌مادكراف‌لامونغاف.‌بينما‌يهدؼ‌ىذا‌البحث‌إلى‌تٖديد

‌التعليمي‌ارتباط ‌فى‌الفصل‌الخلفية ‌العربية ‌اللغة ‌للطلاب‌بنتائج‌تعليم ة
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 Ahmad Susanto, Teori Belajar Dan Pembelajaran Di Sekolah Dasar 
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ٖٚ 

‌فاتي‌ السابع‌فى‌الددرسة‌الدتوسطة‌الإسلامية‌"ركضة‌الشباف"‌تٔركويوصا
 ".ٕٕٓٓالسنة‌الدراسة‌

2. ‌ ‌بالدوضوع ‌نغسيو ‌سوفريا ‌دكم ‌كتبها ‌الذم ‌الخلفية‌"البحث للاقة
‌الددرسة‌ ‌فى ‌في ‌السابعة ‌الدرجة ‌من ‌الطلاب ‌تعلم ‌بنتائج التعليمية

 .ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓماكلاغ‌السنة‌الدراسة‌‌ٔسطة‌الحكومية‌الدتو‌

‌الخلفية‌ ‌كاف‌الغرض‌من‌البحث‌السابق‌ىو‌تٖديد‌للاقة الاختلاؼ:
‌الددرسة‌ ‌فى ‌في ‌السابعة ‌الدرجة ‌من ‌الطلاب ‌تعلم ‌بنتائج التعليمية

‌ ‌الحكومية ‌‌ٔالدتوسطة ‌الدراسة ‌السنة ‌بينما‌ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓماكلاغ .
الخلفية‌التعليمية‌للطلاب‌بنتائج‌‌ارتباط يهدؼ‌ىذا‌البحث‌إلى‌تٖديد

‌الإسلامية‌ ‌الدتوسطة ‌الددرسة ‌فى ‌السابع ‌الفصل ‌فى ‌العربية ‌اللغة تعليم
‌".ٕٕٓٓ"ركضة‌الشباف"‌تٔركويوصا‌فاتي‌السنة‌الدراسة‌

 

 إطار التفكير . و

‌التعلم‌ىو‌تعلم‌اللغ‌العربية‌كخاص‌ التعلم‌ىو‌أمر‌صعب.‌إذا‌كاف‌ىذا
‌الل ‌تعلم ‌كفي ‌بغتَىا. ‌الطلاب‌للناطقتُ ‌تعل ‌التي ‌العوامل ‌كجود ‌العربية غة

‌ ‌فلهذا ‌العربية. ‌اللغة ‌تعلم ‌بالدلل‌في‌لملية لضتاج‌إلى‌الدافع‌ارتباط‌يشعركف
‌العالي‌حتى‌تكوف‌الطلاب‌مشجّعتُ‌في‌تعلمها.

‌
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 الخلفية‌التعليمية‌للطلاب‌ارتباطبهذا‌الواقع،‌الباحثة‌تريد‌أف‌تبحث‌لن‌

‌م‌اللغة‌العربية.بنتائج‌تعل
 

 

 

 

 

 فروض البحث . ي

‌مسئلة‌ ‌لل  ‌الدؤقنة ‌الإجابة ‌ىي ‌الفريضة ‌اف ‌براط ‌سوماردم‌سريا قاؿ
 البحث‌ككاف‌صديقة‌تٖتاج‌إلى‌إختبار‌تٕريبي.‌

‌متغتَ‌أك‌كما‌لرفنا‌أف‌الإفتًاض‌ىو‌بياف‌الذم‌يدؿ‌لل ‌القيم‌الظنية‌في
د‌ـ‌الفرض‌الحيارم‌الذم‌يبتُ‌كجو‌كالإفتًاض‌الذم‌نقدأكثر‌نسبياأك‌كصفيا.‌
 أك‌كجود‌لفرؽ‌بتُ‌الطائفتتُ.‌ Yأك‌ Xالارتباط‌كبتُ‌الدتغتَين‌

كالفرضية‌‌( Ha) كقاؿ‌مسفقا‌أف‌فرضية‌البحث‌نولا‌ىي:‌الفرضية‌الإجرائية
 . (H0) الصفرية

  ( Ha (الفرضية الإجرائية‌

‌أف‌ىناؾ‌ ‌اللغة‌‌ارتباطدلت‌الفرضية ‌للطلاب‌بنتائج‌تعليم ‌التعليمية الخلفية
‌الف ‌فى ‌الشباف"‌العربية ‌"ركضة ‌الإسلامية ‌الدتوسطة ‌الددرسة ‌فى ‌السابع صل

‌.ٕٕٓٓتٔركويوصا‌فاتي‌السنة‌الدراسة‌
 

الخلفية‌التعليمية‌‌ارتباط
 للطلاب

بنتائج‌تعلم‌اللغة‌
 العربية
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 (H0) والفرضية الصفرية 

‌أف‌ىناؾ‌ليس‌ ‌للطلاب‌بنتائج‌تعليم‌‌ارتباطدلت‌الفرضية ‌التعليمية الخلفية
اللغة‌العربية‌فى‌الفصل‌السابع‌فى‌الددرسة‌الدتوسطة‌الإسلامية‌"ركضة‌الشباف"‌

 .ٕٕٓٓتٔركويوصا‌فاتي‌السنة‌الدراسة‌

 

  




