
ٔٓ 

 الباب الثاني
 الإطار النظري

 
 الإطار النظاري .أ 

 مفهوم تعليم اللغة العربية .2
 تعريف التعليم  (أ 

التعليم من كلمة "عّلم" كبعد الاف صار "التعليم". 
كاصطلبحا التعليم ىو جهد الرشد من ات١درّس لتعليم 

شاء التعلّم الأخر(  ات١عاملة للطلّبب تٔن ارساؿالطلبب )
التعليم يعتٍ العملية أك الطريقة  ٔٔليحصل ات٢دؼ ات١قصود.

أك الأفعاؿ تٞعل الناس يتعلموف. كعند الإصطلبح, التعليم 
ىو لتعليم شخص أك ت٣موعة الناس من خلبؿ اتٞهود 
ات١ختلفة كالاستًاتيجيات كالأساليب كات١ناىج ات١ختلفة 

 ٕٔلتحقيق الأىداؼ ات١خططة.
م ىو بُ الأساس عملية تفاعل بتُ ات١علم التعلي

كالطلبب ، سواء التفاعل ات١باشر مثل الأنشطة كجهنا لوجو 
أك بشكل غتَ مباشر ، باستخداـ كسائل تعليمية ت٥تلفة. 
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ٔٔ 

بناءن على الاختلبفات بُ التفاعل ، تٯكن تنفيذ أنشطة 
 ٖٔالتعلم باستخداـ ت٣موعة متنوعة من أت٪اط التعليم.

مصطلح التعلم كاستخدامو شائعنا  أصبحت كلمة أك
من عاـ  ٕٓمنذ كلادة قانوف نظاـ التعليم الوطتٍ رقم. 

. كفقنا ت٢ذا القانوف ، يتم تفستَ التعلم على أنو ٖٕٓٓ
عملية تفاعل الطلبب مع ات١علمتُ كموارد التعلم بُ بيئة 
تعليمية. كفقنا ت٢ذا الفهم ، فإف التعليم ىو مساعدة يقدمها 

ل عملية اكتساب ات١عرفة كات١عرفة ، كالإتقاف ، ات١علموف تٞع
كات١هارات ، كالشخصية ، ككذلك تكوين ات١واقف كات١عتقدات 
لدل الطلبب. تٔعتٌ آخر ، التعليم عملية ت١ساعدة الطلبب 
على أف يكونوا قادرين على التعلم بشكل جيد. كلكن بُ 

ة تنفيذه ، غالبان ما يتم تعريف ىذه الكلمات التعلم مع كلم
 ٗٔالتدريس.

بشأف نظاـ  ٖٕٓٓمن عاـ  ٕٓحسب القانوف رقم 
، "التعلّم ىو عمليّة  ٕٓ، الفقرة  ٔالتعليم الوطتٍ ات١ادة 

تفاعل الطلّبب مع ات١علّمتُ كموارد التعلّم بُ بيئة تعليميّة". 
كلذلك ، ىناؾ تٜسة أنواع من التفاعلبت التي تٯكن أف 

 ىي:تٖدث بُ عمليّة التعليم كالتعلّم ، ك 
 التفاعل بتُ ات١علّمتُ كالطلّبب (ٔ
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ٕٔ 

 التفاعل بتُ زملبء الطلّبب أك بتُ أقرانهم (ٕ
 تفاعل الطالب مع الشخص ات٠بتَ (ٖ
تفاعل الطلّبب مع ات١علّمتُ مع موارد التعلّم الّتي  (ٗ

 يقصد تنميّتها عمدا
تفاعل الطلّبب مع ات١علّمتُ مع البيئة الاجتماعيّة  (٘

 ٘ٔكالطبيعيّة.
ه, تٯكن استنتاج أف التعلم ىو بناءن على الشرح أعلب

فعل متبادؿ بتُ ات١علم كالطلبب بُ عملية التدريس كالتعلم 
كفقا للؤىداؼ المحددة. يلعب ات١علم دكرا مهمنابُ خلق 
ظركؼ تعلم جيدة كمبتكرة من أجل تطوير قدرة الطلبب 

 على التعلم.
 تعريف اللغة العربية (ب 

لمتتُ " اللغة العربية بُ تركيب كلماتها تتكوف من ك
اللغة" ك "العربية". كلمة " اللغة" ت٢ا تعريفات كثتَة, لا ت٤ل 

ف التعريف الذم نقبلو للغة ىو: لإسهاب القوؿ فيها. إلا أ
اللغة ت٣موعة من الرموز الصوتية التي ت٭كمها نظاـ معتُ  فأ

كالتي يتعارؼ أفراد ت٣تمع ذم ثقافة معينة على دلالاتها, من 
 ٙٔبعضهم كبعض. أجل تٖقيق الاتصاؿ بتُ
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 ٕٔص. ، ا ا مناىجو كأساليبوتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهرشدم أتٛد طعيمة,   ٙٔ



ٖٔ 

حد الغة العربية بُ إندكنيسيا ىو من تعليم ال
يها ات٠براء, كقد عقدت ات١وضوعات ات٢امة التي تناقش ف

عتمرات اللغة بُ بلبدنا لنناقش حوؿ ىذا مندكات ك 
ات١وضوع. كذلك نظرا لضعف قدرة الطلبة بُ ات١عاىد 

ـ رحلة ابتدائية أالإسلبمية بُ تٛيع ات١راحل سواء كانت بُ م
من ناحية أخرل ت٧د عدـ كجود بيئة عربية ك مرحلة جامعية. 

بُ ات١عاىد الإسلبمية حيث أنهم لم يستخدموا اللغة العربية 
 ٚٔبُ معاملتهم اليومية.

حقيقة تعليم اللغة العربية بالنسبة للبلدة التي لا تٕعلها 
اللغة الأـ طبعا أصبح شيئا صعبا ت٘لؤ فيو تٖديات كثتَة. 

دة ىي البلدة التي تدخل إليها. كلذلك لابد ت٘كن ىذه البل
أف ت٭اكؿ ات١درس لتعليم اللغة العربية بالاجتهاد ككل طاقة. 
ينبغي لكل مدرس اللغة العربية أف يدخل إلى طلببو بات١دخل 
الإنسالٍ حتى لا تكوف تلك اللغة ت٥وفة كمغضبة. نعم, 

قع تٯكن من ات١شكلة التي كانت بُ تعليم اللغة العربية ىي ت
بُ أحواؿ ات١درس حيث لم يعرؼ اللغة العربية بالرتٛة 

 ٛٔكاتٟب.
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ٔٗ 

 أهمّيّة تعليم اللغة العربية (ج 
إف عات١ية الدعوة الإسلبمية كإنسانيتها تٕعل من 
الضركرل الاىتماـ كتعلم اللغة العربية للناطقتُ بها كالناطقتُ 
 بغتَىا من العرب كات١سلمتُ. فهم بالإضافة إلى أنها اللغة الأـ

لايتجاكزكف على مائة كستتُ مليوف من ات١سلمتُ بُ العرب, 
على ألف مليوف مسلم بُ  يربوفإنها اللغة العربية ات١قدسة ت١ا 

اء الأرض, حيث إنها لغة القرآف الكرلَ, كتلبكة تٚيع أت٨
بطبيعة  -القرآف كتدبرّ آياتو أمر ضركرل لكل مسلم. كالعربية

كر كات١تدبر على فهم فات١ر اللغات التى تعتُ أقدىي  -اتٟاؿ
  ٜٔآيات الله.

أت٫ية تعلم اللغة العربية بتُ سائر اللغة بُ العالم لعدة 
 الأمور الآتية, كىي:

اللغة العربية ىي لغة القرآف التى انزؿ بها كت٭تاج  (ٔ
ات١سلموف أف يقرؤكه رجالا كانوا أك نساء, حتى 

 يفهموا احكاـ الشريعة من الأكامر كالنواىى.
ربية ىي لغة إقامة )أم اداء( الصلبة, كلذلك  اللغة الع (ٕ

 كاف تعليم اللغة العربية فرضا على كل مسلم.
اللغة العربية ىي لغة اتٟديث الشريف, لأف من أراد  (ٖ

أف يفهم حديث الرسوؿ صلى الله عليو كسلم فعليو 
 أف يتعمق بُ فهم اللغة العربية.

                                                           
, دار الفكر العربى, القاىرة, وف اللغة العربيةتدريس فنعلى أتٛد مدكور,   ٜٔ

 ٘ٗ, ص ٜٜٚٔ



ٔ٘ 

بلبد اللغة العربية ت٢ا مكانة كثيقة بُ ترقية إقتصادية  (ٗ
 العرب.

كونها لغة الأـ )أم لغة خاصة(لسائر البلبد العربية,  (٘
بل جعلت ىي لغة ثانية للبلبد الإسلبمية بُ سائر 

 ٕٓالعالم.
 أهداف تعليم اللغة العربية (د 

تٯكن تلخيص أىداؼ تعليم اللغة العربية للناطقتُ 
 بلغات أخرل بُ ثلبثة أىداؼ رئيسيّة ىي:

العربية بالطريقة التي  أف تٯارس الطالب على فهم اللغة (ٔ
تٯارسها الناطقوف بهذه اللغة. أك بصورة تقرب من 
ذلك. كبُ ضوء ات١هارات اللغوية الأربع تٯكن القوؿ 

 بأف تعليم العربية كلغة يستهدؼ ما يلي:
تنمية قدرة الطالب على فهم اللغة العربية  .أ 

 عندما يستمع إليها.
تنمية قدرة الطالب على النطق الصحيح للغة  .ب 

التحدث مع الناطقتُ بالعربية حديثا معتبرا ك 
 بُ ات١عتٌ سليما بُ الأداء.

تنمية قدرة الطالب على قراءة الكتابات العربية  .ج 
 بدقة كفهم.
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ٔٙ 

تنمية قدرة الطالب على الكتابة باللغة العربية  .د 
 بدقة كطلبقة.

أف يعرؼ الطالب خصائص اللغة العربية كما تٯيّزىا  (ٕ
, كات١فردات ك عن غتَىا من اللغات كالأصوات

 التًكيب, كات١فاىيم.
أف يتعرؼ الطالب على الثقافة العربية كأف يلمّ  (ٖ

تٓصائص الإنساف العربّي ك البيئة التي يعيش فيها ك 
 ٕٔالمجتمع الذم يتعامل معو.

كتنقسم الأىداؼ التعليمية إلى قسمتُ: أىداؼ عامّة 
قو ك أىداؼ خاصّة. أمّا العامّة فنعتٍ بها ما ينتظر أف ت٭قّ 

التلميذ من مقررات اللغة العربية بُ نهاية ىذه ات١رحلة. أمّا 
ات٠اصّة فهي أصغر ك أكثر تٖديدا من العامّة كتٯكن أف 
تتحقّق بُ كحدة دراسيّة معيّنة أك مستول معتُّ, كتكوف 
مشتقّة من الأىداؼ العامّة كيتّضح فيها ما يسمّى باتٟدّ 

ة التي ينبغي أف يكوف الأدلٌ للؤداء أك درجة الكفاية اللغويّ 
كىذه الأىداؼ نفسها تٯكن أف  ٕٕعليها تلميذ ىذه ات١رحلة.
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٘ٓ 

ـ(,  ٕ٘ٓٓ, )القاىرة: دار الثقافة للنشر ك التوزيع, تعليم العربيةمصطفى رسلب,   ٕٕ
ٕٚ 



ٔٚ 

تكوف أىدافا إجرائيّة أك سلوكيّة كما تٯكن أف تصاغ بشكل 
 ٖٕغتَ ذلك.

 اللغة العربيةمفهوم مهارات  .0
اللغة كحدة متماسكة اتٞوانب، تتعاكف فركعها كلها كتتًابط، 

ية لغة من اللغات، كمنها اللغة لاستعمات٢ا استعمالا سليما. كمتعلم أ
العربية، يهدؼ إلى الأىداء اللغوم الصحيح: استماعا كتٖدثا كقراءة 
ككتابة، ليتواصل مع الآخرين. كذكر الناطقة أف امتلبؾ مهارات 
اللغة اصبح مطلبا جوىريا لتحقيق التواصل اللغوم الفعاؿ، ضمن 

عف إطار شمولي متكامل، لأف ضعف أحدىا يؤثر سلبا بُ ض
ات١هارات الأخرل، كأف تنمية أحدىا يؤثر إت٬ابا بُ تنمية ات١هارات 

 24الأخر.
 مهارات الاستماع (أ 

 تعريف مهارة الاستماع (ٔ
الإستماع لغة من كلمة السمع يعتٍ حس 
الأذف، كالإستماع تٔعتٌ الإصغاء. كمفهوـ ىذه ات١هارة 
كىو تلقي الأصوات بقصد، كإرادة فهم كتٖليل، كقد 

 25ا.ينقطع لعامل م
                                                           

, ) مكة ات١رجع بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلرشدل أتٛد طعيمة,   ٖٕ
 ٗٚٔـ(,  ٜٙٛٔات١كرمة: 

كالاستًاجيات  التقليديةتدريس اللغة العربية بتُ الطرائق طو علي حستُ الدليمتِ،  ٕٗ
 ٖٓٔص الأردف،  -، إربدالتجديدية

 ٘، ص فن الإستماع كطرؽ تدريسو كاختبارهعبد الرتٛن بن صاح  ات٠ميس،   ٕ٘



ٔٛ 

الاستماع كفقا لتارعن ىو عملية الاستماع إلى 
الشفوية مع الانتباه كالفهم كالتقدير كالتفستَ الرموز 

للحصوؿ على ات١علومات كالتقاط المحتول أك الرسالة 
كفهم معتٌ الاتصاؿ الذم بً نقلو بواسطة ات١تحدث 

 26من خلبؿ الكلبـ أك اللغة ات١نطوقة.
لأكلية بُ تعليم مهارة الاستماع ىي ات١هارات ا

اللغة الأـ كاللغات الأجنبية تٔا بُ ذلك اللغة العربية، 
كبالتالي فإف الفشل بُ عملية تعليم ىذه ات١هارات 
تٯكن أف يؤدم إلى الفشل بُ تعليم ات١هارات اللغوية 

 27اللبحقة.
 أهمية مهالرة الاستماع (ٕ

يعد الاستماع مهارة لغوية رئيسة من بتُ 
: الاستماع، التحدث، القراءة، مهارات اللغة الأربعة

الكتابة. كما أنو ات١هارة الأكلى التي يتعامل معها 
الطفل، فالطفل يبدأ علبقاتو ات٠ارجية تٔن حولو عن 
طريق الاستماع، فتبدأ مهارات الاستماع بالنمو قبل 
غتَىا. بٍ إف الاستماع ىو الفن الذم اعتمد عليو بُ 

اس فيها على العصور السابقة حيث كاف اعتماد الن
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ٜٔ 

ات١نطوؽ، كالركايات الشفوية حتى جاءت الطباعة 
 كجاء عصر الكتابة بعد عدة قركف.

كقد أثبتت الدراسات أت٫ية الاستماع من 
بينت نسب توزيع الاتصاؿ اللغوم  إحصائياتخلبؿ 

بتُ الناس على مهارات اللغة الأربعة. كت٬ب ألا 
ى ننسى أف بعض ات١هارات تعتمد اعتمادا كبتَا عل

الاستماع كمهارة الإلقاء كالمحاضرات. كما أف كسائل 
 28.الإععلبـ ات١سموعة كات١رئية تعتمد عليو

 أهداف مهارة الاستماع (ٖ
اىداؼ تعليم الاستماع ىي الأىداؼ  ككانت

التي ت٬ب تٖقيقها بُ سلوؾ الطلبب من خلبؿ 
ات١رحلة التعليمية. كىناؾ أىداؼ خاصة الذم يعدّىا 

كؿ أم درس من دركس الاستماع ات١درس قبل أف يتنا
كىذه اف تكوف أىدافا إجرائية تٯكن ملبحظتها 
كقياسها كمعرفة مدل ما تٖقق منها بُ نهاية 

 29الدرس.
 أنواع مهارة الاستماع (ٗ

كت١ا كاف الفهم كالتحليل كالتفستَ قد لا 
تتحقق كلها أك بعضها عند ات١ستمع تٕاه ما تٝع، 
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 ٘ٙ، ص ٖٜٛٔلبح، ، مكتبة الف، تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أتٛد مدكور ٜٕ



ٕٓ 

ع أنواعا تْسب ما فإف علماء التًبية رأكا أف للبستما 
يتحقق من الأمور الثلبثة السابقة. كتٯكن أف تٕمل 

 أقساـ الاستماع إلى ما يلي:
 الاستماع ات٢امشي .أ 

كىو الاستماع الغالب بُ المجتمعات، 
ذلك الاستماع الذم ت٘ارسو العامة تٕاه ات١ادة 
ات١سموعة من كسائل الإعلبـ ات١رئية أك 

ا النوع ات١سموعة، أك من ت٣السهم. كيعتٌ ىذ
من الاستماع تٔعرفة ات٠طوط العريضة ت١ا يقاؿ 
دكف ات٠وض بُ التفاصيل، كدكف اتٟكم علية،  
كما يشوبو خلل بُ الفهم كالنقل. كمعظم 

 لستماع صغار السن من ىذا النوع.
 الاستماع الاستمتاعي .ب 

كىو الاستماع الذم يهدؼ ات١رء من 
ن كرائو إلى ات١تعة النفسية كالركحية، كلا تٮلو م

فهم كتٖليل كتفستَ. إلا أف ات١تعة تغلب عليو. 
كذلك مثل الاستماع إلى من يلقي الشعر، 
كإلى المحاضر الذم يعمد إلى بث ركح ات١رح  
كما بُ الأمسيات كات١هرجانات. كمنو استماع 
الطلبب كخصوصا بُ ات١رحلة الابتدائية إلى 
معلمهم حينما ينشدىم أبياتا بُ مادة 

 ات.الأناشيد كالمجفوظ
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 الاستماع اليقظ .ج 
كىو الاستماع الذم يهدؼ ات١رء من 
كرائو إلى ات١ادة ات١سموعة نفسها بقصد فهمها 
كتٖليلها كتفستَىا كذلك غالبا ما يكوف بُ 

 المحاضرات كالندكات كقاعات الدركس.
 الاستماع النقدم .د 

كىو الاستماع الذم لا يقف ات١رء من 
تعدل كرائو على الفهم كالتحليل كالتفستَ بل ي

ذلك إلى مقارنة ما تٝعو تٔا يراه كيعتقده من 
خلبؿ الأسس كات١بادئ الكامنة فيو، بٍ يصدر 
اتٟكم لو أك عليو، كقد يكوف بعد ات١قارنة 
مناقشة.كىذا النوع من الاستماع لا يتأتى إلا 
ت١ن لديو قدر كاؼ من الثقافة كالوعي 

 30كالتخصص.
 مهارات الكلام (ب 

 تعريف مهارة الكلام (2
بُ أصل اللغة عبارة عن الأصوات  الكلبـ

ات١فيدة، كعند ات١تكلمتُ ىو ات١عتٌ القائم بالنفس 
الذم يعبر عنو بألفاظ. كبُ اصطلبح النحاة: اتٞملة 
ات١ركبة ات١فيدة. كأما التعريف الاصطلبحي للكلبـ فهو 
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الكلبـ ات١نطوؽ الذم يعبر بو ات١تكلم عما بُ نفسو 
اطره من كما ت٬وؿ تٓ من ىاجسو، أك خاطره،

مشاعركإحساسات، كما يزخربو عقلة من: رأم أك 
فكره، كما يريد أف يزكد بو غتَه من معلومات أك ت٨و 
ذلك بُ طلبقة كانسياب مع صحة كسلبمة بُ 

  31الأداء.
الكلبـ كسيلة رئيسية بُ تعليم اللغة العربية بُ 
ت٥تلف مراحلها، حيث تٯارس الدراس فيها الكلبـ من 

ناقشة. كلذا كانت ت٦ارسة الكلبـ خلبؿ اتٟوار كات١
مهمة جدا بالنسبة إلى تعليم اللغة. كيتم تعليم لغة ما 
للشخص بعد أف يستطيع أف يتحدث بطلبقة 
كانسياب ككضوح، كأف يعبر عما يدكر تٔشاعره 
كإحساسو بكلبـ منطقي كمدخل نفسي كذلك بُ 
أسلوب تٚيل كفكرة كاحدة، كىو ما يطلق عليو بُ 

 –ليمية بالتعبتَ الشفهي. كالتعبتَ الشفهي العملية التع
غاية من الغايات الأساسية لتعليم لغة  –بهذه الصور 

ما من حيث إتقاف الكلبلً بلغة سليمة منظمة خالية 
  32من غموض اللفظ كخفاء ات١عتٌ.
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مهارة الكلبـ ىي القدرة على التعبتَ عن 
الأصو   ات أك الكلمات للتعبتَ عن الأفكار بُ 

ار أك رغبات أك مشاعر من جهة اللساف شكل أفك
مهارة الكلبـ بشكل أساسي ىي  33إلى ات١خاطب.

الكشف عن ت٤تول الأفكار التي بً تسجيلها بُ فهم 
الطلبب. لذلك، بُ تعليم مهارة الكلبـ تٯكن ت١علم 
اللغة العربية أف تٮتار مواضيع بسيطة كمألوفة مع عالم 

ب مستول الطلبب قبل أف تزداد ىذه ات١واضيع حس
 34الصعوبة.

 أهمية مهارة الكلام (0
تظهر أت٫ية تعليم الكلبـ بُ اللغة الأجنبية من 

مهارة الكلبـ تعتبر جزءا  أت٫ية الكلبـ ذاتو بُ اللغة.
رئيسا بُ منهج تعليم اللغة الأجنبية، كيعتبره القائموف 
على ىذا ات١يداف من أىم أىداؼ تعليم لغة أجنبية، 

اتٞزء العلمي كالتطبيقي  ذلك أنو تٯثل بُ الغالب
  35لتعلم اللغة.
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قاؿ طعيمة أف القدرة على امتلبؾ الدقيقة 
الواضحة ذات أثر بُ حياة الإنساف. ففيها تعتبتَ عن 
نفسو، كقضاء تٟاجتو، كتدعيم ات١كانتو بتُ الناس. 
كأضاؼ طعيمة قائلب أف الكلبـ بُ اللغة العربية من 

ن غايات الدراسة ات١هارات الأساسية التي ت٘ثل غاية م
اللغوية. كإف كاف ىو نفسو كسيلة لاتصاؿ مع 

 36.الآخرين
 أهداف مهارة الكلام (3

الكلبـ من ات١هارات اللغوية الأساسية، كليس 
اللغة العربية،  الكلبـ فرعا لغويا معزكلا عن باقى فركع

بل ىو الغاية من دراسة كل فركع اللغة العربية 
ياف من أت٫ية عل للؤجانب. شرح أت٤د فؤاد ت٤مود

  :الكلبـ ىي
الكلبـ كوسيلة إفهاـ سبق الكتابة يف  - أ

 .الوجود, فالإنساف تكلم قبل أف يكتب
التدريب على الكلبـ يعود الإنساف الطلبقة   - ب

ات١بادأة  بُ التعبتَ عن أفكاره, كالقدرة على
 .كمواجهة اتٞماىتَ

اتٟياة ات١عصرة تٔا فيها من حرية ك ثقافة، بُ  - ج
ت١ناقشة ك ابداء الرأم ك حاجة ماسة إلى ا
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ٕ٘ 

الإقناع، كلا سبيل إلى ذلك إلا بالتدريب 
الواسع على التحدث الذم سيؤدم إلى التعبتَ 

 .الواضح عما بُ النفس
الكلبـ ليس كسيلة لطمأنة الناس ات١تنقلتُ  - د

فقط، بل طمأنة أىليهم كذكيهم، لأف بُ 
انقطاع الاتصاؿ بداية ات٠طر. فات١غتًب 

م أىلو بات٢اتف يطمئنهم، كات١سافر عندما يكل
كيكلم رفاقو كأصدقاءه فيطمئن عليهم، 

  و.كيطمئنوف علي
للحكم  -إلى حد ما –الكالم مؤشر صادؽ  - ق

على ات١تكلم، كمعرفة مستواه الثقابَ، كطبقتو 
الاجتماعية، كمهنتو أك حرفتو، ذلك لأف 
ات١تكلمتُ على اختلبؼ أنواعهم، إت٪ا 

عن يستخدموف اصطلبحات لغوية تنبيء 
عملهم، كمن ىنا فإف الكالم ىو الإنساف، 
كلذلك قاؿ بعض علماء ات١نطق: إف الإنساف 

 .حيواف ناطق
الكلبـ كسيلة الإقناع، كالفهم كالإفهاـ بتُ  - ك

ات١تكلمتُ كات١خاطب، كيبدك ذلك كاضحا من 
تعدد القضايا ات١طركحة للمناقشة بتُ 
ات١تكلمتُ، أك ات١شكلبت ات٠اصة كالعامة 

 .للخلبؼ



ٕٙ 

كالم كسيلة لتنفيس الفرد عما يعانيو، لأف ال - ز
كلو كاف ت٭دث -تعبرم الفرد عن نفسو

علبج نفسي تٮفف من حدة الأزمة  -نفسو
 .التي يعانيها، أك ات١واقف التي يتعرض ت٢ا

الكالم كسيلة رئيسية يف العملية التعليمية بُ  - ح
ت٥تلف مراحلها، لاتٯكن أف يستغتٍ عنها 

 .للشرح كالتوضيح معلم بُ أية مادة من ات١واد
الكالم نشاط إنسالٍ يقوـ بو الصغرم  - ط

كالكبرم، كات١تعلم كاتٞاىل، كالذكر كالأنثى،  
حيث يتيح للفرد فرصة أكثر بُ التعامل مع 

 37اتٟياة، كالتعبتَ عن مطالبو الضركرية.
 أنواع مهارة الكلام (4

 تنقسم مهارة الكلبـ إلى قسمتُ:
 المحادثة . أ

ألواف من أىم  المحادثةقاؿ مصطفى 
النشاط اللغوم لدل الصغار كالكبار على حد 

، فإف اتٞماؿىذا  أت٫يةسواء، كبالرغم من 
أف  ت٧د ات١دلرس بُ ت٬رمما  إلىنظرة كاحدة 

ما تستحقانو من  لاتلقياف كات١ناقشة المحادثة
 ات١درسةتدريسها قاصر على  فالمحادثةعناية. 
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 لا الأمر ت٧د ات١درسةىذه  بُ كحتى، الابتدائية
بتكوين  ات٠اصةالشكلية  ات١سائليتعدل 

 38اتٞمل.
 التعبتَ الشفوم . ب

التعبتَ الشفوم ىو ات١نطلق الأكؿ 
للمتدريب على التعبتَ بوجو عاـ كلابد 
للمدرس من أف يتقيد ببعض ات١بادئ بُ ىذا 

 الدرس.
 مهارات القراءة (ج 

 تعريف مهارة القراءة (ٔ
 –كما عرفنا أف ات١هارة لغة من الكلمة مهر 

كمهارة تٔعتٌ حذؽ  –كمهارا  –هرا  كمهورا م -تٯهر
فهو ماىر. كأما ات١قصود من ات١هارة ىنا فهي القدرة 
ما ت٘كن أف يفعلو الفرد إذا ناؿ, لأف القراءة كحدىا 
من ات١هارات ات١همة التى ت٬ب على مدرسة اللغة 

لدقة كالإجادة اة بأنها السرعة ك عرفت ات١هار ٜٖالعربية.
تها يقوـ شخص بإلقاء بُ عمل من الأعماؿ, فعد

ت٤اضرة مراعيا النطق اتٞيد للؤلفاظ كضبط التًاكب 
اللغوية كمراعاة أماكن الوصل كالفصل كمستخدما 
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الصوت ات١عبر عما يقوؿ. كتتنوع ات١هارات اللغوية إلى 
أربع مهارات رئيسية: مهارة الإستماع, مهارة الكلبـ, 

 ٓٗمهارة القراءة كمهارة الكتابة.
قراءة تٔعتٌ  –يقرأ  –من كلمة قرأ أف قراءة لغة 

قراءة. إف لغة كلمة القراءة تأبٌ من كحي القرآف, يعتٍ 
مر التي ت٦ا أمر ااقرأ بُ ىذا الآية ىو فعل اقرأ. كلمة 

للقراءة. يستمر أمر اقرأ ىذا بُ اتٞملة التالية يعتٍ 
باسم ربك الذل خلق, خلق الإنساف من علق, يعتٍ 

رب". بٍ اقرأ اك قراءة بُ القراءة على اساس " إسم 
ىذه الآية ليست ت٣رد حرفية ىذا ت٣رد قراءة النص, 
كلكن أمر للقراءة كالبحث كالفهم. بُ حتُ أف 
الشيء الذم ت٬ب قراءتو يدكر حوؿ البشر  
كمخلوقات ك الله رب. لذا, فإف أمر القراءة كفقا 
للآية ينطوم على عملية القراءة كالبحث كفهم كل 

 ٔٗشيء بلب حدكد.
فقد كاف مفهوـ القراءة أكؿ الأمر يتمثل بُ 
ت٘كتُ ات١تعلم من القدرة على تعرؼ اتٟركؼ 
كالكلمات, كنطقها, ككاف القارئ اتٞديد ىو السليم 
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 –لأداء فاعتبرت القراءة بهذا ات١عتٌ أنها عملية إدراكية 
صوتية, كنتيجة للبحوث التًبوية تغتَ مفهوـ  –بصرية 

الفضل بُ ذلك, فأصبح  القراءة, ككاف لثور نديك
مفهوـ القراءة ىو تعرؼ الرموز ك نطقها كترتٚة ىذه 

 ٕٗالرموز إلى ما تدؿ عليو من معاف كأفكار.
القراءة ىي نطق الرموز كفهمها, كتٖليل ما ىو 
مكتوب كنقد, ك التفاعل معو, كإفادة منو بُ حل 
ات١شكلبت, كالإنتفاع بو بُ ات١واقف اتٟيوية, كات١تعة 

ات١قركء. كإنها ليست من مهارة آلية كما أنها النفسية ب
ليست أداة مدرسية ضيقة. إنها أساس من عملية 
ذىنية تأملية. كينبغي أف ت٭توم على كل أت٪اط 
التفكتَ كالتقييم اتٟكم, كالتحليل, كحل ات١شكلبت. 
إف القراءة, نشاط أف تكوف من اربعة عناصر: اقباؿ 

. كدمج ت٢ذه بصرم للرموز, كىذا ما نسميو بالنقد
الأفكار مع أفكار القارئ. كتصور لتطبيقاتها بُ 

 ٖٗمستقبل حياتو كىذا نسميو بالتفاعل.
بناءن على الشرح أعلبه, تٯكن استنتاج أف 

هارة اللغوية ليست سهلة ات١مهارة القراءة ىي 
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كبسيطة, كليست ت٣رد حركؼ أك كلمات صوتية 
كلكن مهارة حيث يطلب من الطلبب ليس فقط أف 

ونوا قادرين على قراءة  اللغة العربية كلكن لفهم يك
 ت٤تول القراءة. 

ىناؾ تٙانية أنواع من ات١شاكل التي تنشأ غالبا 
 بُ تعليم القراءة للطلبب غتَ العرب, كما يلي:

 ىناؾ رسائل إضافية لا تٖتاج إلى قراءتها -ٔ
 ىناؾ اتٟركؼ ات١قلوبة -ٕ
 ىناؾ أحرؼ ت٢ا أحرؼ خاصة -ٖ
ركؼ العربية عن اتٟركؼ تٗتلف كيفية قراءة اتٟ -ٗ

 اللبتينية
قراءة الكتابة العربية بُ الإيقاع كالتجويد  -٘

 تٮتلف عن الكتابة اللبتينية
 الوصوؿ إلى البصر -ٙ
 عادة الانتباه إلى الكتابة لفتًة طويلة -ٚ
 ٗٗمفردات جديدة كغتَ مألوفة -ٛ

 أهمية مهارة القراءة (ٕ
تنقسم أت٫ية مهارة القراءة إلى قسمتُ, كت٫ا 

 ءة للفرد ك أت٫ية القراءة للمجتمع.أت٫ية القرا
 أت٫ية القراءة للفرد . أ
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القراءة عملية فردية بُ أداءىا, كىي 
من غتَ شك أىم نوافذ ات١عرفة الإنسانية, كىي 
للفرد مشبعة لكثتَ من حاجتو, كذلك 

 للبعتبارات الأتية:
أنها كسيلة تربط فكر الإنساف  -ٔ

بالأنساف, فيمكن أف يطلع على أفكار 
تعرؼ على الثقافات القدتٯة الآخرين كي

كاتٟديثة, البعيدة كالقريبة, فالقراءة 
تصل الإنساف بتًاث أمتو من علم كفن 
كمعتقدات كمقدسات, كبها يقرأ 

, كالعلماء, ءللفنانتُ كالأدباء, كالشعرا
 كات١فكرين.

أنها أساس لبناء شخصية الإنساف,  -ٕ
 فالإنساف ابن بيئتو, كنتاج ثقافتو.

سة لتعلم الفرد, فلب ت٧اح القراءة أداة رئي -ٖ
ت١علم أك متعلم إلا بالقراءة, فكيف 
يعلم ات١علم بلب قراءة؟ ككيف يتعلم 

ءة مهمة لكل اات١تعلم بلب قراءة؟ فالقر 
 فرد للتعليم كالتعلم.

فة, كت٘كنو االقراءة تشعر الإنساف بالثق -ٗ
 من معرفة نفسو, كمعرفة الآخرين.

 أت٫ية القراءة للمجتمع . ب
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اجتماعية بُ حد ذاتها, القراءة عملية 
كإف كانت فردية بُ أدائها, يؤديها الفرد 
كيستفيد منها المجتمع, كالعصر اتٟديث زاد من 
الأت٫ية الاجتماعية للقراءة, لأنها عصر التقدـ 
كاتٟضارة, كالتوسع الفكرم, كالقراءة دكرىا  
كبتَ كخطتَ بُ ذلك فلب تقدـ كلا حضارة كلا 

ؿ الرأم كاحتكاؾ رقي إلا بصراع الفكر كتباد
ات١عرفة كلا يتحقق ىذا إلا عن الطريق 

وضح أت٫ية القراءة يكتٯكن  45ات١عركفة.
 للمجتمع فيما يلي:

عالم اليوـ عالم تقارب, ألغت  ( أ
التكنولوت٧يا العلمية فوارؽ الزماف 

 كات١كاف بتُ عناصره.
القراءة تربط المجتمع بتًاث أمتو, فكل  ( ب

أمة تٖرص على تراثها, كالكتابة 
التًاث عبر فظت كنظمت ىذا ح

صلتو إلى كل جيل الأزماف, كالقراءة أك 
من خلبؿ قرائتو لتًاث الأجياؿ 
السابقة, فلب قيمة ت١ا ىو مكتوب ما لم 
ت٬د قارئتُ يقرؤكنو كيفيدكف منو. كبهذا 
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أمكن للمجتمعات أف تقرأ ما كتبو 
السابقوف, تنتقي كتٗتار من ىذا التًاث 

دة, كترفض ما يتفق مع ظركفها اتٞدي
 أك تلقي ما لا يتناسب معها.

كتٔا أف المجتمع يتكوف من أفراد, كلا  ( ج
يتقدـ المجتمع إلا بأفراده, فالمجتمع 
ت٭تاج إلى الإنساف القارئ الذم لديو 
القدرة على ات١شاركة البناءة بُ دعم 

معيشة  حركة التقدـ, كرفع مستول
قدـ بأفرادىا الأفراد, فالمجتمعات لا ت

إت٪ا تتقدـ كترتقي بأفرادىا اتٞهلبء, ك 
 القارئتُ ات١ثقفتُ.

إف النهوض بالصناعة كالزراعة كالتعليم  ( د
كشتى نواحي اتٟياة لا يكوف إلا عن 

اءة اختًاعات العلماء, كنتائج طريق قر 
اثهم بُ ىذه المجالات كلها تْأ

فأصبحت بذلك القراءة مهمة 
اجتماعية للعامل كالزراع كات١علم كات١تعلم 

التاجر كات١هندس كات١ستهلك, كالطبيب ك 
كي يعرؼ ت٣ريات اتٟياة من حولو, 
ككي يسهم كل فرد بُ المجتمع تٔا 

 يساعد على نهضة بلبده كتقدمها.
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 أهداف مهارة القراءة (ٖ
ىذا ات٢دؼ العاـ تٯكن أف يوضع بُ شكل  

 ٙٗالأىداؼ اتٞزئية التالية:
أف يتمكن من الدراس من ربط الرموز ات١كتوبة  -ٔ

  تعبر عنها بُ اللغة العربية.بالأصوات التي
 أف يتمكن من قراءة جهرية بنطق صحيح. -ٕ
أف يتمكن من استنتاج ات١عتٌ العاـ مباشرة من  -ٖ

الصفحة ات١طبوعة كإدراؾ تغتَ ات١عتٌ بتغتَّ 
 التًاكب.

أف يتعرؼ معالٍ ات١فردات من معالٍ السياؽ,  -ٗ
كالفرؽ بتُ مفردات اتٟديث كمفردات 

 الكتابة.
اتٞمل بُ الفقرات كإدراؾ أف يفهم معالٍ  -٘

 علبقات ات١عتٌ التي تربط بينها.
عوؽ ذلك يأف يقرأ بفهم كانطلبؽ دكف أف  -ٙ

 قواعد اللغة كصرفها.
أف يفهم الأفكار اتٞزئية كالتفاصيل كأف يدرؾ  -ٚ

 العلبقات ات١كونة للفكرة الرئيسية.
 أف يتعرؼ علبمات التًقيم ككظيفة كل منها. -ٛ
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ٖ٘ 

ة بات١عاجم أك أف يقرأ بطلبقة دكف الاستعان -ٜ
 قوائم مفردات متًتٚة إلى اللغتتُ.

أف يقرأ قراءة كاسعة ابتداء من قراءة الصحيفة  -ٓٔ
إلى قراءة الأدب كالتاريخ كالعلوـ ك الأحداث 
اتٞارية مع إدراؾ الأحداث كتٖديد النتائج 
كتٖليل ات١عالٍ كنقدىا كربط القراءة الواسعة 

 بالثقافة العربية كالإسلبمية.
 

 رة القراءةأنواع مها (ٗ
تنقسم القراءة من حيث الغرض منها إلى  

أقساـ ت٥تلفة. ك القراءة من حيث الأداء نوعاف: قراءة  
 ٚٗصامتة ك قراءة جهرية.

 القراءة الصامتة .أ 
 -فقط-القراءة الصامتة ىي التي تتم 

عن طريق العتُ كالعقل, حيث تلتقط العتُ 
الرموز ات١كتوبة ليفسرىا العقل مباشرة كت٭وت٢ا 

لى معاف, أم أنها قراءة الفهم, كىي تعتبر من إ
أىم مهارات القراءة التي ينبغي اكتسابها بُ 
أثناء دراسة اللغة, فهي ىدؼ من أىداؼ 
دراسة اللغة, بٍ كسيلة من كسائل التعلم 
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كاستمراره, كما أنها أداة مهمة بالنسبة 
للطلبب, فهي ت٘كنهم من تزكيد معلوماتهم, 

تحصيلية, كمن قضاء كمن تطوير قدراتهم ال
أىداؼ  ٛٗكقت فراغهم بطريقة ت٦تعة كمفيدة.

من تعليم القراءة الصامتة ىي أف  ةخاص
الطلبب قادركف على فهم كل كلمة, كفهم 

 ت٪ط اللغة ات١ستخدمة كفهم ات١عتٌ الوارد فيها.
 القراءة اتٞهرية .ب 

وز القراءة اتٞهرية ىي تعريف على الرم
مسموع, ت ات١طبوعة, كفهمها, كنطقها بصو 

مع الدقة, ك الطلبقة, كتٕسيد ات١عالٌ. أىداؼ 
من تعليم قراءة اتٞهرية ىي فهم طبيعة  ةخاص

كت٥رج اتٟركؼ, كأسلوب اللغة, كتٕويد القراءة 
 ٜٗبدقة كفقا للقواعد النحوية.

 مزايا القراءة اتٞهرية فيما يلي:
القراءة اتٞهرية طريق للتمرين على  .ٔ

صحة القراءة كجودة النطق كحسن 
 الأداء.
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التمرين على الإنطلبؽ بَ التعبتَ عن  .ٕ
ات١عالٌ كالأفكار كذلك بَ ات٠طابة 

 كاتٟديث.
التمرين على تطبيق قواعد اللغة العربية  .ٖ

 كت٥ارج اتٟركؼ كمقاطع اتٞمل.
فادة ات١نصت كالسامع لأنها إحدل ا .ٗ

الوسائل التى يتم بواسطتها إيصاؿ 
 ات١عالٌ كالأفكار.

الذين  كسيلة لتشجيع بعض الطلبب .٘
ت٠جل تٔواجهة ايعانوف من ات٠وؼ ك 

الآخرين عن طريق القراءة اتٞهرية, 
كالتحدث بصوت مسموع قد تٮرج 

 ٓ٘ىؤلاء من التقوقع كالإنطواء.
 القراءة السريعة .ج 

الغرض الرئيسي من القراءة السريعة ىي 
تشجيع الطلبب كتدريبهم على اتٞرأة على 
القراءة بشكل أسرع من ات١عتامد. كفقا 

اء, لا تؤدم القراءة السريعة إلى تٖستُ للخبر 
أداء الوقت فحسب, بل تزيد من كمية 
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ات١علومات التي تٯكن للقراء استيعابها كات١عرفة 
 لتوسيع افاقهم.

 القراءة التًفيهية .د 
القراءة التًفيهية ت٢ا علبقة بالقراءة 
السريعة. الغرض من القراءة التًفيهية ىو توفتَ 

ة بسرعة كالتمتع تدريب للطلبب على القراء
تٔا يقرؤكنو, كذلك لتعزيز الاىتماـ كاتٟب بُ 
القراءة. عادة ما يتم تنفيذ القراءة التًفيهية 
خارج الفصل الدراسي, عن تطبيق تكليف 
الطلبب بقراءة كتب معينة , كبُ غضوف 
الوقت المحدد, ت٬ب على الطلبب تقدلَ تقرير 

 مكتوب عن الكتب التي قرأكىا.
 يليةالقراءة التحل .ق 

الغرض الرئيسي من القراءة التحليلية 
ىي تدريب الطلبب على اتٟصوؿ على 
ات١علومات من ات١واد ات١كتوبة كاستخلبص 
استنتاجات غتَ مكتوبة بشكل صريح بُ 

 51القراءة.
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 مهارات الكتابة (د 
 تعريف مهارة الكتابة (ٔ

عرؼ الكتابة بأنها لغة مصدر كتب يكتب  
كاتب، كمعناىا اتٞمع   كتابنا ككتابة كمكتبة ككتبة فهو

يقاؿ: كتبت القوـ إذا اجتمعوا كمنو قيل تٞماعة 
ات٠يل كتيبو، كما تٝي خرز القربة كتابة لضم ات٠رز 
إلى بعض، كقاؿ ابن الأعرابي: كقد تطلق الكتابة على 
العلم كمنو قولو تعالى: )أـ عندىم الغيب فهم 
يكتبوف(. كبُ إصطلبحا الكتابة ىي عملية معقدة 

ا كفاءة أك قدرة على تصور الأفكار كتصويرىا بُ ذاته
بُ حركؼ ككلمات كتراكيب صحيحة ت٨وا، كبُ 
أساليب متنوعة ات١دل كالعمق كالطلبقة مع عرض 
تلك الأفكار بُ كضوح كمعاتٞتها بُ تتابع كتتدفق بٍ 
تنقيح الأفكار كالتًاكيب التي تعرضها بشكل يدعو 

 52إلى مزيد من الضبط كالتفكتَ.
تابة من أعظم اختًاعات الإنساف بُ تعد الك

حاضره كماضيو، إذ حفظ بها ات١عارؼ ات١ختلفة. 
كلولاىا لبقيت اتٟياة بدائية متخلفة فهي كسيلة تٟفظ 
التًاث، ككسيلة للبتصاؿ، كت٢ا دكر فاعل بُ التًبية 
كالتعليم. كالكتابة عملية فكرية لغوية إنتاجية إبداعية، 
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غة كىي أيضا عملية تقوـ على عنصرم الفكر كالصيا
مركبة كمعقدة فهي ليست آلية، كما يتصورىا 
البغض، كإت٪ا ىي عملية بناء كتكوين كصياغة أفكار، 
يستجع فيها الكاتب عواطفو، كينتقي الكلمات 
كاتٞمل، فضلب عن مهاراتو بُ ات٠ط اتٞميل، كات٢جاء 

 53السليم، كالدقة بُ استعماؿ علبمات التلبقيم.
 بةأهمية مهارة الكتا (ٕ

لا تقتصر على ت٣رد أت٫ية ت٨ديد مفهوـ الكتابة 
الرغبة بُ تٖديد ات١فاىيم كإت٪ا تتعدىا إلى ما تنعكس 
عليو ىذه ات١فاىيم من إجراءات كما يستلزمها من 
تطبيقات تربوية. فالذين يضيق عندىم مفهوـ الكتابة 
يقصركف جهدىم بُ برامج تعليم العربية على تدريس 

لتهجئة. بينما يلتزـ الآخركف الطلبب على النسخ كا
بتنمية قدرة الطلبب على اختيار ات١وضوع الذم 
يستحق الكتابة فيو كالقدرة على تنظيمو كعرضو 

 54بطريقة مقنعة كمشوقة بُ آف كاحد.
 أهداف مهارة الكتابة (ٖ

الغرض من تعليم مهارة الكتابة ىي أف يكوف 
لدل الطلبب القدرة على كتابو كل خطاب منطوؽ 
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تٯكنهم صب الأفكار بُ الكتابة الصحيحة ك  مسموع
 55كفقا القواعد اللغة العربية الصحيحة.

 أنواع مهارة الكتابة (ٗ
انواع الكتابة الرئيسة ثلبث: الادبية كالعلمية 

 كالتقارير.
 الكتابة الادبية .أ 

تكوف باختيار ظاىرة اك حدث اك 
احداث حقيقة اك متخيلة كلكنها ت٦كنة 

اىر لتخدـ اتٟدكث، كاختًاع احداث ك ظو 
 تطويرىا.

 الكتابة العلمية .ب 
تكوف باختيار ظتهرة حقيقة، كدراسة 
علبقاتها بالظواىر الاخرل تاثرا ك تأثتَا، مع 
مقدمة ت٘هيدية ك استخلبصات نهائية سواء  
كانت تلك الاستخلبصات قاطعة اك ظفنية. 
كات١فركض كما اشرنا سابقا اف تكوف موضوعية 

 ادية.ك تتمتع تٔستول مقبوؿ من اتٟي
 الكتابة التقارير .ج 

تكوف باختيار ظاىرة اك حدث اك 
حالة، كتوصيفها يدقة من حيث اطراؼ 

 56ات١سالة كمنابعها ك مات٢ا.
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 الدراسة السابقة .ب 

لبحث الباحثة. على االدراسة السابقة ىي الدراسة التي تتعلق با
الرغم من أنها ليست متشابهة ت٘اما, تٯكن استخداـ الدراسة السابقة  

لبحث الباحثة اتعلق باتلدراسة السابقة ىي الدراسة التي اإضابُ.  كمصدر
تٔوضوع " تطبيق الكتاب "دركس اللغة العربية" لتًقية مهارة القراءة فهي  

 كمايلي:
 رقم معادلة كالفرؽ 

فعالية تعليم اللغة العربية باستخداـ  

كتاب "دركس اللغة العربية" للمتعلمتُ 

ات١توسطة  بُ الفصل السابع من ات١درسة

 57"زين الدين" كارك سيدكارجو

 ٔ ات١وضوع

  اسم الباحث ت٤مد شهتَ العالم

كتاب دركس اللغة العربية ىناؾ حوؿ    نتيجة البحث
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الاستماع، القراءة، علم الكلبـ، 

كالكتابة، كىذا الكتاب كما علمت 

بسهولة من قبل الطلبب الذين جديدة 

السابع فئة من اللغة العربية، كالتي تعليم 

ربية باستخداـ كتاب "دركس اللغة الع

اللغة العربية" بدأت تدرت٬يا كميات من 

من بداية سهلة صعبة، لذلك  ٗإلى  ٔ

 الكتاب ىو فعالة جدا.

تناكؿ ات١عادلة الأكلى استخداـ ات١واد 

التعليمية على شكل كتاب بُ تعليم 

اللغة العربية. ثانيا، كلبت٫ا يستخدـ 

 طرؽ البحث النوعي.

  دلةمعا

تٯكن الاختلبؼ بتُ البحث السابق 

 كالبحث اتٟالي بُ موضوع البحث

  فرؽ



ٗٗ 

إعداد دركس اللغة العربية على ضوء 

نظرية تعليم اللغة الثانية )الدراسة 

التحليلية على كتاب دركس اللغة العربية 

 58ٕ٘ٔٓبُ السنة  للمبتدئتُ(

 ٕ ات١وضوع

  اسم الباحث مؤمن زين العارفتُ

ا البحث ىي ينبغي أف النتائج ىذ

يشتمل الكتاب ات١درسي على اتٞوانب 

الأتية: اتٞانب السيكولوجي كاتٞانب 

التًبوم كاتٞانب اللغوم. يتم اعداد 

الكتاب ات١درسي "دركس اللغة العربية 

للمبتدئتُ" من الأحواؿ الوقعة بُ 

اتٞامعة التي يدرس فيها ات١ؤلف. اف ىذا 

  نتيجة البحث
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، ت٣لة تقدير السنة الأكؿ، العدد )الدراسة التحليلية على كتاب دركس اللغة العربية للمبتدئتُ("
 .ٕ٘ٔٓالأكؿ بُ لبسنة 



ٗ٘ 

ظريات الكتاب لم يتفق ك لم يتماش بالن

بُ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها 

بُ بعض الأشياء كمنها: لم ت٧د بيانا 

مفصلب بُ الكتاب ات١درسي الذم ألفو 

ات١ؤلف عن ىذه الأىداؼ الأربعة: 

مهارة الاستماع، مهارة الكلبـ، مهارة 

 القراءة، كمهارة الكتابة.

ـ تناكؿ ات١عادلة الأكلى كلبت٫ا يستخد

 طرؽ البحث النوعي.

  معادلة

تْث يتم اعداد يناقش البحث السابق 

الكتاب ات١درسي "دركس اللغة العربية 

كمقاربات كنظريات تعليم  للمبتدئتُ"

اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. كبُ 

الباحث اتٟالي يناقش عن تطبيق 

  فرؽ



ٗٙ 

 الكتاب كمواملو الداعمة كالعائقة.

ربية " دركس اللغة تٖليل كتاب اللغة الع

العربية للؤطفاؿ" بُ ات١درسة الابتدائية 

  59مصيطة كركيا

 ٖ ات١وضوع

  اسم الباحث فيتا بسميابٌ

توضح ىذه الدراسة أف الكتاب 

ات١درسي العربية قد استوفت مؤىلبت 

معيار الكتاب ات١درسي اتٞيد، كلكن 

ىناؾ حاجة للتحستُ بُ أجزاء معينة. 

ـ الكتاب يتضح ىذا من خلبؿ استلب

ات١درسي عند حدكث عملية تعليم اللغة 

العربية، كت٤تول ات١واد ات١وجودة بالفعل 

 يتوافق مع مستول احتياجات الطالب.

  نتيجة البحث
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ٗٚ 

كلبت٫ا يطبق الكتاب ات١درسي بُ تعليم 

اللغة العربية كيستخدماف البحث 

 النوعي.

  معادلة

تٯكن الاختلبؼ بتُ البحث السابق 

لي بُ موضوع البحث، كالبحث اتٟا

حيث استخداـ البحث السابق أسلوب 

 البحث ات١كتبي.

  فرؽ

 

  
 إطار الأفكار . ج

بُ ىذه  تعليم اللغة العربية.التعليمية بُ  ات١وادالكتاب ىو أحد 
تعليم اللغة اتٟالة ركزت الباحثة على جانب تطبيق كتاب اللغة العربية لتًقية 

اؿ تطبيق التعليم الإسلبميّ الذم يتمّ . تعدّ ات١دارس شكلبن من أشكالعربية
ا ، كت٥طّط لو كمنهجيّ ،  إضفاء الطابع ات١ؤسّسيّ عليو بشكل أكثر تٖديدن
كمتوفرّ بُ تٚيع بلداف العالم الإسلبميّ. كمؤسّسة تعليميّة تعمل منذ فتًة 
طويلة بُ إندكنيسيا ، تلعب ات١دارس بالإضافة إلى ت٧احها بُ تعزيز كتطوير 

ينيّة بُ إندكنيسيا ، دكرنا بُ غرس شعور شعب إندكنيسيا ، إلى اتٟياة الد
الدينيّة ، كما أنّها تلعب دكرنا كبتَنا بُ اتٟياة الفكريةّ للؤمّة.   ات١دارسجانب 



ٗٛ 

كلّ مدرسة لديها تفرّد ت٥تلف بُ عمليّة التعلّم التي يتمّ تطبيقها بُ ات١قاـ 
ىي ات١درسة الثانويةّ الإسلبميّة الأكّؿ بُ تعلّم اللغة العربيّة ، كاحدة منها 

خزينة العلوـ بلورا. تعليم اللغة العربية بُ ات١درسة الثانويةّ الإسلبميّة خزينة 
العلوـ يستخدـ كتابنا كتبو أحد مدرّسي اللغة العربية كالذم أطلق عليو  
كتاب "دركس اللغة". من تطبيق كتاب دركس اللغة ، من ات١توقّع أف 

تعليم اللغة العربية ، خاصّةن بُ ترقية مهارة القراءة يتمكّن الطلّبب من 
 بفعالية ككفاءة.
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