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 انيالباب الثّ 
 ظريالإطار النّ 

 
 اليةتعرف الفعّ  .أ 

‌ ‌الدورد ‌القاموس ‌بُ ‌رائع.‌‌"Effective"فعّالية ‌مؤثرّ، ‌بدعتٌ ‌فعّاؿ ‌الكلمة من
‌لرهّز‌ ‌اك ‌صابّ ‌جندم ‌الدفعوؿ، ‌نافذ ‌الحقيقيّ، ‌ال ‌فعابّٕ ‌العمل، ‌اك ‌للخدمة مستعد

‌الفعلية. ‌فعالي‌ٛٔللخدمة ‌ك ‌كفقا ‌فعّاؿ، ‌الكلمة ‌من ‌تأبٌ ‌لذا‌ KBBIة ‌الفعّالة كلمة
‌النتائج. ‌اف‌لػصل ‌لؽكن ‌اك ‌نتيجة، ‌تأثتَ، ‌فعالية‌فوركادمينتارأل‌‌ٜٔمعتٌ: ‌التعليم ‌بُ ،

‌النشاط ‌ىو ‌الأىداؼ ‌برليل ‌كبالتابٕ ‌الأىداؼ، ‌بتحقيق ‌التحطيط‌‌يتعلق ‌بُ الأكؿ
‌كرأل ‌فق‌سوجانا,‌التعليم. ‌الذكر ‌ليس‌الخفظ‌اك ‌التي‌التعليم ‌العملية ‌بل‌التعلم‌ىو ط،

‌يشكّل‌بُ‌نفس‌السخص.
الدخطط،‌‌الية‌ىي‌سعي‌لتحقيق‌الأىداؼ‌التي‌صنعت‌يناسب‌بالإحتياجات،‌كفعّ‌

‌ك ‌البيانات، ‌ك‌باستخداـ ‌سواء‌‌الوسائل، ‌الأقصى ‌الحدّ ‌حصوؿ ‌لتحقيق ‌الدعدّ الوقت
‌بتُ‌الأىداؼ‌ك‌‌نوعيّة ‌ىي‌علاقة ‌فعالية ‌كمّيّة. ‌ا‌اك ‌درجة‌لتي‌ظالنتائج ‌كيدؿّ هرت،

بالنتائج‌التي‌برقّقت.التعليم‌الفعّاؿ‌ىي‌التعليمي‌الذم‌يستطيع‌‌داؼ‌كمناسبة‌بتُ‌الأى
اف‌يشكّل‌الأخلاؽ‌لدل‌الطلاب‌كالعادات‌لأف‌يفعل‌لؽركر‌كتكرار.‌حتى‌ذلك‌العمل‌
‌بالعمل. ‌الحبّ ‌كاستقباؿ ‌العمل ‌ابٔ ‌حب ‌عاملتُ: ‌لأف ‌العادات ٕٓسيكوف
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اتفاؽ‌شيئ‌بالذدؼ‌الدعتُ.‌كالذدؼ‌ىو‌الغرض‌أك‌الأمل‌أك‌الدهم‌بُ‌الفعالية‌ىو‌
‌الحالة‌التي‌نريد‌أف‌لضصلها‌بأنشطة‌خاصة.

 
 عاونيعليم التّ مفهوم نموذج التّ  .ب 

 عليمنموذج التّ  .ٔ
قاؿ‌جويس‌ككيل‌إف‌لظوذج‌التعلم‌ىو‌كصف‌بيئة‌التعلم‌الذم‌يصف‌خطة‌

‌الدراسية‌ك‌ ‌الوحدة ‌الدراسية‌كخطة ‌الدراسة‌كالكتاب‌الدنهج‌الدراسي‌كالدادة أجهزة
‌ببرنامج‌ ‌التعلم ‌كمساعدة ‌كمعددة ‌كسائط ‌كبرنامج ‌الواجبة ‌ككتاب الدراسي

‌ٕٔ.الحاسوب
‌بُ‌ ‌نظاميا ‌مفاىيمي‌يصف‌إجراء ‌إطار ‌ىو ‌التعلم ‌لظوذج ‌إف ‌سوكامتو قاؿ
‌التعلم‌للوصوؿ‌إبٔ‌ىدؼ‌تعلم‌معتُ‌كيظف‌كإرشاد‌لدصممي‌التعلم‌ تنظيم‌خبرة

ليمية.‌لذلك‌تكوف‌عملية‌التعليم‌عملية‌بالذدؼ‌الدرتب‌كالدعلمتُ‌بُ‌خطة‌عملية‌تع
‌ٕٕ.كالنظامي

‌الدعتُ‌يتضمن‌أىدافو‌ ‌إبٔ‌مدخل‌التعلم قاؿ‌أريندس‌إف‌لظوذج‌التعلم‌يتجو
كقاؿ‌فتح‌الرحمن‌إنو‌إطار‌مفاىيمي‌كإرشاد‌بُ‌عملية‌ٖٕ.بناؤه‌كبيئتو‌كنظاـ‌تنظيموك‌

‌أك‌صيغة‌لؽكن‌استخدإٗ.التعلم ‌لتصميم‌طراز‌التعليم‌كقاؿ‌ترييانتو‌إنو‌خطة مها
‌ٕ٘.مواجهة‌بُ‌الفصل
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من‌أجل‌ذلك‌لظوذج‌التعلم‌ىو‌إطار‌يستخدـ‌لتخطيط‌عملية‌التعليم‌للوصل‌
‌بُ‌ ‌بالذدؼ‌الدستهدفة ‌مناسبة ‌لظوذج‌أكثر ‌على‌اختيار ‌حتى‌لازـ إبٔ‌ىدؼ‌ما.

داكلة‌بُ‌اختياره‌كالدادة‌الدراسية‌كمستول‌تعليم‌مادة‌معينة.‌لذلك‌لػتاج‌على‌الد
‌طوير‌معرفية‌التلاميذ‌كالدرافق‌الدتاحة‌حتى‌تصل‌إبٔ‌ىدؼ‌لزدد.ت

 عاونيعلم التّ نموذج التّ  .ٕ
‌تلاميذ‌ ‌لرموعة ‌لكل ‌آّموعات. ‌كجود ‌يفضل ‌الذم ‌التعلم ‌لظوذج ىو

قدرتهم‌بعضهم‌بعضا‌)الدرتفع‌كالدتوسط‌كالدنخفض(.‌كيفضل‌التعاكف‌بُ‌حل‌لؼتلفوف‌
للوصوؿ‌إبٔ‌أىداؼ‌التعلم.‌بُ‌عملية‌التعلم‌‌الدشكلة‌لتطبيق‌الدعرفة‌كالنفس‌الحركية

ّٔذا‌النموذج‌يدافع‌التلاميذ‌على‌التعاكف‌بُ‌كاجبة‌جماعية‌من‌الددرس‌كعليهم‌بتنظيم‌
‌ٕٙ.لزاكلتهم‌لقضائها

‌التعلم‌من‌الدفاىيم‌أف‌ ‌ىذا ‌ينشأ ‌بنائية. كاف‌التعلم‌التعاكني‌يظل‌بُ‌نظرية
‌الصعب‌بأكث عل‌يفر‌سهولة‌إذ‌يناقشوف‌بينهم.‌التلاميذ‌يكتشفوف‌كيفهموف‌الدفهوـ

أكقات‌كثتَة‌للمساعدة‌فيحل‌الدشكلة‌الدعقدة‌بعضهم‌التلاميذ‌جماعة‌بُ‌آّموعة‌ب
ببعض.‌كتصبح‌الحقيقة‌الاجتماعية‌كاستخداـ‌آّموعة‌التًيبة‌لرالا‌أساسيا‌بُ‌التعلم‌

‌للتعلم‌التعاكني‌فهي‌أف‌يتعلم‌الطالب‌كى ‌الأساسية ‌الفكرة ‌كأما و‌مسؤكؿ‌التعاكني.
‌.بتقدـ‌تعلم‌زميلو

‌التي‌تتكوف‌من‌ ‌الصغتَة ‌بُ‌آّموعة ‌التلاميذ‌معا بُ‌الفصل‌التعاكني‌يتعلم
‌كالجنس‌كالشعب‌بل‌ ‌القدرة ‌بُ ‌كلؼتلفوف ‌نفس‌الدستول ‌بُ ‌طالبا ‌ستة ‌حتى أربعة
‌التفكتَ‌ ‌بُ ‌متتابعة ‌بُ ‌التلاميذ ‌جميع ‌يهيء ‌كىدؼ‌التجميع ‌بعضا. ‌بعضها يعاكف

‌نش ‌التعلم ‌الدادة‌كعملية ‌إكماؿ ‌إبٔ ‌الوصوؿ ‌فهي ‌آّموعة ‌عضو ‌كاجبة ‌كأما اطا.
‌.الدتقدمة‌من‌الددرس‌كالتعاكف‌بتُ‌زملاء‌بُ‌آّموعة‌للوصوؿ‌إبٔ‌إكماؿ‌التعلم
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حتُ‌يتعلم‌الطالب‌تعاكنيا‌يبقي‌بُ‌لرموعتو‌حتى‌اللقاءات‌الدتعددة.‌يعلمهم‌
بُ‌آّموعة‌مثلما‌يكوف‌الددرس‌النفس‌الحركية‌الخاصة‌للحصوؿ‌على‌التعاكف‌الجيد‌

‌جيدا‌ ‌التعاكني ‌التعلم ‌لغرم ‌كي ‌ناجحا. ‌كمناقشا ‌لشتازا ‌كموضحا ‌نشيطا مستمعا
يتناكؿ‌التلاميذ‌صفحة‌الأنشطة‌الدتضمنة‌على‌الأسئلة‌أك‌الواجبة‌الدخطوطة‌للتعليم.‌
عند‌التعلم‌فواجبة‌عضو‌آّموعة‌ىي‌الوصوؿ‌إبٔ‌إكماؿ‌الدادة‌الدتقدمة‌من‌الددرس‌

كف‌بتُ‌زملاء‌بُ‌آّموعة‌للوصوؿ‌إبٔ‌إكماؿ‌التعلم.‌لا‌ينتهي‌التعلم‌إذ‌يكوف‌كالتعا
‌ٕٚ.عضوىا‌غتَ‌فاىم‌الدادة‌الدراسية

‌بواسطة‌ ‌التداؤب ‌يظهر ‌التعاكني ‌التعلم ‌لظوذج ‌إف ‌كسلافتُ ‌جونسوف قاؿ
‌التعاكنية‌ ‌البيئة ‌كاسطة ‌من ‌أكثر ‌الإثارة ‌يرتقي ‌أف ‌يستطيع ‌الذم التعاكف

‌التلاميذ‌كي‌يستطيع‌‌كقاؿ‌فتحٕٛ.الفردية ‌لظوذج‌التعلم‌الدصمم‌لدساعدة الرحمن‌إنو
‌التعلم ‌أىداؼ ‌إبٔ ‌للوصوؿ ‌النظامية ‌الواجبات ‌بواسطة ‌كالتعاكف كقاؿ‌ٜٕ.الاتصاؿ

‌ٖٓ.كارسونو‌إنو‌لظوذج‌التعلم‌الجماعي‌بحيث‌يساىم‌التلاميذ‌أك‌يناظركف
‌لرمو‌ ‌كلكل ‌لرموعا ‌التلاميذ ‌يتعلم ‌ما ‌ىو ‌التعاكني ‌التعلم ‌تلاميذ‌لظوذج عة

‌على‌‌لؼتلف ‌عامة ‌التعاكني ‌التعلم ‌لػصل ‌الدادة. ‌لدناقشة ‌الدختلفة ‌القدرة مستويات
‌نتيجة‌إلغابية‌بُ‌الإجازة‌كالعلاقة‌بتُ‌الأشخاص‌فرديا‌كاجتماعيا.

‌عاونيعلم التّ نموذج التّ  أهداف .ٖ
قاؿ‌جونسوف‌كجونسوف‌إف‌ىدؼ‌لظوذج‌التعلم‌التعاكني‌الأساسي‌ىو‌تكبتَ‌

‌سواء‌أكاف‌فرديا‌أك‌لرموعيا.‌لأنهم‌تعلم‌التلامي ذ‌لارتفاع‌الإجازة‌الأكادلؽية‌كالدفهوـ
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يتعلموف‌بُ‌فرقة‌فتحسن‌العلاقة‌طبيعيا‌بينهم‌من‌عدة‌خلفية‌الشعب‌كالقدرة‌كتطور‌
‌ٖٔ.مهارة‌آّموعة‌كحل‌الدشكلة

‌التعاكني‌ىي‌خفض‌اختلاؼ‌الدراسة‌ قاؿ‌زمراني‌إف‌أىداؼ‌تطبيق‌التعلم
‌الإ‌خاصة ‌التعاكني‌تكافلا‌اجتماعيا‌بُ‌شكل ‌التعلم ‌ككذلك‌يطور ‌الفردم. دخاؿ

‌التلاميذ ‌التعاكني‌ىي‌تدريب‌النفس‌الحركي‌ٕٖ.عند ‌إف‌أىداؼ‌التعلم كقاؿ‌إبراىيم
كقاؿ‌فتح‌الرحمن‌إف‌أىدافو‌إلغاد‌الدوقف‌حيثما‌يكوف‌ٖٖ.التعاكني‌كالتشاركي‌كالحوارم

‌ٖٗ.لصاح‌شخص‌معتُ‌كمؤثر‌من‌لصاح‌آّموعة
‌ ‌لؼتلفوف‌ذ‌أجلمن ‌الذين ‌التلاميذ ‌تهييء ‌إبٔ ‌التعاكني ‌التعلم ‌يهدؼ لك

‌بواسطة‌‌خلفيتهم ‌الدعية ‌الواجبات ‌على ‌بعضا ‌بعضهم ‌كيعالق ‌للعمل كأحوالذم
 استخداـ‌نظاـ‌الإلصاز‌التعاكني‌لتعلم‌الاحتًاـ‌بينهم.

 عاونيالتّ  علمالتّ  خصائص .ٗ
 أما‌خصائص‌التعلم‌التعاكني‌فهي‌كالتالية:

‌الد (ٔ ‌الطالب ‌بُ‌يكمل ‌الدستهدفة ‌التعلم ‌بكفاءات ‌كفقا ‌تعاكنيا ‌الدراسية ادة
‌لرموعة.

‌الدرتفع‌ (ٕ ‌الدستول ‌من ‌قدراتهم ‌لؼتلفوف ‌الذين ‌التلاميذ ‌من ‌آّموعة تتكوف
 كالدتوسط‌كالدنخفض.
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‌ٖ٘.تؤكد‌الجائزة‌إبٔ‌آّموعة‌بالنسبة‌من‌الأشخاص (ٖ
 ذكر‌ىودل‌خصائص‌التعلم‌التعاكني‌لشا‌يلي:

‌يع‌الوحدة‌التعلمية.إمكانية‌التطبيق‌بُ‌جم (ٔ
‌ٖٙ.‌إمكانية‌التطبيق‌على‌تلاميذ‌بُ‌جميع‌مستويات‌العمر (ٕ

 قاؿ‌أريندس‌إف‌خصائص‌التعلم‌التعاكني‌كما‌يلي:
‌يعمل‌الطالب‌ما‌بُ‌لرموعة‌تعاكنيا‌لإكماؿ‌الدادة‌الدراسية. (ٔ
‌الدرتفع‌ (ٕ ‌الدستول ‌من ‌قدراتهم ‌لؼتلفوف ‌الذين ‌التلاميذ ‌من ‌آّموعة تتكوف

 نخفض.كالدتوسط‌كالد
‌الشعوب‌كالثقافات‌كالأجناس‌ (ٖ ‌عدة ‌من ‌آّموعة ‌تتكوف ‌التطبيق، ‌لؽكن إذ

‌ٖٚ.الدختلفة
من‌التوضيح‌السابق‌نعرؼ‌أف‌خصائص‌التعلم‌التعاكني‌ىي‌أف‌يتعلم‌التلاميذ‌
بُ‌لرموعة‌ذات‌القدرات‌الدختلفة‌كيناظركف‌أفكارىم‌عن‌الدادة‌كأف‌تأكد‌الجائزة‌أكثر‌

‌بُ‌آّموعة.
 " Make a match "عاوني بنوع عليم التّ التّ مفهوم نموذج  .ج 

‌" Make a match "عاوني بنوع عليم التّ تعرف نموذج التّ  .ٔ
‌ ‌ركسماف ‌قاؿ ‌بنوع ‌التعاكني ‌التعليم ينتشر‌‌"Make a match"لظوذج

‌النموذج.‌بلورنا‌جراف يبحثوف‌عن‌أزكاج‌البطاقات‌‌تلاميذ‌أف‌ال‌وى‌من‌منافع‌ىذا
‌النموذجكغرض‌ك‌الدوضوعات‌بُ‌جو‌لشتع.‌أثناء‌التعلم‌عن‌الدفاىيم‌أك‌ ما‌من‌ىذا

(‌التعليم‌التًفيهي.‌بُ‌استخداـ‌ىذا‌ٖ(‌حفر‌الدواد‌،‌ك‌ٕ(‌تعميق‌الدادة‌،‌ٔيلي:‌
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للبحث‌عن‌أزكاج‌من‌البطاقات‌التي‌أزكاج‌لديهم‌بطاقة‌‌تلاميذ،‌يطلب‌من‌النموذجال
‌ٖٛلبطاقات.قادركف‌على‌تطابق‌أعطيت‌نقطة‌ا‌تلاميذقبل‌الدوعد‌المحدد،‌كال

‌‌قاؿك‌ ‌لذدل، ‌بنوع ‌التعاكني ‌التعليم الذم‌"Make a match"لظوذج
‌ال ‌جميع ‌لل‌تلاميذلػفز ‌الفرصة ‌كإتاحة ‌نشطة ‌تكوف ‌أف ‌حرية‌‌تلاميذعلى للتفكتَ،

‌ ‌عليها. ‌برصل ‌التي ‌للنتائج ‌كفقا ‌الفكر ‌عن ‌بنوع‌التعبتَ ‌التعاكني ‌التعليم لظوذج
“Make a match”ل‌ ‌ىناؾ‌عناصر ‌يزيد‌من‌لغعل‌الدطابقة ،‌ ‌لشتع‌للغاية لعبة

‌ٜٖ.تلاميذللمواد‌التي‌بً‌تعلمها‌كلؽكن‌أف‌لػسن‌من‌برفيز‌تعلم‌ال‌تلاميذفهم‌ال
‌"Make a match"لظوذج‌التعليم‌التعاكني‌بنوع‌،‌حيث‌أف‌قاؿ‌مكراف

‌لتعلم‌حيث‌تبدك‌الىو‌ لبضع‌تبحث‌عن‌شريك‌بُ‌حتُ‌تعلم‌حوؿ‌‌تلاميذطريقة
‌أك‌موضوع‌بُ‌جو‌لطيف.‌ بُ‌لرموعة‌كاحدة‌‌‌تلاميذلغب‌ألا‌يكوف‌عدد‌المفهوـ

‌بتُ‌ ‌التعاكف ‌عملية ‌أف ‌الدقرر ‌كمن ‌أكثر. ‌أك ‌شخصتُ ‌من ‌كيتألف ،‌ ‌جدا كبتَا
الدشاركتُ‌بنشاط‌بُ‌التعلم‌‌تلاميذتعمل‌بشكل‌فعاؿ‌،‌لشا‌يسمح‌لجميع‌ال‌تلاميذال

إبٔ‌أقصى‌‌كيعملوف‌معا‌تلاميذلدناقشة‌كحل‌الدشاكل.‌بُ‌آّموعة‌الصغتَة‌،‌يتعلم‌ال
‌سواء‌باعتبارىا‌انعكاسنا‌لدبادئ‌نشاط‌ بذربة‌تعليمية‌،‌بذارب‌فردية‌كجماعية‌على‌حدٍّ

‌الطلاب‌بُ‌التعلم.
‌لاللوؼ‌رحمة،‌لظوذج‌التعلم‌التعاكني‌تقدنً‌مباراة‌ىي‌جزء‌من‌لظوذج‌ ككفقا
م‌التعلم‌التعاكني‌الذيكلي،‌الذم‌يؤكد‌على‌التعاكف‌بتُ‌الطلاب‌بُ‌فهم‌مفاىيم‌التعل

أف‌"الأشياء‌التي‌برتاج‌‌سوفرييونومن‌خلاؿ‌بطاقات‌مع‌جو‌لطيف.‌صرح‌أجوس‌
‌"ىي‌البطاقات.‌ ‌التعلم‌مع‌تقنية"‌جعل‌الدباراة ‌بً‌تطوير ‌إذا إبٔ‌أف‌تكوف‌مستعدة

‌تتكوف‌البطاقة‌من‌أسئلة‌كبطاقات‌أخرل‌برتوم‌على‌إجابات‌لذذه‌الأسئلة.
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ٔٚ 

 

‌"Make a match " عاوني بنوععلم التّ خطوات نموذج التّ  .ٕ
‌ ‌خطوات ‌الرحمن ‌فتح ‌قاؿ ‌بنوع ‌التعاكني ‌التعليم  Make a“لظوذج

match” :ٕٓٗعلى‌النحو‌التاب‌

‌الدوضوعات‌‌الدعلم‌لغهز .ٔ ‌أك بعض‌البطاقات‌التي‌برتوم‌على‌مفاىيم‌متعددة
التي‌ىي‌مناسبة‌لجلسات‌الاستعراض،‌جزء‌كاحد‌حوؿ‌البطاقة‌كأجزاء‌أخرل‌

 من‌بطاقة‌الإجابة.
‌/‌إجابتو‌لاميذتلػصل‌أحد‌ال .ٕ  على‌بطاقة‌تقرأ‌سؤالان
 بُ‌الإجابة‌/‌السؤاؿ‌الخاص‌بالبطاقة.‌التلاميذيفكر‌كل‌ .ٖ
عن‌بطاقة‌مطابقة‌مع‌البطاقة.‌على‌سبيل‌الدثاؿ‌،‌سيتم‌التلاميذيبحث‌كل‌كل‌ .ٗ

باللغة‌الإندكنيسية‌مع‌اسم‌‌النباتإقراف‌حامل‌البطاقة‌الذم‌قاـ‌بإدراج‌اسم‌
 )علمينا(.باللغة‌اللاتينية‌‌النبات

 لؽكنو‌مطابقة‌البطاقة‌قبل‌الدوعد‌النهائي‌نقطة‌معينة.‌التلاميذيتم‌إعطاء‌أم‌ .٘
من‌مطابقة‌بطاقتو‌ببطاقة‌صديقو‌)كليس‌بطاقة‌الأسئلة‌‌التلميذإذا‌بٓ‌يتمكن‌ .ٙ

أك‌بطاقة‌الإجابة(‌فسوؼ‌برصل‌على‌غرامة‌،‌كالتي‌بً‌الاتفاؽ‌عليها‌بشكل‌
 متبادؿ.

‌تبدي .ٚ ‌يتم ،‌ ‌كاحدة ‌بعد‌جولة ‌أخرل‌بحيث‌لػصل‌كل ‌التلاميذل‌الأكراؽ‌مرة
 على‌بطاقة‌لستلفة‌عن‌ذم‌قبل‌،‌كىكذا.

‌لل .ٛ ‌‌تلاميذلؽكن ‌إبٔ ‌الانضماـ ‌‌ٕأيضنا ‌بطاقات‌‌تلاميذ‌ٖأك ‌لػملوف آخرين
 مطابقة.

‌ٔٗاستنتاجات‌إبٔ‌مقاييس‌الدرس.‌تلاميذيؤدم‌الدعلموف‌مع‌ال .ٜ
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ٔٛ 

 

‌التعاكني‌بنوع‌قاؿ‌ىدل‌خطوات‌ على‌"Make a match"لظوذج‌التعليم
‌ٕٗالنحو‌التابٕ:

 لتعلم‌الدواد‌بُ‌الدنزؿ.للتلاميذ‌الدواد‌أك‌‌علم‌يبلغ‌أك‌يعطيالد (ٔ
.‌يطلب‌من‌‌بك‌‌أإبٔ‌لرموعتتُ‌،‌على‌سبيل‌الدثاؿ‌آّموعات‌‌تلاميذينقسم‌ال (ٕ

 كلا‌آّموعتتُ‌مواجهة.
 .بكلغيب‌على‌آّموعة‌‌أيقسم‌الدعلم‌بطاقة‌الأسئلة‌إبٔ‌آّموعة‌ (ٖ
‌الدعلم (ٗ ‌‌تلاميذال‌لؼبر ‌عليهم ‌لغب ‌بطاقات‌‌ليبحثأنو ‌برملها ‌التي البطاقات

‌ ‌الأخرل. ‌آّموعة ‌القصول‌للوقت‌الذم‌ك ‌إبٔ‌نقل‌الحدكد لػتاج‌الدعلم‌أيضا
 يقدمونو‌لذم.

يطلب‌الدعلم‌من‌جميع‌أعضاء‌آّموعة‌)أ(‌أف‌يبحثوا‌عنها‌بُ‌آّموعة‌ب.‌إذا‌ (٘
‌إبلاغ ‌يطلب‌منهم ‌الدعلم ‌فإف ،‌ ‌زكجاتهم ‌كجدكا ‌بُ‌ك‌ها. ‌بتسجيلها ‌الدعلم يقوـ

 الأكراؽ‌الدعدة.
الذين‌‌تلاميذإذا‌نفد‌الوقت‌،‌لغب‌إخبارىم‌أف‌الوقت‌قد‌انتهى.‌يطلب‌من‌ال (ٙ

 بٓ‌يعثركا‌على‌الزكجة‌أف‌لغمعوا‌أنفسهم.
‌من‌ (ٚ ‌كالأجوبة ‌الأسئلة ‌ملاءمة ‌كمدل ‌للحقيقة ‌تأكيدا ‌الدعلم ‌يقدـ ،‌ كأختَا

 ي.الزكجتُ‌اللذين‌يقدماف‌العرض‌التقدلؽ
‌عرضا‌ (ٛ ‌الزكجاف ‌يقدـ ‌حتى ‌دكاليك ‌كىكذا ،‌ ‌التاليتُ ‌بالزكجتُ ‌الدعلم يتصل

 ٖٗتقدلؽيا.
‌
‌
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ٜٔ 

 

 القراءة ةمهار  .د 
 القراءة ةمهار تعريف  .ٔ

‌الدكتوبة(‌كفهمو‌ ‌)الرموز ‌على‌إدراؾ‌مضموف‌الكتابة ‌ىي‌القدرة القراءة
بالنطق‌أك‌الفهم‌بُ‌القلب.‌كبُ‌الحقيقة‌القراءة‌ىي‌عملية‌الاتصاؿ‌بتُ‌القارئ‌
كالكاتب‌بوسيلة‌النص‌الذم‌كتبو‌حتى‌توجد‌العلاقة‌الدعرفية‌بتُ‌اللغة‌الشفوية‌
كاللغة‌التحريرية‌مباشرة.‌قاؿ‌نورجيانتورك‌إف‌مهارة‌القراءة‌ىي‌عملية‌فهم‌الكلاـ‌

‌ٗٗ.الدتقدـ‌بواسطة‌الكتابة
همة‌التي‌لغب‌على‌مدرس‌اللغة‌الأجنبية‌حذقها‌الدالقراءة‌من‌الدهارات‌

اذىى‌فك‌الرموز‌الكتابية‌كبرويلها‌إبٔ‌‌اط‌كثيقا‌بالكلاـ‌كالكتابة.كىي‌تربط‌ارتب
‌بُ‌ ‌كبتَا أصوات‌منطوقة‌كىي‌مهارة‌تلعب‌الختَات‌السابقة.‌كاف‌للمدرس‌دكرا

ىا.‌فمدرس‌لغة‌الأجنبية‌يكوف‌قد‌عرؼ‌الدبادئ‌الأساسية‌للقراءة‌بُ‌لغة‌ءتقالا
‌اختلف‌ا ‌خطى‌كأف ‌نظاـ ‌اللغة ‌نظاـ ‌ادراؾ‌أف ‌مثل ‌ابٔ‌الأـ ‌اليسار ‌من لالصاه

‌استعماؿ‌الأصبع‌كالشفتتُ‌كحل‌ ‌كعدـ ‌العكس‌كنقل‌العتُ‌كالسرعة اليمتُ‌أك
‌ابٔ‌ذلك. ‌إحدل‌الدهارات‌التى‌لغب‌أف‌يكتسبها‌‌٘ٗالرموز‌الكتابية‌كما القراءة

‌التعلم‌كأداتو‌ ‌الإنساف‌لستلف‌الدعارؼ‌كالثقافات،‌كىي‌كسيلة ‌يتعرؼ‌ّٔا الفرد،
‌ل‌أكقات‌الفراغ.بُ‌الدرس‌كالتحصيل‌كشغ
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ٕٓ 

 

‌القراءة ‌كيفية ‌بدعتٌ ‌بُ‌‌ٙٗالقراءة ‌كما ‌آّرد ‌الثلاثي ‌الفعل ‌مصدر ىي
‌"قرأ ‌الإصطلاحي ‌فػَعْلان.-يقرأ-التصريف ‌يػَفْعُلُ ‌فػَعَلَ ‌كزف ‌على عند‌‌ٚٗقراءة"

"لزمود‌على‌السماف"‌إفّ‌القراءة‌ىي‌عملية‌عقلية‌تتم‌فيها‌ترجمة‌الرموز‌الكتابية‌
لقراءة‌الصامتة،‌بٍ‌إبٔ‌الألفاظ‌مسموعة‌كىذه‌ىي‌إبٔ‌معاف‌ذىنية،‌كىذه‌ىي‌ا

‌الجهرية ‌القراءة‌ىي‌عملية‌عقلية‌تشمل‌"كقاؿ‌‌ٛٗالقراءة ‌إفّ إبراىيم‌لزمد‌عطا"
‌فهم‌ ‌العملية ‌كتتطلب‌ىذه ‌عينيو، ‌طريق ‌القارئ‌عن ‌يتلقها ‌التي ‌الرموز تفستَ

‌لغعل‌ ‌الشخصية‌كالدعانى‌لشا ‌تتطلب‌الربط‌بتُ‌الخبرة ‌انها العمليات‌الدعانى،‌كما
‌كبتَة. ‌إبٔ‌درجة ‌معقدة ‌بالقراءة ‌الدرتبطة ‌علي‌حستُ‌‌ٜٗالنفسية كبُ‌رأم‌"طو

‌كالرموز‌ ‌الكلاـ ‌لغة ‌بتُ ‌الصلة ‌الغاه ‌يرادىا ‌عملية ‌ىي ‌القراءة ‌أفّ الدليمي"
‌ٓ٘الكتابية.

‌معتٌ‌ ‌إعطاء ‌أك ‌معتٌ ‌إبٔ ‌الدكتوبة ‌الحركؼ ‌ترجمة ‌فهي ‌القراءة أما
ا‌كقد‌اثبتت‌البحوث‌التى‌قاـ‌ّٔ‌ٔ٘تُ.الدطبوعة‌كىي‌عملية‌ذات‌شق‌للكلمات

أف‌القراءة‌ليست‌عملية‌ميكانيكية‌‌ثورنديك‌بُ‌العقد‌الثانى‌من‌القرف‌العشرين
‌على‌لررد‌التعرؼ‌على‌الحركؼ‌كالكلمات ا,‌بل‌إنها‌عملية‌معقدة‌كالنطق‌ّٔ‌تقوـ

ّٔ‌ ‌الفهم‌كالرب‌ا‌الإنساف‌بُبساثل‌جميع‌العمليات‌التى‌يقوـ ط‌التعلم,‌فهي‌تستلزـ
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ٕٔ 

 

‌الاىتماـ ‌ازداد ‌الذلك ‌كنتيجة ‌بُ‌كالاستنتاج. ‌من‌‌بالفهم ‌ثاف ‌كعنصر القراءة
‌ٕ٘العناصر‌العملية.

‌يلي‌) ‌لرالتُ‌لشا ‌القراءة ‌لراؿ‌تغيتَ‌الرمز‌ٔقاؿ‌أيفيندم‌إف‌بُ‌مهارة )
(‌لراؿ‌فهم‌معتٌ‌جميع‌الأحواؿ‌من‌الرموز‌التحريرية‌ٕالتحريرم‌إبٔ‌الصوت،‌)

‌القارئ‌لنيل‌الرسالة‌من‌قاؿ‌تارلغاف‌إف‌اٖ٘.كالصوتية ‌ّٔا ‌يقوـ لقراءة‌ىي‌عملية
‌ٗ٘.الكاتب‌بوسيلة‌الكلمات

‌الصامتة.‌ ‌كالقراءة ‌الجهرية ‌إبٔ‌قسمتُ‌القراءة ‌عامة ‌القراءة ‌مهارة تنقسم
‌الجمل‌ ‌الكلمات‌أك ‌بوجود ‌الدكتوبة ‌الرموز ‌بنطق ‌ما ‌قراءة ‌ىي ‌الجهرية فالقراءة

‌تهدؼ‌ ‌القراءة، ‌ىذه ‌تسمية ‌بدناسبة ‌القارئ‌النص‌جيدا‌الدقركءة. إبٔ‌أف‌ينطق
‌٘٘.كفقا‌على‌نظاـ‌الصوت‌العربي

‌بوجود‌الكلمات‌ ‌دكف‌تلفيظ‌الرموز‌الدكتوبة ‌الصامتة‌ىي‌القراءة القراءة
أك‌الجمل‌الدقركءة‌بل‌استغلاؿ‌دقة‌بصرية‌فقط.‌كتهدؼ‌إبٔ‌قدرة‌مضموف‌النص‌

‌ٙ٘.أك‌نيل‌الدعلومات‌الكثتَة‌عنو‌بوقت‌سريع
‌الق ‌ذلك‌مهارة ‌أجل ‌التي‌من ‌الرسالة ‌فهم ‌شخص‌على ‌قدرة ‌ىي راءة

 تكوف‌بُ‌النص‌إما‌ضمنيا‌كإما‌صرلػا.
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ٕٕ 

 

 أهداف القراءة .ٕ
لغب‌على‌الددرس‌أف‌يعتُ‌أىداؼ‌القراءة‌بتعيتُ‌الأىداؼ‌الدخصوصة‌

تتضمن‌أىداؼ‌القراءة‌ٚ٘.الدناسبة‌أك‌بدساعدة‌لطالب‌لأف‌يعتُ‌أىدافو‌بُ‌القراءة
اـ‌الاستًاتيجية‌الدعينة،‌بذديد‌الدعرفة‌عن‌لرالات‌متعددة،‌كىي:‌السعادة،‌استخد

الدوضوع،‌ك‌ارتباط‌الدعرفة‌الجديدة‌بدا‌عرفو‌السابق،‌كنيل‌الدعلومات‌لتقرير‌شفوم‌
‌أك‌برريرم،‌ك‌التبتُ‌على‌النبوءة‌أك‌رفضو.

‌الدضموف‌ ‌تتضمن ‌كنيلها ‌الدعلومات ‌عن ‌يبحث ‌أف ‌ىو ‌القراءة ىدؼ
القراءة.‌كالأشياء‌الدهمة‌الدتعلقة‌ّٔدؼ‌كفهم‌الدقركء.‌يناسب‌الدعتٌ‌شديدا‌ّٔدؼ‌

مهارة‌القراءة‌ىي:‌لفهم‌معتٌ‌الكلمة،‌ك‌لفهم‌مهارة‌الدراسة،ك‌لفهم‌مضموف‌
‌ٛ٘.النص

‌)‌أما ‌كىي ‌أيفيندم، ‌عند ‌أشياء ‌ثلاثة ‌عامة ‌ىدؼ‌ٔأىداؼ‌القراءة )
ىدؼ‌عملي،‌ىو‌أف‌‌(ٕمعربُ،‌ىو‌أف‌يناؿ‌الدعرفة‌أك‌يزيدىا‌كيوسع‌التبصرة‌)

‌الإرش ‌)يناؿ ‌شيء ‌عمل ‌بُ ‌ٖادات ‌ىو ‌عاطفي، ‌ىدؼ ‌حاجة‌( ‌يقضي أف
الشعور‌كالنفسي.‌من‌التعريفات‌السابقة‌تستنتج‌الباحثة‌أف‌ىدؼ‌القراءة‌عامة‌

 ىو‌فهم‌مضموف‌النص‌كتوسيع‌تبصرة‌القارئ‌كمعلوماتو.
 القراءة مهارة أنواع .ٖ

‌التحريرم‌إبٔ ‌الرمز ‌لراؿ‌تغيتَ ‌لرالتُ، ‌القراءة ‌أيفيندم‌إف‌بُ‌مهارة ‌قاؿ
‌أشار‌ ‌كالصوتية. ‌التحريرية ‌الرموز ‌من ‌الأحواؿ ‌جميع ‌معتٌ ‌فهم ‌كلراؿ الصوت،

‌أيفيندم‌إبٔ‌أف‌ىناؾ‌أنواع‌القراءة‌لتدريب‌لرابٕ‌مهارة‌القراءة‌لشا‌يلي:
 القراءة‌الجهرية‌تركز‌إبٔ‌القدرة‌على‌القراءة‌بالكيفيات‌التالية: (ٔ
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ٕٖ 

 

 رل.حفظ‌ضبط‌الصوت‌العربي‌من‌دقة‌الدخرج‌كصفات‌الصوت‌الأخ .أ‌
 كالتعبتَ‌الوصفي‌لشعور‌الكاتب‌الدراقبالإيقاع‌ .ب‌
 الذتُ‌كغتَ‌التكأكؤ .ج‌
 اىتماـ‌علامات‌التًقيم .د‌

القراءة‌الصامتة‌التي‌تهدؼ‌إبٔ‌نيل‌التعريف‌من‌أسسو‌كتفاصيلو.‌ينبغي‌على‌ (ٕ
‌لؽكن‌ ‌حتى ‌الصامتة ‌القراءة ‌بُ ‌كمرلػا ‌مرتبا ‌الفصل ‌حاؿ ‌لغعل ‌أف الددرس

 التلاميذ‌أف‌يركزكا‌بالقراءة.
لقراءة‌السريعة‌التي‌تهدؼ‌إبٔ‌تدريب‌التلاميذ‌ليكونوا‌شاجعتُ‌بالقراءة‌أسرع‌ا (ٖ

‌بفهم‌ ‌يكفي ‌بل ‌الدضموف ‌تفصيل ‌يفهموا ‌أف ‌منهم ‌لايطلب ‌الغالب. من
 أسسو.‌فالدهم‌أف‌لا‌يكوف‌كل‌نص‌مقركءا‌بُ‌القراءة‌السريعة.

عة‌كامتناع‌القراءة‌الاستماعية،‌التي‌تهدؼ‌إبٔ‌تدريب‌التلاميذ‌على‌القراءة‌السري (ٗ
 ما‌يقرؤه.‌ككذلك‌تهدؼ‌إبٔ‌بناء‌كلوع‌القراءة‌كمهارتها‌كالرغبة‌فيها.

‌ 
‌أف‌يبحثوا‌ ‌التي‌تهدؼ‌إبٔ‌تدريب‌التلاميذ‌كي‌يستطيعوا ‌التحليلية القراءة
عن‌الدعلومات‌من‌النص‌الدكتوب‌كلػفركا‌الدقة‌التي‌تقوم‌الفكرة‌الرئيسية‌كيدلوىا.‌

‌القرا ‌القراءة، ‌طريقتي ‌رحيم ‌للبحث‌عن‌ذكر ‌جدا ‌السريعة ‌القراءة ‌ىي ‌الدسحية ءة
‌النص‌ ‌مضموف ‌بُ ‌سريعة ‌قراءة ‌ىي ‌القشادية ‌كالقراءة ‌لؽكن ‌ما ‌بسرعة الدعلومات

‌ٜ٘.العاـ
‌قاؿ‌سادكنو‌إف‌أنواع‌القراءة‌كالتالية:

 القراءة‌الكثيفة،‌ىي‌تتعلق‌بفهم‌أفكار‌النص. (ٔ
 ا.القراءة‌النقدية،‌ىي‌فهم‌أفكار‌النص‌كاستجابتها‌كبرليله (ٕ
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 القراءة‌السريعة،‌ىي‌اكتشاؼ‌الدعلومات‌سريعا. (ٖ
‌كعوامل‌ (ٗ ‌الوجدانية ‌بالقيم ‌يتعلق ‌ما ‌ىي ‌كالجمالية، ‌التقديرية القراءة

‌ٓٙ.‌الشعور
‌الباحثة‌ ‌تتخذ ‌أىداؼ‌القراءة ‌الباحثة ‌تتخذ ‌السابقة ‌القراءة ‌أنواع بدناسبة

التحليل.‌‌للرأم‌أفندم‌أف‌القراءة‌بصوت‌عاؿ‌كقراءةفقا‌‌أىداؼ‌القراءة‌بالصوت‌
بُ‌مهارات‌القراءة‌قراءة‌أكد‌بصوت‌عاؿ‌ىو‌الحفاظ‌على‌دقة‌العربية‌تبدك‌جيدة،‌
‌أثناء‌ ‌إبٔ‌علامات‌التًقيم. ‌كالانتباه ‌كقف، ‌سلس‌لا ‌لضو ‌على ‌الصحيح، كالإيقاع

‌ال ‌تدريب ‌لؽكن ‌التحليل ‌الدكتوبة.‌‌تلاميذقراءة ‌الدواد ‌من ‌الخركج ‌على ‌القدرة لديو
‌كقراء ‌عاؿ ‌بصوت ‌يتم‌القراءة ‌التي ‌القراءة ‌من ‌كنوع ‌اختيار ‌الباحثتُ ‌برليل ة

استخدامها‌لأغراض‌البحث،‌لأنو‌كفقا‌للغرض‌من‌مهارات‌القراءة‌التي‌سيتم‌برقيقها‌
‌نور‌ ‌بددرسة ‌السابع ‌الفصل ‌تلاميذ ‌لدل ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌بُ ‌الباحثة تستخدمها

‌ ‌الإسلامية ‌الدتوسطة ‌قدسالذدل ‌العلماء ‌نهضة ‌تعل‌لجميعة ‌الباحث‌التي ‌فيها م
 ."Make a match "بالنموذج‌التعاكني‌بنوع‌

 
 القراءة ةجوانب مهار  .ٗ

‌قاؿ‌أيفيندم‌إف‌القراءة‌تتضمن‌على‌آّالتُ‌التاليتُ:
 لراؿ‌تغيتَ‌الرموز‌التحريرية‌إبٔ‌الصوت .‌أ

‌نظاـ‌ ‌بُ ‌كلؼتلفو ‌اللاتينية. ‌الحركؼ ‌العربي ‌الذجاء ‌نظاـ لؼتلف
‌بحيث‌تكتب‌الحركؼ‌العربية ‌الحركؼ‌‌الكتابة ‌كعدـ ‌اليسار ‌اليمتُ‌إبٔ من

الكبتَة‌بشكل‌معتُ‌بُ‌بداية‌الجملة‌الجديدة‌كاسم‌الإنساف‌أك‌الدكاف‌ككذلك‌
‌لؼتلفو‌بُ‌أف‌الذجاء‌العربي‌يتغتَ‌إف‌كاف‌بُ‌أكؿ‌الكلمة‌ككسطها‌كأختَىا.
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 لراؿ‌فهم‌الدقركء‌معناه .‌ب
‌كجملة‌ ‌كلمة ‌كىي ‌الفهم ‌قراءة ‌تعلم ‌بُ ‌ىامة ‌عناصر ‌ثلاثة ىناؾ

‌فقرة.‌كاف‌جميعها‌يدافع‌معتٌ‌النص‌معا.ك‌
‌السابقة:‌ ‌آّالات ‌عدة ‌على ‌تتضمن ‌القراءة ‌مهارة ‌إف ‌حامد قاؿ
لراؿ‌فهم‌النص،‌ك‌لراؿ‌صحيح‌نطق‌الحرؼ‌كالجملة،‌ك‌لراؿ‌صحيح‌النحو‌

‌ٔٙ.كالصرؼ
‌فهم‌ ‌كىي: ‌مهمة ‌لرالات ‌القراءة ‌مهارة ‌بُ ‌إف ‌نورجييانتو كقاؿ

‌ ‌بُ ‌العميق ‌كالفهم ‌النص‌، ‌مضموف‌مضموف ‌تنظيم ‌دقة ‌ك ‌النص، مضموف
النص،‌كدقة‌اختيار‌الدفردات،‌كدقة‌تركيب‌الجملة،‌كالدخرج‌كقواعد‌الإملاء،‌ك‌

 ٕٙ.تضمتُ‌معتٌ‌النطق
من‌التوضيحات‌السابقة‌تستنتج‌الباحثة‌أف‌لرالات‌التقييم‌بُ‌مهارة‌

بشكل‌عاـ‌ىو‌جانب‌من‌جوانب‌التغيتَ،‌فهم‌القرطاسية‌رمز‌كمعتٌ‌القراءة‌
‌لفهم‌الأد ‌موضوع‌ما، ‌معلومات‌حوؿ ‌على ‌كالحصوؿ ‌جديدة ‌جملة ب‌لبدء

بالتفصيل‌كبدقة‌لزتول‌القراءة،‌لتقدير‌كتقييم‌حقيقة‌فكرة‌للقارئ.‌كلكن‌بُ‌
‌ ‌كأفندم ‌حامد ‌رأم ‌استخداـ ‌الباحثتُ ‌فإف ‌الدراسة، ‌تقييم‌ىذه ‌بُ إرشادا

‌التي‌تتضمن‌على‌لراؿ‌فهم‌النص‌كلراؿ‌صحيح‌ن ‌القراءة طق‌لرالات‌مهارة
 الحرؼ‌كالجملة‌كلراؿ‌صحيح‌النحو‌كالصرؼ.
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 القراءة ةتقييم مهار  .٘
قاؿ‌نورجييانتو‌إف‌التقييم‌ىو‌عملية‌منظمة‌بُ‌جمع‌الدعلومات‌كبرليلها‌

كيطابق‌على‌ذلك‌ٖٙ.كتأكيلها‌لتعيتُ‌لصاح‌الددرس‌بُ‌الوصوؿ‌إبٔ‌أىداؼ‌التعليم
وع‌معتُ‌بدناسبة‌الدعايتَ‌قوؿ‌سوجانا‌إف‌التقييم‌ىو‌عملية‌تعيتُ‌النتيجة‌إبٔ‌موض

كقاؿ‌عينتُ‌إف‌التقييم‌ىو‌عملية‌إعطاء‌الدرجة‌كالتقدير‌من‌نتائج‌التعلم‌ٗٙ.الدعينة
‌٘ٙ.لدل‌التلاميذ‌باستخداـ‌الأداة‌الدعينة

‌شخص‌ ‌قدرة ‌ىي ‌القراءة ‌مهارة ‌بُ ‌الكفاءات‌الأساسية ‌أيفيندم قاؿ
‌أما ‌كالدقيقة. ‌كالسرعة ‌بالصحيح ‌الدكتوبة ‌الرسالة ‌قبوؿ ‌بُ‌‌على لرالات‌التقاييم

‌.القراءة‌كفقا‌باقتًاحات‌الخبراء‌تتكوف‌من‌لرالتُ،‌لراؿ‌اللغة‌كغتَ‌اللغة
.‌ٙٙلراؿ‌اللغة‌يتكوف‌من‌ضبط‌القراءة‌كطلق‌اللساف‌كالتًنيم‌كالفصاحة
‌كطلق‌اللساف‌كالتًنيم‌كع ‌عند‌أيفيندم‌يتكوف‌من‌ضبط‌القراءة لامة‌كلراؿ‌اللغة

‌ٚٙ.التًقيم
‌يتك ‌اللغة ‌غتَ ‌الصرلػة‌لراؿ ‌الدعلومات ‌اكتشاؼ ‌على ‌القدرة ‌من وف

كالضمنية‌بُ‌نص‌الدقركء‌كاكتشاؼ‌الفكرة‌الأساسية‌بُ‌فقرة‌كاكتشاؼ‌العلاقة‌بتُ‌
‌.ٛٙالفقرات‌كاستنتاج‌مضموف‌النص‌كاكتشاؼ‌موضوع‌النص
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قاؿ‌كير‌إف‌أنواع‌الاختبار‌بُ‌مهارة‌القراءة‌ىي‌)أ(‌أسئلة‌الاختيار‌من‌
‌مقالات‌قصتَ‌ ‌)ق(‌متعدد،‌)ب( ‌اختبار‌ج، ‌)د( ‌كلوز، ‌الاختبار ‌)ج( ‌مبرلرة، ة

‌.ٜٙاختبار‌كلوز‌أيليد،‌)ك(‌برويل‌الدعلومات
من‌النظريات‌السابقة‌بزتار‌الباحثة‌الاختبار‌عند‌أسرارم‌ك‌أيفيندم‌بُ‌
‌اختبار‌ ‌باستخداـ ‌اللغة ‌لراؿ ‌بحسب ‌القراءة ‌كفاءات ‌اختبار ‌كىو ‌البحث ىذا

الكفاءة‌القراءة‌على‌جوانب‌اللغة‌باستخداـ‌أم‌إبٔ‌الأماـ‌كيستند‌اختبار‌شفوم‌
‌ ‌كالتجويد، ‌الطلاقة، ‌القراءة، ‌دقة ‌تشمل ‌التي ‌الشفوية ‌كالفصيحةالاختبارات

كعلامات‌التًقيم.‌كجانب‌من‌جوانب‌غتَ‌لغة‌مع‌الدادة‌اختبار‌بُ‌شكل‌القدرة‌
‌على‌العثور‌على‌الدعلومات‌الصرلػة‌أك‌الضمنية‌بُ‌خطاب‌مكتوب.‌كيتكوف

‌الطلاب‌‌الاختبار ‌من ‌يتطلب ‌الذم ‌لإجابات ‌الاستجابة ‌خلاؿ من
‌لتحديد‌أك‌الرد‌على‌الأسئلة

الدقدمة.‌شكل‌الاختبار‌الدستخدمة‌ىي‌الاختبارات‌الذاتية‌إما‌أف‌تكوف‌
 كصفا.

 ابقةالدراسات السّ  . ه
‌لح ‌البحوث ‌كىي ‌البحث ‌ّٔذا ‌تتعلق ‌بحوثا ‌السابقوف ‌بحث ‌فوزم‌قد سن

‌(.ٕٚٔٓ)‌فطريةلي‌(،‌نايٕٚٔٓ)مهناني‌يس‌ئ(،‌ر‌ٕٚٔٓ)
‌العلمي ‌)‌البحث ‌ٕٚٔٓفوزم )‌ ‌العنواف ‌الطرؽ‌برت ‌استخداـ "فعالية

‌بُ ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌بُ ‌القراءة ‌على ‌القدرة ‌لتعزيز ‌)ساس( ‌الاصطناعية ‌التحليلية
".‌من‌ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓالدراسة‌عاـ‌الفصل‌الثامن‌بددرسة‌الدتوسطة‌الإسلامية‌معاىدلل

‌النتيج ‌احتساب ‌كيتم ‌البحث، ‌ىذا ‌قيمة ‌من ‌مقارنة‌‌ٚٛٓ،0‌ٗتة ‌يتم بٍ
‌tabelتمع ‌من ‌كبتَا ‌قدرا ‌أجل ‌ٔمن ‌٘‌،ك‌ٛٗٙ،ٕٝ ‌الدعركؼ‌ٜٜٗ،ٔٝ ‌فمن ،
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‌بتُ‌الtabelتأكبر‌من‌0ت ‌كبتَنا ‌اختلافنا الذين‌يستخدموف‌الطرؽ‌‌تلاميذيظُهر‌ىذا
‌الاصطناعية‌مع‌ال ‌التحليلية ‌تُظهر‌ىذ‌تلاميذالذيكلية االبخث‌الذين‌لا‌يستخدمونها.

درجات‌التلاميذ‌الذين‌يستخدموف‌أساليب‌التحليلا‌لتًكيبية‌للمواد‌أف‌متوسط‌أيضنا‌
رقنا‌اصطناعية‌برليلية‌بنيوية.‌كبالتابٕ‌التًكيبية‌أعلى‌من‌التلاميذ‌الذين‌لايستخدموف‌ط

،‌من‌الدعركؼ‌أف‌استخداـ‌الطرؽ‌التًكيبية‌التحليلية‌الاصطناعية‌فعاؿ‌لتحستُ‌قدرة‌
‌على‌القراءة.‌تلاميذال

‌البحث‌بُ‌الدهارات‌التي‌لغب‌ٕٚٔٓكتكمن‌ألعية‌بحث‌فوزم‌) (‌بُ‌ىذا
برقيقها‌كىي‌مهارات‌القراءة‌العربية‌كتصميم‌البحوث‌الدستخدمة‌بُ‌تصميم‌البحث‌

(‌الأكبٔ،‌موضوع‌البحث‌فوزم‌ٕٚٔٓالتجريبي.‌أجرل‌الفرؽ‌بُ‌البحث‌كاف‌فوزم‌)
‌الفصل(‌ٕٚٔٓ) ‌الدتوسالثامن‌من‌‌تلاميذ ‌معاىد ‌بقدسمدرسة ‌الإسلامية ‌طة ‌أما،

‌ال ‌الفصل ىي‌بحثعينة ‌الإسلاميةمدر‌السابع‌من‌ تلاميذ ‌الذدل‌الدتوسطة ‌نور ‌سة
،‌كالثانية،‌كالدتغتَات‌الدستقلة‌،‌الدتغتَ‌الدستقل‌بُ‌ىذا‌البحث‌ىو‌نهضة‌العلماء‌قدس
الذم‌يطابق‌مهارات‌‌"make a match"بنوع‌التعاكني‌التعليم‌استخداـ‌لظوذج‌

‌عربية.القراءة‌ال
تعلم‌اللغة‌الأجنبية‌الطريقة‌طريقة‌العنواف‌"تطبيق‌برت‌ال(،‌ٕٚٔٓ)‌مهانتٍ

‌بُ‌‌بتقنيةالنص‌‌بقواعد‌ ‌من‌النص( ‌)النمذجة ‌لتحستُ‌مهارات‌تعليم ‌العربية اللغة
‌ ‌القراءة ‌الفصل ‌بُ ‌بُ ‌الثامن ‌العلوـمدرسة ‌الدتوسطة‌‌يباؾ ‌الذدل مطالب

‌الإسلاميةفاكيس‌ ‌جيبارا ‌الدراعاجي ‌للعاـ ‌البحوث‌ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓسة ‌نتائج ‌من "
‌ ‌تطبيق ‌أف ‌على ‌اليدؿ ‌طريقة ‌الطريقة ‌الأجنبية ‌اللغة ‌تعلم ‌‌بقواعد ‌بتقنيةالنص

‌بُ‌ ‌النص( ‌من ‌)النمذجة ‌لرعد‌‌تعليم ‌لديهم، ‌لتحستُ‌مهارات‌القراءة ‌العربية اللغة
‌نتائجها‌ ‌تقدنً ‌آّموعات ‌من ‌كاحدة ‌بٍ ‌لرموعات ‌بُ ‌معا ‌الطلاب ‌يعمل كيف

‌ا ‌يكن‌كالاىتماـ ‌بٓ ‌إف ‌الشرح ‌كإعطاء ‌الوجو ‌كالإلؽاءات‌كتعبتَات ‌لالتجويد، لدعلم
‌النص‌ ‌أساس ‌على ‌الأجنبية ‌اللغة ‌تعلم ‌أساليب ‌تطبيق ‌فاعلية ‌تطبيق ‌يتم مناسبنا.



 

ٕٜ 

 

باستخداـ‌التقنية‌)لظذجة‌النص(‌بُ‌تعلم‌اللغة‌العربية‌لتحستُ‌مهارات‌القراءة‌لدل‌
،‌ىذه‌القيمة‌كصلت‌ٜ.ٓٛبدتوسط‌‌يذتلام.‌كيدؿ‌على‌ذلك‌زيادة‌قيمة‌التلاميذال

‌الدقرر ‌‌الدعيار ‌ىي ‌ٓٚلرموعة ‌استخداـ ‌تدعم ‌التي ‌العوامل ‌ال. ‌اللغة‌طريقة تعلم
اللغة‌العربيةأف‌تعليم‌)النمذجة‌من‌النص(‌بُ‌‌بتقنيةالنص‌‌بقواعد‌الأجنبية‌الطريقة‌

‌ال ‌ك‌اىتماـ ‌كركح‌عالية ‌النفوس‌‌بإلصاز‌الدهاـ‌تلميذالإبداع‌كالاستعداد‌للمعلمتُ، ،
أف‌عامل‌تثبيط‌ىي‌‌حيث،‌كاستخداـ‌كسائل‌الإعلاـ‌الدناسبة.‌‌تلاميذالتعاكنية‌بتُ‌ال

‌ال ‌مصابّ ‌ال‌تلاميذخلفية ‌ذكاء ‌كمستول ‌اللغة، ‌لستبر ‌كجود ‌كعدـ ‌تلاميذالدختلفة،
الذين‌لا‌تتعاكف‌بشكل‌جيد‌بُ‌فريق‌العمل،‌‌تلاميذبزتلف،‌كالغالبية‌العظمى‌من‌ال

‌لاؼ‌الجوم‌الفصوؿ‌الدراسية‌يصبح‌مزدحما.كقتا‌طويلا،‌كالغ
‌بحث‌ ‌ألعية ‌البحث‌بُ‌الدهارات‌التي‌لغب‌ٕٚٔٓناني‌)ىتكمن ‌بُ‌ىذا )

برقيقها‌،‌أم‌أف‌مهارة‌القراءة‌العربية‌كتصميم‌البحث‌الدستخدـ‌ىو‌تصميم‌البحث‌
‌أجرل‌الفرؽ‌بُ‌لراؿ‌البحوث‌ ‌كموضوع‌البحث‌ٕٚٔٓناني‌)ىالتجريبي. ‌الأكبٔ، )

مطالب‌الذدل‌‌يباؾ‌العلوـمدرسة‌الثامن‌بُ‌‌فصل(‌ىو‌الٕٚٔٓناني‌)حثها‌الببُ‌ىذ
‌ ‌الإسلاميةفاكيس ‌،الدتوسطة ‌جيبارا ‌‌عاجي ‌‌البحثعينة ‌الفصلىي ‌بُ ‌التلاميذ

‌ ‌من ‌السابع ‌الإسلامية ‌الدتوسطة ‌الذدل ‌نور ‌قدسمدرسة ‌العلماء ‌نهضة ،‌لجميعة
‌ىذ ‌بُ ‌الدستقل ‌الدتغتَ ‌الدستقلة. ‌كالدتغتَات ‌لظوذج‌كالثانية، ‌استخداـ ‌ىو ‌البحث ا

‌ال ‌تعليم ‌التعاكني ‌القراءة‌‌"make a match"بنوع ‌مهارات ‌يطابق الذم
‌العربيةالذم‌يطابق‌مهارات‌القراءة‌العربية.

‌"pair check"تطبيق‌التعليم‌العاكني‌‌"برت‌العنواف‌(،‌ٕٚٔٓ)‌فطرية
‌العلماء ‌نهضة ‌الثانوية ‌بالددرسة ‌الكتابة ‌بُ‌مهارة بنات‌قدس‌سنة‌‌)الفحص‌الثناني(

‌البحث‌".‌من‌نتائج‌ىذٕٚٔٓ/ٕٙٔٓدراسية‌ (‌تنفيذ‌تعلم‌اللغة‌ٔتشتَ‌إبٔ‌أف‌)ا
‌ ‌باستخداـ ‌العربية ‌العاكني ‌التعليم ‌بُ‌‌"pair check"تطبيق )الفحص‌الثناني(

‌الكتابة ‌كلؽكن‌الاطلاع‌على‌)مهارة ‌التعلم. ‌النموذج‌بُ‌تقييم ‌تطبيق ‌من‌ٕأجرتو )
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‌ع ‌الحصوؿ ‌بً ‌التي ‌البيانات ‌أف ‌ليها ‌الكتابة ‌مهارة ‌تعليم ‌التعليم‌باستخداـ تطبيق
‌ ‌‌"pair check"العاكني ‌الثناني( ‌مع‌)الفحص ‌جيدة ‌نتائج ‌على للحصوؿ
(‌عوامل‌دعم‌تنفيذ‌مطاردة‌الوسائل‌التعليمية‌للكلمة‌ىي‌ٖ.‌)ٖٙ.ٔٛتوسط‌قيمةالد

‌التعلم‌ متممة‌ين‌،‌مرددالمحادثةلظوذج‌كطريقة‌استخدامها،‌كنشاط‌إضابُ‌أنشطة‌ىذا
‌إيداع‌ ‌الدهرجانات‌كالإعلانات‌‌مفردةكالتكرار ‌اللغة ‌مثل ‌كالدناسبات‌الخاصة العربية،

‌باللغة‌ ‌مرافق‌التعلم‌مثل‌الكتب‌الددرسية ‌العربية، ‌اللغة ‌باستخداـ تسليم‌بُ‌الددرسة
‌ ‌الإلكتًكنية ‌كالقواميس ‌كالقواميس ‌الداعمة ‌الكتب ‌من ‌كغتَىا ‌lailafcaالعربية

‌الكريست ‌تطبيق‌كشاشات ‌بُ ‌المحدد ‌العامل ‌كالدكتبات. ‌اللغة ‌كلستبرات ‌السائل اؿ
‌ك‌ ‌الدفردات ‌كجود ‌عدـ ‌ىو ‌الزكج ‌الدخصص‌قواعدالتلاميذالاختيار ‌الوقت ‌كتوزيع ،
‌.التلاميذالتعليمي‌ىو‌أقل‌فعالية‌كعدـ‌كجود‌مصلحة‌

(‌مع‌ىذا‌البحث‌يكمن‌بُ‌متغتَ‌مستقل‌ٕٚٔٓ)‌فطريةالبحث‌ذك‌الصلة‌
(‌ىو‌الأكؿ‌،‌ٕٚٔٓ)‌فطريةالتعاكني.‌اختلاؼ‌البحث‌الذم‌أجرم‌‌ىو‌لظوذج‌التعلم

(‌الدتغتَ‌التابع‌ىو‌مهارة‌ٕٚٔٓ)‌فطريةالدتغتَات‌التابعة‌التي‌بست‌دراستها.‌بُ‌البحث‌
‌موضوع‌ ‌ثانيا، ‌القراءة. ‌مهارة ‌الدتغتَ‌ىو ‌التابع‌بُ‌ىذا ‌الدتغتَ ‌بُ‌حتُ‌أف ،‌ الكتابة

تلاميذ‌فصل‌‌العشرة‌بالددرسة‌الثانوية‌‌من(‌ىو‌ٕٚٔٓ)من‌فطريةالبحث‌بُ‌البحث‌
‌العلماء‌بنات‌قدس‌ ‌النهضة السابع‌‌بحث‌ىو‌تلاميذ‌فصل‌،‌بُ‌حتُ‌كانت‌عينة

 .لجميعة‌نهضة‌العلماء‌قدسالدوسطة‌الإسلامية‌‌نور‌الذدلبددرسة‌
 فروض البحث . و

‌الدليل‌من‌البيانات‌ ‌البحث‌حتى‌لغيء الفرض‌ىو‌إجابة‌مؤقتة‌على‌مشكلة
‌ٓٚآّموعة.
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‌استنتاج‌بٓ‌ينتهي.قا ‌‌ٔٚؿ‌مولاني‌إنو ‌إنو ‌على‌مشكلة‌كقاؿ‌نزير ‌مؤقتة إجابة
‌ٕٚالبحث‌المحلولة‌بالباحثة‌بذريبيا.

نظرا‌من‌تصميمو،‌ينقسم‌الفرض‌إبٔ‌قسمتُ.‌فرض‌البديل‌كفرض‌العدـ.‌فرمز‌
(.‌فرض‌البديل‌ىو‌ما‌يصمم‌بالجملة‌الإلغابية.‌Ho(‌كرمز‌الثاني‌ىو‌)Haالأكؿ‌ىو‌)

‌(.ٜٖ:‌ٕٓٔٓىو‌ما‌يعتبر‌بالجملة‌السلبية‌)عينتُ‌كفرض‌العدـ‌
‌أما‌فرض‌ىذا‌البحث‌كالتابٕ:

Ha‌=لظوذج‌التعلم‌التعاكني‌بنوع‌make a match .فعاؿ‌لدهارة‌القراءة‌العربية‌
Ho‌=لظوذج‌التعلم‌التعاكني‌بنوع‌make a match‌.غتَ‌فعاؿ‌لدهارة‌القراءة‌العربية
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