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 الإ طار النظري

 
 تعليم اللغة العربيةمفهوم  .أ 

 تعريف التعليم .1
قبل أف تبتُ الباحث بُ تعليم اللغة العربية، فينبغي لذا 

 أف تقدـ تعريف تعليم بنظر آراء العلماء، ومنها:
قاؿ لزمود علي السماف إف التعليم ىو إيصاؿ الدعلم  (أ‌

بطريقة قوية وىي العلم والدعرفة إلى أذىاف الأطفاؿ 
الطريقة الاقتصادية التي توفر لكل من الدعلم والدتعلم 

 ٔالوقت والجهد بُ سبيل الحصوؿ على العلم والدعرفة".
قاؿ رشدي أبضد طعيمة التعليم ىو عملية إعادة بناء  (ب‌

التي يكتسب الدتعلم بواسطتها  (Restructuring)الخبرة 
وبعبارة أخرى أنو الدعرفة والدهارات والابذاىات والقيم. 

لرموع الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر 
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البيئة المحيطة بالدتعلم بدثل ما تتسع لو كلمة البيئة من 
 ٕمعاف من أجل اكتسابو خبرات تربوية معينة.

قاؿ علي سيد أبضد إف التعليم ىو ىذا العمل أو  (ج‌
العلم الذي يطبق بُ صورة كتب ومناىج وأنشطة، 

ا التطبيق بُ الددرسة أـ بُ الدنزؿ أـ بُ سواء كاف ىذ
 ٖالنادى.

قاؿ حسن شحاتة إف التعليم ىو عملية نقل  (د‌
الدعلومات من الكتب أو من عقل الدعلم إلى عقل 

 ٗالدتعلم.
والتعليم بدعناه الإصطلاحي ىو ايصاؿ الدعلم 
والدعرفة إلى أذىاف التلاميذ، بطريقة قويدة وىي الطريقة 

ر لكل من الدعلم والدتعلم الوقت والجهد الإقتصادية التي توف
بُ سبيل الحصوؿ على العلم والدعرفة، فللمتعلم أركاف أربعة 
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التعليم بُ الأصوؿ  ٘ىي: العلم والدتعلم والدادة والطريقة.
ىو جرياف التعامل بتُ الأستاذ والتلميذ أو الطالب من 

أي  ٙخلاؿ النشاطتُ وهما تعليم الأستاذ وتعلم الطالب.
عملاف يعمل بها الدعلم بُ ايصاؿ العلم والدعرفة إلى أذىاف 
التلاميذ بُ وقت خاصة، والتعليم عملية و طريقة الإنساف 
لتشجيعهم بُ التعلم، لأنهم يحتجوف الدعرفة لنيل السعادة 
بُ حياتهم. التحويل وتقدير للتحويل من حد و معتٌ 

اتهم اسرع من التعليم، وبها يستطيع الإنساف أف يتطوروا حي
 دونهم.

والأىم من انشطة التعليم ىو برقيق عملية التعليم، 
. التعليم صفتو الإشتقاؽ، وبُ ٔلأف شروط النجاح منها: 

ىذا شعر الطلاب بأنهم يتعلموف، ونشأت التشجيعات 
بُ نفسهم لنيل الدعرفات الدرجوة حتى طبقات التعليم 

ملية، وبُ . وحاصل التعلم وجد بالعٕبحقيقة الإشتقاؽ. 
ىذا وجدت الدعرفات لا بالبديهة واالدباشرة بل من 
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. احتاج التعلم التواصل والأخص تواصلة ٖالطبقات. 
انسانية. وقد سرع الطلاب لنيل الدعرفات بعوف الأساتيذ 
والددارب. وبُ ىذا كاف التواصل من جهتتُ أي بتُ 

 ٚالطالب والأستاذ أو الددرس.
أف نأخذ الإستنباط ومن تلك التعريفات نستطيع 

أف النجاح بُ الحصوؿ على غرض التعليم يتعلق بعملية 
تعلم التلاميذ. ولتحقيق تغيتَات الدقصودة بُ التعليم 
فنحتاج إلى وجود العوامل الدتكاملة وىي الأىداؼ والدواد 
الدراسية والددرستُ والطريقة والبيئة الدناسبة. وىذه العوامل 

موعة متحدة كي تتحقق لا تقوـ متفرقة بل تكوف لر
 بأىداؼ التًبية.

 تعريف اللغة العربية .2
 ٛاللغة الفاظ يعبر بها كل قوـ عن مقاصدىم.

واللغة ىي الواقع نشأ ونمى مع نشأت الإنساف بلغتهم، 
وبها يستطيعوا أف يعتبروا مقاصدىم واغراضهم وأف اللغة 
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وظيفة كبتَة ودور ىاـ بُ حياة الشعب والمجتمع. أف اللغة 
ناىا الواسع ىي أداة التفاىم ووسيلة التعبتَ عما بالنفس بدع

بتُ طوائف الدخلوقات. وىي وسيلة للتفكتَ والتعبتَ 
والإتصاؿ والتواصل، وإنها تؤدي دورا مهما بُ عملية 
التعليم والتعلم، وتساعد على نقل التًاث من جيل إلى 

 جيل وتعمل على حفظو من الضياع.
لا بتجزأ من الإسلاـ.  أما اللغة العربية فهي جزء

ومن بٍ، إف فكرة توطتُ اللغة العربية بُ أرض إندونيسيا 
التي تناديها ليست بدعة لأف إندونيسيا أرض الدسلمتُ 

%(، إذ ىي ٚٛحيث نسبة الدسلمتُ فيو )تصل إلى 
أرض اللغة العربية لأف تعليم اللغة العربية بُ الأصل يحسن 

ا من أجل النضاؿ بصيع تصرفات الإنساف التي تقوـ به
للبقاء وبرستُ نوعية الحياة جسديا وروحيا. ولذلك أرى 
أف أهمية اللغة العربية بُ العالم الإسلامية ىي أهمية كبرى 
لأنها لغة القرآف الكرنً ولغة أحاديث الرسوؿ صلى الله 
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وقاؿ الله تعالى بُ القرآف الكرنً: )إنَِّا أنَػْزَلْنَاهُ  ٜعليو وسلم.
فأنزؿ الله القرآف الكرنً  ٓٔبيِّاً لَعَلَّكُمْ تػَعْقِلُوفَ(.قػُرْآناً عَرَ 

على رسوؿ الله صلى الله عليو وسلم باللغة العربية ليعجز 
الفصحاء والبلغاء. ومن ىنا كانت أهمية اللغة العربية لأنها 

 لغة الإسلاـ.
لقد أنشأ ىذا بتُ اللغة العربية والإسلاـ صلات 

ا حصل ىذا من تعلم يعز حصرىا ويصعب تعدادىا. كم
اللغة العربية وتعليمها واجبتُ لا يسقطاف عن مسلم. ومن 

للغة العربية أف نؤكد ىذه الصلة ونقويها  تُواجبنا كمعلم
بحيث تثبت اللغة ما يتعلمو التلاميذ بُ حصص الذين، 
ويدعم الدين ما يتعلمونو بُ حصص اللغة يتأتى ىذا عن 

هما بُ الوقت طريق الاىتماـ بتحقيق أىداؼ كل من
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الدخصص لو، مع العناية بإبراز الروابط التي بينهما كلما 
 ٔٔسخت الفرصة.

واللغة العربية ىي لغة تسعة عشر عضوا من أعضاء 
الأمم الدتحدة، وىي لغة عمل مقررة بُ وكالات 
متخصصة، مثل منظمة الأمم للتًبية والعلوـ والثقافة 

ومنظمة الصحة  ومنظمة الأمم الدتحدة للأغذية والزراعية،
العالدية، ومنظمة العمل الدولية، وىي كذلك لغة رسمية 

 ولغة عمل بُ منظمة الوحدة الإفريقية. 
أف تعليم اللغة العربية ىو ليس جهدا ينفرد بو 
شخص أماآخر، إنو إعادة بناء الخبرة، وإعادة بناء الخبرة 
ىذه نشاط يتطلب إسهاـ كل من الدعلم والدتعلم أنو جهد 

 وعمل متكامل يحتاج من كل منهما جهدا. مشتًؾ
واللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن 
اغراضهم. ىي من اللغات الدهمة بُ حيات الدسلمتُ 
لتًقية معرفتهم بُ العلوـ الدينية، لأف أساسهم تكتب 
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باللغة العربية، أعتٍ كتاب الله وسنة نبيو صلى الله عليو 
أف يحفظوا القرأف الكرنً والأحاديث  وسلم. وبها يستطيعوا

الشريفة وما رواه الثقات من منثور العرب ومنظومهم. فإف 
اللغة العربية أهمية وخطورة، ويجعل الإىتماـ بها امرا بفرضو 
ىذا الدوقع الفريد الذي بسيزت بو عن سائر اللغات التي 
إختارىا رب العالدتُ لتكوف لغة الوحي لأىل الأرض 

ىنا كاف على كل مسلم بُ مشارؽ الأرض بصيعا. ومن 
ومغاربها أف يهتم بها إىتمامو عقيدتو الإسلامية التي يحرص 
عليها. وأف يعتزّ بها ويفضلها على لغات الأرض الأخرى، 
بدا فيها لغتو القومية. وكاف على الدسلمتُ العرب بخاصة أف 
يحلّوىا مكانتها اللائقة بها، لا لكونها إحدى مقوّمات 

ووجودىم فحسب، بل لأف الله شرّفها وخلّدىا  العرب
بخلود كتابو العزيز، حتُ قاؿ جلّ ثناؤه: " إِنَّا أنَػْزَلْنَاهُ قػُرْآناً 
عَرَبيًِّا لَعَلَّكُمْ تػَعْقِلُوْفَ ". كما أنها برمل أحشائها سنّة 
نبيّهم، وفقو علمائهم، وحضارة وتاريخها وثقافتها لأربعة 

ب والدسلموف يتواصلوف فيما عشر قرنا خلت. وكاف العر 
بينهم باللغة العربية، حيث أف ىذه اللغة لغة الدين 
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، كثتَا ما من لرتمعها  الإسلامي. كما عرفنا بُ بلادنا اليوـ
يسافروف إلى بيت الله لعبادة الحاج، ويحتجوف للتكلم 
باللغة العربية بأف سكانها يستعملوا بهذه اللغة. لذا، تعليم 

عملية وطريقة الإنساف لتشجيعهم بُ  اللغة العربية من
 تعليم اللغة العربية.

وخلاصة القوؿ أف اللغة بستاز بخصائص متعددة 
منها: إنها لغة إنسانية خاصة بالإنساف تعبر عن مطالبو 
وتوصلة بالأخرين، وىي مكتسبة يكتسبها الفرد من عائلتو 

 ٕٔولرتمعو.
 

 اللغوىمفهوم الذكاء  .ب 
 تعريف الذكاء .1

القدرة التى يدتلكها الإنساف ويستطيع أف يعبر وىو 
عنها عن طريق التفكتَ والنشاط الحركى وأف يبتدع 

 ٖٔشيئا أخر بَ شتى لرالات الحياة.
                                                           

اللغة العربية مناىجها  طو علي حستُ الديلمي و سعاد عبد الكرنً الوائلي، ٕٔ
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الذكاء ىو إحدى الصفات التى بسيز الأشخاص 
عن بعضهم فمن الدعروؼ أف نسبتو تتفاوت من 
شخص إلى أخر وىناؾ أبعد كثتَة لذذا الدوضوع، بَ 

الدراسات الأختَة أكد العلماء أف الذكاء بَ إحدى 
الشخص البالغ ينقسم إلى قسمتُ  قسم موروث 

 وقسم متاثر بالبيئة.
أولا، القسم الدوروث ىوقسم الذى اكتسبو الإنساف 
عن طريق انتقاؿ الصفات الوراثية بالجينات وللمعلومية 
جينات الذكاء تكوف دائما من جهة الأـ، بدعتٌ أخر 

 يورثوف الذكاء من الأب. الأبناء لا
ثانيا، القسم الدتأثر بالبيئة وىذا القسم أىم بكثتَ 
من القسم الدوروث فقد يرث الشخص جينات ذكاء 
عالية لكن البيئة التى يعيش فيها لا تنمىى أو برفيز 
مستوى الذكاء لديو بَ ىذه الحالو لا تنفع الشخص 

غره جيناتو العالية لأف لم ينمى ىذا الذكاء مننذ ص
وبالعكس قد يرث الشخص جينات ذكاء منخفضة 
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لكن البيئة التى يعيش فيها برفر وتنمى الذكاء بَ ىذه 
 الحالة قد يكبر ىذا الطفل ليصبح من أذكى الأذكياء.

لذلك  لا يستغتٌ أى قسم عن الأخر القسم الدوروث 
أوالقسم الدتعلق بالبيئة عموما الذكاء كالنبتة يتأثر بالعوامل 

ولم تعد تنمية الذكاء . بالإضافو إلى الصفات الوارثية المحيطة
التى توضح  والبرامجبالشيئ الصعب فقد انتشرت الدورات 

وتشرح طرؽ تنمية الذكاء إذف لا عذر بعد اليوـ فكل 
 شخص منا يستطيع تنمية ذكائو وتطوير.

 أنواع الذكاء .2
لا يوجد شخص غبى وشخص ذكي كما يعتقد 
البغض وإنما يوجد أشخاص أذكياء بطبيعتهم بُ 
بزصصات ولرالات معينة وأشخاص أذكياء بُ 
لرالات أخرى ومن الطبيعى أف بذد أشخاص طبيعيتُ 
لا يدلكوف أى نوع من أنواع الذكاء، وأنواع الذكاء على 
 حسب ىذه النظرية تنقسم ألى بشانية أنواع، ولكل

واحد منا ىذه الثمانية أنواع من الذكاء لرتمعة معا 
ولكن بنسبة لستلفة، فكل شخص منا يتميز أوثلاثة 
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أنواع من ىذه الأنواع للذكاء لرتمعة معا، فحاوؿ أف 
بسيز أى أنواع من الذكاء بستلك وقم بتنمية واستغلالذم 

 ألى أبعد مدى لشكن لفائدتك وفائدة لرتمعك. 
 الذكاء اللغوي (ٔ

ب ىذا النوع من الذكاء يقدروف أصحا
الكلمات جدا ومعانيها ومرادفتها، فيحبوف تعلم 
الكثتَ من اللغات ويكوف ىذا الأمر بالنسبة لذم 
بَ غاية السهولة نظرا لقوة ذاكرتهم اللفظية التى 
نمكنهم من تذكر الألفاظ ومعانيها بسهولة، وىم 
يفضلوف التعلم من خلاؿ الكلمات سواء أكانت 

أومسموعة فيفضلوف حضور المحاضرات  مكتوبة
وقراءة الكتب، ويحبوف النفاش والحديث عموما 

 ورواية القصص على الأخرين.
والذي يدكن من يدتلكو من الإبداع بَ 
الكتابة والحديث والخطابة، الذكى لغويا سيكوف 
أكثر قدرة على تعلم اللغات واستخداـ اللغة بَ 

 يب لزفوظ.الوصوؿ لأىداؼ معينة، وىنا نذكر لص
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 الرياضى -الذكاء الدنطقى (ٕ
أصحاب ىذا النوع من الذكاء يحبوف 
الدفاىيم والقيم المجردة ودائما يحبوف الرجوع للأصل 
بَ فهم وبرليل الأمور، ويحبوف أف يفكروا بَ 
أسباب الظواىر بأستخدـ الدنطق، يحبوف أف 
يتحدثوا ويفكروا بالأرقاـ والنسب المحددة، 

ستخلاص الدبادئ العامة التى ويجتهدوف دائما لإ
بركم أمر معتُ ويبداءوف بالتفكتَ بَ الامر كلو 
من ىذه النقطة، ويفضلوف العمل كعلماء بَ 
لرالات لستلفة أورياضيتُ يعملوف بَ حقل 

 الرياضات أوالذندسة البرلرة.
الذي يتضمن القدرة على حل مشكلات 

رياضيا  -منطقية أومعادلات رياضية، الذي منطقيا
كوف أقدر من غتَ على التعامل مع الدعضلات سي

 العلمية وبُ فهمها، وىنا نذكر ألبرت أينشتاين.
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 الذكاء الدوسيقى (ٖ
أصحاب ىذا النوع من الذكاء يدتلكوف 
حس عالى جدا بذاه الدوسيقى والأغانى، يحبوف 

 العمل كملحنتُ موسقتُ، مغنيتُ أوعازفتُ.
 الدتضمن للمهارة بَ الأداء الدوسيقى وبَ

تأليف الدوسيقى وتقديرىا واستيعابها، وىنا نذكر 
 بيتهوفتُ.

 الحركى -الذكاء الجسدى (ٗ
أصحاب ىذا النوع من الذكاء يحبوف 
الطبيعة والأماكن الطبيعية وكذلك الحيوانات، 
يحبوف التواصل والتفاعل مع الطبيعة والحيوانات 
ويحاولوف فهم الروابط بتُ الظواىر الطبيعية، 

 ذاتها مدى ترابطها مع بعضها.وكذلك الطبيعة 
الخاص بإمكانية استعماؿ الجسم لحل 
مشكلات معينة الرياضيوف الدتميزوف ىم من أمثلة 

 ىذا النوع، وىنا نذكر مارادونا.
 الذكاء الفراغى (٘



ٕٖ 

أصحاب ىذا النوع من الذكاء لديهم قدرة 
عقلية عالية على التخيل خاصة فيما يخص الصور 

م ويلاحظوف التفاصيل والذياكل فهم يجيدوف الرس
باللوحات الفنية، يقدروف الجماؿ والفن بَ الصور، 
يفضلوف العمل كمصوريتُ، مصممتُ، رسامتُ، 
مهندستُ معماريتُ، وكل الوظائف التى تتطلب 
قدرة عقلية للتخيل فيما يخص الصور والأماكن 

 والفارغات.
الذي يدكن من يدتلكو من التعرؼ على 

ي يعطيو القدرة على فهم أنماط وأشكاؿ لستلفة، أ
 الدعضلات البصرية وحلها، وىنا نذكر بيكاسو.

 الذكاء العاطفى أوالإجتماعى (ٙ
أصحاب ىذا النوع من الذكاء يحبوف 
التفاعل مع الناس فهم أجتمعتُ جدا لا يحبوف 
العزلة، يشاركوف الأخرين بَ أنشتطهم، يفهموف 

 أمزجة ومشاعر ودوافع الأخرين بسهولة.
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العلاقة مع الأخرين، من يدتلك الذي يخص 
ىذا النوع ستكوف لو القدرة على فهم نوايا ودوافع 
ورغبات الأخرين لشا ينكتو ـ التعاوف مع غتَه، وىنا 

 نذكر غاندى.
 الداخلى -الذكاء الشخص (ٚ

أصحاب ىذا النوع من الذكاء يفهموف 
أنفسهم جيدا ويقدروف أف يفهموا مشاعرىم 

روف بها، يعرفوف ويصنفوىا بسهولو عند ما يشع
دوافعهم الشخصية وراء أفعالذم، فهم دئما ما 
يحللوف سلوكهم الشخص، يفضلوف العمل 
بدفردىم، يحبوف العمل بتًكيز عالى بَ أداء مهامهم 
ويكرىوف الدقاطعات أثناء أداء أعمالذم ولديهم 

 حس عالى للكماؿ والدثالية. 
الذي يدكن الشخص من فهم قدراتو 

ير أفكاره ومشاعره ويدكنو بالتالى ىوويدكنو من تقد
من تنظيم حياتو بشكل ناجح، وىنا نذكر 

 أفلاطوف.



ٕ٘ 

 مفهوم الذكاء اللغوي .3
الذكاء اللغوي ىو القدرة على استخداـ الرموز 
والأساليب اللغوية إعتمادا على لسزوف الكلمات، 

 ٗٔوالدلالات للتعبتَ عن الأفكار والدواقف والإبذاىات.
ويسمح بفهم ترتيب الكلمات ودلالتها. وىذا النوع من 
الذكاء لصده متطورا بشكل ملحوظ لدى الشعراء والكتاب 
والصحافيتُ ورجاؿ السياسة والخطباء وتعد منطقة بروكا 
بالنصف الأيسر الدسؤولة عن الذكاء اللغوي. فقد لاحظ 
جاردنتَ على ىذا الذكاء بالقدرة استخداـ الكلمات 

 ٘ٔأوباللساف. بالكتابة
ووفقا لدا بينتو الأبحاث البيولوجية فإف مقر الذكاء 
اللغوي بُ منطقة تدعى بُ الدماغ، وتقونً بشكل الجمل 
وتر كيبها بأسلوب سليم، والشخص الذي يصاب بخلل 
بُ ىذه الدنطقة يصعب عليو تأليف الكلمات، بٍ تأليفها 
 بُ فقرات، وتأليف ىذه الفقرات بُ موضوع متكامل من
                                                           

، عماف، ٕ(، طالذكاء الدتعدد بُ غرفة  الصف )النظرية والتطبيق ،لزمد بكر نوفل . ٗٔ
  ٖٛ، ص. ٕٔٔٓدار الدستَة للنشر والتوزيع،
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. Paul Suparno، Teori Intelegensi Ganda dan Aplikasinya di Sekolah، 

(Yogyakarta : Kanisius، 2004)، hlm. 26 
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دوف أف يكوف لذلك أثر فيما يقوـ بو من عمليات عقلية، 
وإف كاف يستطيع أف يفهم ما تتبعو ىذه الكلمات وىذه 

 ٙٔالجمل فهما تاما.
ويتكوف الذكاء اللغوي من عدد من العناصر 
والوحدات الداخلية، والتي تشكل حزما "عصبيا" أوبتٌ 
عصبية ولذذا النوع من الذكاء يتضمن تكوين تراكيب 

عرفة وفهم الدعاني والقدرة على التعبتَ بطلاقة، فالذكاء وم
اللغوي قدرة خاصة بكل فرد يدتلكها مثل القدرة على 
تركيب الجمل، ومعرفة معاني الكلمات، والقدرة على 

 ٚٔالتعبتَ الشفهي والتعبتَ الكتابي.
ويعد الذكاء اللغوي أكثر أنواع الذكاء إنتشارا على 

يتعلموف الكلاـ، والكثتَ  الأرجح لأف كل سكاف الأرض
منهم يعرفوف القراءة والكتابة بشكل الدرضي، وتعد 
الثقافات الشرقية والغربية، أف الذكاء اللغوي ىوأفضل 

                                                           
، ص. ٜٜٚٔ، عماف، دار الفكر العربي، الذكاء من منظور جديد. لزمد عدس،  ٙٔ

ٖ٘  
، لرلة العلوـ التًبوية والنفسية، الذكائات الدتعددة للطلبة البحرنيتُ. جيهاف العمراف،  ٚٔ
 ٖٕ، ص. ٕٙٓٓ
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أشكاؿ الذكاء فنحن نتأثر بالأشخاص الذين يدلكوف ثروة 
 ٛٔلغوية كبتَة  وننجذب بالرىبة.

والعنصر الأىم بُ الذكاء اللغوي ىوالقدرة على 
استخداـ اللغة الدكتوبة أو الشفهية لذذؼ عملي كالتعليم 
والأجبار والتسلية وتهذيب الفكر والإقناع وتغيتَ والأفكار 

   ٜٔوالسلوؾ. 
 اللغوىالذكاء  مؤشرات .4

أما مؤشرات الذكاء اللغوى، يظهر ذكاء الفرد اللغوى 
 ٕٓبَ:

 الكلاـقدرة الفرد على  .ٔ
 تكوين الجمل .ٕ
 إعطاء الدعتٌ للكلمة أوالجملة .ٖ
 تكوين تراكيب ومعرفة وفهم الدعاني .ٗ

                                                           
لرلة  ،العدد ،الذكاء الدتعددة أنواع الذكاء الإنساني أعمدة الذكاء السبعة ،. أبضد ىيبي ٛٔ

 ٕٚص.  ،ٕ٘ٓٓ ،العلوـ التًبوية والنفسية
 ،أطار العقل نظرية الذكائات الدتعددة )الدقاييس والإختبارات( ،. ىوارد جاردنر ٜٔ

 ٖٖص.  ،دار الفكر ،القاىرة
الرياضي وعلاقة ببعض الذكاوات  مستوى التفكتَ ،.  ىاني فتحي عبد الكرنً لصم ٕٓ

 ٖٔص.  ،الجامعة الإسلامية غزة ،غزة ،لدى طلبة الصف الحادي عشر بغزة
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 مهارة الكلام .ج 
 تعريف مهارة الكلام ( أ

والدهارة اللغوية برتوى على مهارة الإستماع ومهارة   
قاؿ عبد  ٕٔالقراءة ومهارة الكلاـ ومهارة الكتابة.

الربضن بن إبراىيم  الفوزاف "اللغة الأساس ىي الكلاـ، 
أما الكتابة فهي لزاولة لتمثيل الكلاـ"، والدليل على 

 ذلك ما يلى:
عرؼ الإنساف الكلاـ قبل أف يعرؼ الكتابة بزمن  .ٔ

طويل حيث ظهرت الكتابة بَ فتًة متأخرة من 
 تاريخ الإنساف

تعلم الكتابة يتعلم الطفل الكلاـ قبل أف يأخذ بَ  .ٕ
 التى يبدأ بَ تعلمها عند دخوؿ الددرسة

بصيع الناس الأسوياء، يتحدثوف لغاتهم الاـ بطلاقة  .ٖ
ويوجد عدد كبتَ من الناس لا يعرفوف الكتابة بَ 

 لغتهم
 ىناؾ بعض اللغات مازالت منطوقة غتَ مكتوبة. .ٗ

                                                           
 الحكومية الإسلامية الجامعة ،العربية لدعلمى اللغة الدورة مذكرة ،الربضن إبراىيم الفوزاف عبد. ٕٔ

 ٜٕص.  ،ٕٗٓٓ ،مالانج
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قاؿ إبراىيم لزمد عطاء، إف الكلاـ بدعتٌ الحقيقى 
اف ليعبربو عن شيئ لو دلالة بَ ىوما يصدر من الإنس

يعتبر الكلاـ الفن الثانى من فنوف اللغة  ٕٕذىن الدتكلم.
الأربعة بعد الإستماع. وىوتربصة اللساف عما تعلمو 
الإنساف فليس كلّ صوت كلاـ. لأف الكلاـ ىواللفظ 
والإفادة ىي دلت على معتٌ من الدعانى، على الأقل بَ 

تا تصدر من بعض ذىن الدتكلم صحيح أف ىناؾ أصوا
 الحيوانات برمل بعض.

 
 أهمية تعليم مهارة الكلام  ( ب

أهمية تعليم مهارة الكلاـ ىي أف الكلاـ من 
الدهارات الأساسية التى يسعى الطالب إلى إتقانها بَ 
اللغات الأجنبية، ولقد اشتدت الحاجة إلى ىذه الدهارة 
 بَ الفتًة الاختَة، عند ما زادت أهمية الإتصاؿ الشافهى

بتُ الناس. ومن الضرورة بدكاف عند تعليم اللغة العربية، 
الإىتماـ بالجانب الشفهي، وىذا ىوالإبذاه الذى 
نرجوأف يسلكو مدرس اللغة العربية، وأف يجعل همة 

                                                           
ية، النهضية الدصر  مكتبة ،الدينية التًبيةو  العربية طرؽ التدريس اللغة ،إبراىيم لزمدعطاء. ٕٕ

‌٘ٓٔص.  ،ٜٜٙٔ الدصر،
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الأوؿ بسكتُ الطلاب من الحديث العربية لأفّ العربية 
لغة إتصاؿ يفهمها ملايتُ الناس بَ العلم، حجة لدن 

الشفهي ويهتم بالجانب الكتابى، مداعيا يهمل الجانب 
أف اللغة العربية الفصيحة لا وجود لذا ولا أحد 

 ٖٕيتكلمها.
قاؿ إبراىيم لزمد عطاء، "ختَ سبيل لا نطلق    

 ٕٗالتلميذ بُ التعبتَ" أف يراعى الدعلم ما يلى:
أف يتًؾ الطفل ينطلق بَ التعبتَ بلغتو دوف مقاطعو  .ٔ

وحتّى لا يقوؽ ترقية حتّى لا ينقطع سلسلة تفكتَه 
اللغوي توقع اللحن ومقاطعة الدعلم وبتلك الطريقة 

 تعوده الطلاقة بَ التعبتَ والتفكتَ الجر الساليم.
أف يتًؾ الطفل وىويعبر بَ وضعو الطبيعى كاف  .ٕ

 يتحدث بَ مكانو واقفا أوجالسا.
أف يتحدث بَ فتًة التعبتَ عدد مناسب من  .ٖ

ة الحديث بحيث الأطفاؿ، وعلى الدعلم أف يدير دق

                                                           
 ،مالانج الحكومية الإسلامية الجامعة، مذاكرة، آخروفو الربضن بن إبراىيم فوزاف  عبد. ٖٕ

 ٖٗص. ، ٕٗٓٓ
ص.  ، الدراجع السابق،الدينية التًبيةو  العربية طرؽ التدريس اللغة ،عطاء إبراىيم لزمد دكتور. ٕٗ

ٜٔٓ‌
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يضمن إستمرارا بضاسة الأطفاؿ للكلاـ يشتًكوفيو عن 
 شوؽ ورغبة.

 
 

 تعلم مهارة الكلام مراحل ( ت
مراحل تعلم مهارات الكلاـ ينقسم إلى ثلاثة 

 مستويات، ىي:
 بالنسبة الدستوية الإبتدائية )للمبتدئتُ( .أ 

الطلاب مطالبوف بتعلم نطق الكلمات، وتأليف  (ٔ
 أفكارىم بسيطة.الجمل والتعبتَ عن 

طرح الدعلم الأسئلة التى لابد إجابتها حتى   (ٕ
 ينتهى بتشكيل الدوضوع الدمتاز.

بدء الدعلم الدمارسة الدعلمتُ التحدث بأسئلة  (ٖ
 بسيطة.

طلب العلم الطلاب الإجابة على بسارينة  (ٗ
سفاىية مع حفظ المحادثات، أو الإجابة على 
أسئلة تتعلق بدضموف النص الذى قد قراءىا 

 لاب. الط
 للمرحلة الدتوسطة )وسيط( .ب 
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 تدريس الكلاـ بدسررحية. (ٔ
 الدناقسة بالدوضوعات المحدودة.  (ٕ
الحديث عن الأحداث التى حدثت بُ  (ٖ

 الطلاب.
بردث الدعلومات التى قد سمعها من التليفيزيوف  (ٗ

 أو الدذياع أو أخرى.
 للمرحلة العلويةّ ) الدتقدّـ( .ج 

 اختار الدعلم مواضع لدمارسة التحدث. . أ
أف تكوف الدوضوع الدختار مثتَ  ينبغى . ب

 للاىتماـ،
 ذات الصلة بالحيات اليومية للطلبة. 

 وينبغى أف تكوف الدواضيع واضحة ولزدودة. . ت
الطلاب مدعووف لاختيار موضوع واحد أو  . ث

أكثر حتى حر الطالب بُ اختيار موضوع 
  ٕ٘لدناقشة حوؿ مايعرفونو.

 ٕٙمؤشرات مهارة الكلام: ( ث
 ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا  .ٔ
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 ٓٙص.  ،ٜٛٛٔ ،القاىرة
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يديز عند النطق بتُ الأصوات الدتشابهة والمجاورة بسييزا  .ٕ
 واضحا

يديز عند النطق بتُ الحركات الطويلة والحركات  .ٖ
 القصتَة

يستخدـ الإشارات والإيداءات والحركات استخداما  .ٗ
 معبرا عما يريد توصيلو

 الدراسات السابقة .د 
الدتعلقة بالبحث العلمي الذي  وجدت الباحثة البحوث 

كتبتو الباحثة ولو الدستوات بُ بعض النواحي الدتعينة. فمنها  
 كما يلي:

البحث الذي كتبو نهايتي من قسم تربية الدينية الإسلامية  .ٔ
بجامعة سوناف كاليجاكا الإسلامية الحكومية يوكياكرتا برت 

 الدوضوع:
"Studi Korelasi Antara Inteligensi Dengan Prestasi Belajar 

Qur’an Hadits Siswa Di Mtsn Tempel Sleman Yogyakarta” 

وجود علاقة  ىذا البحث، يبحث نهايتي عنبُ 
إيجابية ذات دلالة إحصائية بتُ الذكاء والتحصيل 
الدراسي حديث القرآف الكرنً. وتبتُ أنو كلما ارتفع 
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مستوى الذكاء كلما زاد التحصيل العلمي للطلاب تعلم 
  لقرآف الكرنً الحديث لذم.ا

البحث الذي كتبو أداغ سيفتي ليبرييانطا من قسم اللغة  .ٕ
العربية بجامعة سوناف كاليجاكا الإسلامية الحكومية 

 يوكياكرتا برت الدوضوع:
"Pendekatan Kecerdasan Emosional Dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab Di Kelas Sepuluh Madrasah Aliyah Al-Anwar 

Pacul Gowang Jombang Jawa Timur” 

ىذا البحث، يبحث نهايتي عن وقد عكست بُ 
تنفيذ تعلم اللغة العربية بُ الددرسة ثنوية الأنوار فجوؿ  

 تطبيق نهج الذكاء العاطفي. شكل التنفيذ، وىي:-كوانج
الإدارة الصفية والتي تشمل غرس شعور التفاؤؿ  .أ 

أجواء مريحة، والتحفيز طالب، الثواب والعقاب، وتقدنً 
 مع اضطراب الذي يحدث بُ الفصوؿ الدراسية.

الأنشطة التعليمية التي بذذب انتباه واىتماـ الطلاب  .ب 
 وإشراؾ الطلاب بفعالية.

ختَ الخلق من قسم اللغة العربية   البحث الذي كتبو .ٖ
 بجامعة الإسلامية الحكومية بقدس برت الدوضوع:
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مهارة الكلاـ "جهود معلم اللغة العربية بُ حلّ مشكلة 
لطلاب مدرسة الذداية العالية غتاس سرابى غبوغ قدس 

 ـ"ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓالعاـ الدراسي 
بُ ىذا البحث، يبحث ختَ الخلق عن مشكلات 
بُ تنمية مهارة الكلاـ بالعربية بُ تعليم اللغة العربية 

 بالددرسة الذداية العالية وتضهر الدشكلات للعوامل منها:
تها متفاوت وىذا يعتٌ ليس  عامل الطلاب التى مدخلا (ٔ

كل الطلاب يفهم اللغة العربية، إضافة على ذلك 
أكثر الطلاب الذين يدرسوف بُ تلك الددرسة العالية 
لم تتقن الدفردات، بحيث وجود صعوبات بُ لشارسة 

 مهارة الكلاـ.
الطلاب مازالوا يشعوروف الخوؼ على الخطاء بُ مهارة  (ٕ

من النحووالصرؼ إلاّ الكلاـ لأنهم لم يعرفوا القواعد 
 قليلا حتى يجعلهم سلبية بُ مهارة الكلاـ.

 
 الإطار الفكري .ه 

لكيفية  نموذج نظري صياغة الإطار الفكري ىو يتم
بً برديدىا  العوامل التي لرموعة متنوعة من النظرية إلى ارتباط

 والحجج يبتُ فيو الأسباب عن طريق قضية ىامة على أنها
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 نماذج شكل بُ الدتغتَاتبتُ  عن العلاقات منطقيا
 لقد عرفنا أف البحث بُ ىذا البحث بالدوضوع " ٕٚ.الأبحاث

 بُ تعليم اللغة مهارة الكلاـترقية الذكاء اللغوي على تأثتَ 
العربية لطلاب الددرسة الدتوسطة بيت الدؤمنتُ غيتاس فاجاتتُ 

" فطبعا يدؿ علينا الدتغتَاف ىناؾ هما الدتغتَ جابٌ قدس
ه البحث تغتَ الدستقل بُ ىذالدلدتغتَ التابع. أما الدستقل و ا

ر الى الدتغتَ التابع. وىو مهارة فهو الذكاء اللغوى الذى يؤث
 الكلاـ للطلاب.

 من بو القياـ يدكن التعلم لصاح مستوى وتقييم لقياس
 التي الاختبارات التكوينية ىي الاختبارالتكوينية.  الاختبار
الدواضيع بً احتبارىا  والتعلم.  تدريسال عملية إثناء أجريت

 على ترقية مهارة الكلاـ تأثر كانت دروس اللغة العربية. بناء

، الذكاء اللغويوىي الدافع، عادات التعلم،  العوامل
 ٕٛالدوقف.

اف نتائج التعلم  سارديداف رأي مع يتماشى ىذا الدافع
 .الأمثل إذا كاف ىناؾ الدافع
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 بسستُ أفرأي  مع يتماشى عادات التعلم ىذا
 ملاءمة اقل بالتأكيد بُ القلب ىو القراءة تقنيات استخداـ
  .التحدث مهارات لدمارسة

الذكاء اللغوي ىو القدرة على استخداـ الرموز 
والأساليب اللغوية إعتمادا على لسزوف الكلمات، 

 ٜٕ.والدلالات للتعبتَ عن الأفكار والدواقف والإبذاىات
البيولوجية فإف مقر الذكاء اللغوي ووفقا لدا بينتو الأبحاث 

بُ منطقة تدعى بُ الدماغ، وتقونً بشكل الجمل وتر  
كيبها بأسلوب سليم، والشخص الذي يصاب بخلل بُ 
ىذه الدنطقة يصعب عليو تأليف الكلمات، بٍ تأليفها بُ 
فقرات، وتأليف ىذه الفقرات بُ موضوع متكامل من 

عمليات عقلية،  دوف أف يكوف لذلك أثر فيما يقوـ بو من
وإف كاف يستطيع أف يفهم ما تتبعو ىذه الكلمات وىذه 

ويتكوف الذكاء اللغوي من عدد من  ٖٓ.الجمل فهما تاما
العناصر والوحدات الداخلية، والتي تشكل حزما "عصبيا" 
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أوبتٌ عصبية ولذذا النوع من الذكاء يتضمن تكوين 
بطلاقة،  تراكيب ومعرفة وفهم الدعاني والقدرة على التعبتَ

فالذكاء اللغوي قدرة خاصة بكل فرد يدتلكها مثل القدرة 
على تركيب الجمل، ومعرفة معاني الكلمات، والقدرة على 

 ٖٔالتعبتَ الشفهي والتعبتَ الكتابي.
ويعد الذكاء اللغوي أكثر أنواع الذكاء إنتشارا على 
الأرجح لأف كل سكاف الأرض يتعلموف الكلاـ، والكثتَ 
منهم يعرفوف القراءة والكتابة بشكل الدرضي، وتعد 
الثقافات الشرقية والغربية، أف الذكاء اللغوي ىوأفضل 
أشكاؿ الذكاء فنحن نتأثر بالأشخاص الذين يدلكوف ثروة 

 ٕٖة  وننجذب بالرىبة.لغوية كبتَ 
والعنصر الأىم بُ الذكاء اللغوي ىوالقدرة على 
استخداـ اللغة الدكتوبة أو الشفهية لذذؼ عملي كالتعليم 
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والأجبار والتسلية وتهذيب الفكر والإقناع وتغيتَ والأفكار 
 ٖٖوالسلوؾ.

الطلاب بسبب عدـ الإستعداد و  ثقة نخفاض الدوقف
 الحكومية. عدـ فهم العناصر اللغوى وغتَ

بُ صياغة ىذا النموذج البحوث، والعلاقة بتُ 
تأثتَ  الدتغتَات الدستقلة والدتغتَ التابع وىومسألة مهمة، وىي

العربية  بُ تعليم اللغة مهارة الكلاـترقية الذكاء اللغوي على 
لطلاب الددرسة الدتوسطة بيت الدؤمنتُ غيتاس فاجاتتُ جابٌ 

   قدس.
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 فروض البحث .و 
أما فروض البحث ىي إجابة مؤقتو أوظن مؤقت لدسألة 

 ٖٗالمجموعة.البحث حتى متبوبة بالبيانات 
وقاؿ سوىرسيمي أرريكونطوأف فريضة البحث نوعاف 

 ٖ٘.(Ho)والفريضة الصفرية  (Ha)وىي: الفريضة البدلية 
 الفريضة البدلية (ٔ

الذكاء تأثتَ دلت الأفريضة أف ىناؾ ىي كاف 
العربية  بُ تعليم اللغة مهارة الكلاـ ترقيةاللغوي على 

غيتاس فاجاتتُ لطلاب الددرسة الدتوسطة بيت الدؤمنتُ 
   .جابٌ قدس

 الفريضة الصفرية (ٕ
الذكاء تأثتَ دلت الأفريضة أف ىناؾ ىي ليست 

العربية  بُ تعليم اللغة مهارة الكلاـ ترقيةاللغوي على 
لطلاب الددرسة الدتوسطة بيت الدؤمنتُ غيتاس فاجاتتُ 

   .جابٌ قدس
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