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 الباب الثاني
ىالإطار النّظر   

 عليم اللغة العربيةت .أ 

 اللغة العربية تعريف تعليم .1

اللغة العربية ىي لغة العروبة والإسلام، وأعظم  
مقومات القومية العربية، وىي  لغة حية قوية، عاشت دىرىا في 
تطور ونماء، واتسع صدرىا لكثتَ من الألفاظ الفارسية، والذندية، 

 1.وغتَىاواليونانية، 

اللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن  
ىي من اللغة الدهمة في حيات الدسلمتُ لتًقية  2.أغراضهم

معرفتهم في العلوم الدينيَة، للأن أساسهم تكتب باللغة 
 3العربية اعتٍ كتاب الله وسنة نبيو صلى الله عليو وسلم.

                                                           
، دون القاىرة: دار الدعارف)، الدوجوَ الفتٌ لددرسي اللغة العربية ،عبد العليم إبراىيم1

 .٨٤ص.  ،العام(

 ٥٠٠٢، القاىرة: دار الحديث) ،جامع الدروس العربية ،الشيخ الدصطفى الغلابيت2ٍ
 .٧، ص. (م

اللغة العربية مناىجها وطرائق  ،ريم الوائليطو علي حسن الديلي وسعاد عبد الك3
 .85، دون العام(، ص. بغداد: التنروق، )تدريسها
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طيط رابطة التخم ىو نشاط التعليم والتعلم في يالتعل 
تعلم الطلاب مع  الناضجة. يعلم الدعلمون الطلاب، بينما

 4.لرموعة من الدناىج الدراسية الحالية

بح بعد م يأتي من كلمة "التدريس" التي تصيالتعل 
. التعلم ىو التفاعل ذىاباً ذلك الفعل في شكل "التعلم"

 5الدعلم والطالب. منهما إلىوإياباً بتُ طرفتُ يحتاج كل 

 (،1١5١) Reigeluth (،1١5١) Degeng وقد ذكر 
التعلم ىو الانضباط الذي يهتم بتحستُ جودة التعلم 

، التعلم ىو ظرية التعلم الوصفي. بعبارة أخرىباستخدام ن
 6يد.ة لدساعدة الطلاب على التعلم بجعملي

بو الدعلم على  يقومم يشتمل نشاط تعليم يالتعل 
يجري تعلم ال حتى نشاط عتُالطلاب بتدريس بعض الدواد الد

الدعلم في ، يعتبر التعلم جهداً يقوم بو يد. وبعبارة أخرىبج
 7إلى تحقيق الأىداف. خلق أنشطة تعليمية مرتبَا
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 موقف اللغة العربية .2

اللغة العربية لذا موقعها الخاص مقارنة باللغات  
، حتى لغة في الحديثخرى. فضلا عن لغة القرآن،و الأ

موقف اللغة العربية من  الصلاة. يمكن لعبادة، وخاصةا
حيث عدد الدتحدثتُ بالعربية. تستخدم اللغة العربية كلغة 

دولة عربية. وتستخدم كلغة ثانية في بعض  11أولى في 
الدول الإسلامية. وىذا يعتٍ أن الدولة القطرية ذات السبعة 
في العالم تجعل اللغة العربية لغتها الأولى. ومعظم الناس في 

، ول الإسلامية لديهم استعداد نفسيَ لقبول اللغة العربيةدال
 8لأنها مرتبطة جداً بالدين في المجتمع.

 

 م اللغة العربيةيأهداف تعل .3
على أن ىناك ثلاثة كفاءات  الفوزان وآخرون تأكيد 

ينبغي تحقيقها في تعلم اللغة العربية. ثلاثة كفاءات الدعنية 
 ىي:

بمعتٌ أن الدتعلمتُ يتقنون ، أولًا: الكفاءة اللغوية 
وكيفية تدييزه ونطقو،  ،ام الصوتي للغة العربية بشكل جيدالنظ

                                                           
 

8
Yayan Nurbayan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: 

Zein Al Bayan, 2018), 17. 
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في النواحي الأساسية للقواعد ، و والتعرف على بنية اللغة
تعلم  ، ومعرفة الدفردات واستخدامها.والوظيفة النظرية

اللغات الحية يهدف إلى تنمية الدلكات العقلية وتقوية 
الذاكرة والقدرات التحليلية الدنطقية لدي الدتعلم. وقد تديزت 
الطرق التي تحاول تحقيق ىذا الذدف بالإطالة في شرح 
القواعد النحوية والأمثلة التي تنطبق عليها وتبرير 

 قواعد منطقية الاستثناءات التي تتعدىا، ولزاولة الوصول إلى
عامة تخضع اللغة لقوانينها. وقد اىتمت ىذه الطرق بالقراءة 

 9.والكتابة، وأهملت لغة الحديث وسلامة النطق

ثانيا: الكفاءة الإتصالات، لشا يعتٍ أن الدتعلمتُ  
، والتعبتَ عن ى استخدام اللغة العربية تلقائياعل يستطعون

على استيعاب  سلاسة، وأنهميستطعونالأفكار والخبرات ب
 ما يتقن اللغة بسهولة.

بمعتٌ فهم ما ىو موجود في  ،ثالثاً: الكفاءة الثقافية 
رة على التعبتَ عن ، والقدلغة العربية من الناحية الثقافيةال

 10، وفنو.أفكار الدتحدث، وقيمو، وعاداتو، وأخلاقو

                                                           
، تعلم اللغات الحية وتعليمها بتُ النظرية والتطبيق ،صلاح عبد المجيد العربي9

 .55)القاىرة: مكتبة لبنان، دون العام( ص. 
10

Ahmad Muradi, Pembelajaran Menulis Bahasa Arab Dalam Perspektif 

Komunikasi (Jakarta: Prenada Media Group, 2015), 5-6. 
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ولقد وجدت قالت تسعة أنماط من أىداف اللغة  
الأىداف التي حددتها "جماعة  الظاىرة التي استقتها من

تعليم اللغات الأجنبية" كما ظهرت في كتابات الخمستُ 
سنة الآخرة : معرفة الدفردات، ومعرفة القواعد والصرف 
والنحو، ومعرفة النظام الصوتى والنظام الكتاب، الفهم في 
الإستماع، والقدرة على الحديث، و الفهم في القراءة القدرة 

 11ذلك . علي الكتابة، وغتَ

 

 م اللغة العربيةيمفهوم تعل .4
ئج والنتا العمليَ  تعلم اللغة العربية لتحقيق عملية 

، يجب تطبيق الحمل على يمكن أن يشعر بها جميع الطلاب
 12النحو التالي:

، وإعطائهم على الطلاب مفردات أكبر أولًا: تقديم 
 الواجبات الدنزلية عند الضرورة لعرضها أمام الفصل.

ت في شكل تطبيق الدفرداللالطلاب  يجب علىثانيًا:  
 ط.ينش لسابرة

                                                           
القاىرة: دار التقافة ) ،غة العربية الأجانبتصميم منهج لتعليم الل، فتح علي يونس11

 .١١(، ص. 1١95، للطباعة والنشر
12

 Thoifuri, Perencanaan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, 32-33. 
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ثالثاً: تنظيم التعلم باستخدام نموذج تعلم لغة المجتمع  
 .في شكل دائري إذا كان الوضع يسمح بذلك

رابعًا: دعوة الطلاب لدواصلة استخدام اللغة العربية  
 حتى في مواقف اللعب.

أي نب الإنسانية، خامسًا: التأكيد على الجوا 
 على خبرة الطلاب ومراقبة تنمية الشخصية. التدريس

 

 المدخل الإنساني .ب 

 تعريف المدخل في تعليم اللغة العربية .1

أو لرموعة من  النهج الاشتقاقي ىو مكان للدخول
 مدخل13الافتًاضات الدتًابطة مع مادة اللغة وتعلم اللغة.

سسة الفلسفية فيما يتعلق باللغات، م ىو مستوى الدؤ يالتعل
 كما يتضمن الددخل ىو  14، وتدريس اللغات.والتعليم

إجراءات التعلم التي تنطوي على دور الدعلم وطلابو في بناء 
، من خلال لدعلومات التي حصلوا عليها بنشاطأىدافهم با

إلى ذلك، يتم أيضًا تفستَ أنشطتهم ومشاركتهم. بالإضافة 
م اللغة العربية على أنو لرموعة من يفي تعل الددخل

                                                           
13

Zulhanan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif (Jakarta: PT 

Raja Grafindo Persada, 2015), 79-80. 
14

Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 167. 
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فتًاضات الدتًابطة مع بعضها البعض. ترتبط ىذه الا
 15الافتًاضات بطبيعة اللغة بطبيعة عملية التعليم والتعلم.

متفق عليو ومتماسكًا من قبل  عادة ما يكون الددخل
من خلال إجراء يصف طبيعة  الددخلالأتباع. يتم تفستَ 

العربية التي سيتم تدريسها الدعلم. موضوع دروس اللغة 
و أيضا وجهة نظر بعض الناس حول شيء ى الددخل

 16اجة إلى الحاجة إلى دليل والأدل.يؤمنون بو دون الح

ىناك جانبان من مقاربة تعلم اللغة العربية يجب 
النظر فيهما وهما: جوانب الخصائص اللغوية والجوانب 

 الخصائص عملية التعلم.
 ، بما في ذلك:جوانب الخصائص اللغويةأولًا: 

مة التي لديها رموز للحصول كلاللغة ىي ال  (أ 
 تفاىم.على

 تختلف اللغات الأجنبية عن بعضها البعض. (ب 

 اللغة ىي عادة تتطلب تكراراً.  (ج 

 أنماط اللغة، والنسب، والأوصاف بانتظام. (د 
 تشمل: عملية التعلمجوانب الخصائص ثانياً: 

                                                           
15

Thoifuri, Perencanaan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, 18. 
16

Fathur Rohman, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: 

Madani, 2015), 87. 
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أفضل من مهارات  مهارات الاستماع والكلام (أ 
 والكتابة.، وهما مهارات القراءة أخرى

إذا كان اللغة عادة، وعادة ما تنشأ بسبب تكرارىا  (ب 
واستخدامها دائمًا، فإن الجانبتُ يلعبان دوراً مهمًا في 

 تعليم اللغة.

عندما تختلف اللغات عن بعضها البعض، لا تعمل  (ج 
الدراسات الدقارنة بتُ اللغة الأم واللغة التي تم 
تعلمها، بل إنها تؤدي إلى مزيج من التشكيك 

 17والتشكك.

 

 تعريف مدخل الإنساني .2

كما بو الاسم الددخل الإنساني ىو النهج الذي 
، لا يعتبره شيئًا يسجل لإنسانللمتعلم ك يعطي الإىتمام

اللغة لبعض خبراء تعليم  ىذا النظر 18لرموعة من الدعرفة.
، والذي يعتبر الطلاب عادة أشياء الأجنبية ىو توجو جديد

 تهم ومواىبهملإىتماما بدون شكيلها حسب الرغبة،يمكن ت

بتُ الدعلمتُ  من ىذا النظر، يمكنها على تسريع العلاقة

                                                           
17

Zulhanan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, 79-80. 
18

Zulhanan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, 79-80. 
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لأن احتياجات  ب فيما يتعلق بعملية نقل الدعرفة،والطلا
تطوير اىتماماتهم ب النفسية يمكن تحقيقها، و الطلا

 19ودوافعهم.

يهدف تعلم اللغة وفقا لذذا النهج إلى تعزيز العلاقة 
عة متنوعة من الثقافات والخبرات. لذا بتُ البشر مع لرمو 

فإن الخطوة الأولى لتحقيق ىذا الذدف ىي منح الدتعلمتُ 
ثقافات لستلفة وتجارب الفرصة للحوار حول أنفسهم والتعبتَ 
عن مشاعرىم والتناوب عن أشياء عن أنفسهم. ىذه 
العملية يمكن أن تلبي احتياجات الدتعلمتُ لتحقيق الذات. 

ا النهج بأن تلبية ىذه الاحتياجات مهمة ويجادل أتباع ىذ
 20من حيث متطلباتهم.

ا كبتَاً جدًا للمتعلم، لأن الإنساني دورً  يعطي الددخل
حتياجات الدتعلمتُ والتي تشمل لاا ىذا الدنهج موجو على

 ىو العاطفية والفكرية والروحية. في حتُ أن مهمة الدعلم
ور ىذا مستقلا. كما يتط حتى الدتعلم تسهل الدتعلم فقط

 ، مثل تعلم اللغات المجتمعيةالنهج في الدصطلحات الدختلفة

                                                           
19

Wahab Rosyidi dan Mamlu’atul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: UIN-Maliki Press, 2012), 35-36. 
20

Zulhanan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, 11-12. 
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Community Language Learning (CLL)  والاستجابة الجسدية
 Total Physical Respons (TPR).21الكلية 

، يمكن استخدام ىذا النهج على كخطوات تشغيلية
 النحو التالي:

اللغة العربية للطلاب بشكل ح وتدريب يشر ت (أ 
 متنوعة.مكثف في حالة 

مع الطلاب للرد في الدواقف  (role playing)لعب دور (ب 
الدختلفة، مثل عندما سعداء، وغضباء، والرجاء، 

 وغتَ ذلك.

 يعطي الدعلم نموذجًا للطلاب بالدتابعة. (ج 

لا يحتوي ىذا النهج على أكثر من لرموعة من 
أكثر من الاىتمام  تشجع عملية التعلم الرسائل التي

 22للطلاب وتطبيقها كبشر )إنسنة الطلاب(.

  

                                                           
21

Pranowo, Teori Belajar Bahasa (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2014), 

40. 
22

Zulhanan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, 11-12. 
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 م الإنسانيينموذج التعل  .3

 فيما يلي شرح بإيجاز من نماذج التعلم الإنسانية: 

 Humanizing Of  The)أنسنة الفصول الدراسية (أ 

Classroom)  

، نموذج من التعليم على ثلاثة أموريعتمد ىذا ال   
رف على ، والتعتحوّلتحقيق الذات كعملية نموّ مىي 

 23، وتوحيد وعي القلب والعقل.الدفاىيم والذوية الذاتية

  (Active Learning)التعلم النشط (ب 

نفسيّة وعمل. عندما  أن التعلم يتطلب مشاركة   
، يقوم الطلاب بمعظم أعمال التعلم. تكون التعلم نشطة

ويطبقون ما  ،الدشاكلىم يتعلمون الأفكار، ويحلون 
كيفية تعلم  في التعلم النشط، سوف ينسى يتعلمونو.

ستماع والرؤية سوف بالإستماع بسرعة، من خلال الإ
ية والدناقشة مع يتذكر قليلا. من خلال الاستماع والرؤ 

                                                           
23

Uci Sanusi, “Pembelajaran Dengan Pendekatan Humanistik Penelitian 

Pada Mts Negeri Model Cigugur Kuningan”,Jurnal Pendidikan Agama Islam-

Ta’lim 11 No. 02, (2013): 

132http://jurnal.upi.edu/file/04_Pembelajaran_dengan_Pendekatan_Humanistik_

-_Uci_Sanusi.pdf. diakses pada tanggal 6 Desember 2018. 



11 

النشط لشتعًا و سوف تفهم. يميل التعلم  الطلاب
 24سريعًا. للإىتمام ويتطلب من الطلاب

  (Quantum Learning)يّةالتعلم الكم (ج 

إنها طريقة لتغيتَ التفاعلات الدختلفة والعلاقات  
علم وحولذا. في الدمارسة والإلذام الدوجودة في لحظة الت

، يفتًض التعلم الكمي أنو إذا كان الطلاب العملية
، خدام إمكانات العقل والعواطف بجيدقادرين على است

قفزة في الإلصاز لا يمكن غتَ  فسيكون بمقدورىم تحقيق
نتائج الإلصازات الجيدة. أحد الدفاىيم  متوقعة من قبل
الطريقة ىو أن التعلم يجب لشتعًا و يحدث الأساسية لذذه 

، بحيث تكون الجسور في الدماغ قادرة على في جو سعيد
لومات الجديدة ويمكن تسجيلها استيعاب الدع

 25صحيح.ب

  (The Accelerated Learning)التعلم السريع (د 
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Abdul Qadir, “Teori Belajar Humanistik  Dalam Meningkatkan 
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التعلم السريع ىو التعلم الذي يحدث بشكل  
 ذا النموذج، ومن ىذا أنمناسب ولشتع ومرض. في ى

من إدارة الصف باستخدام منهج يستطيع الدعلم 
(Somatic ,Auditory ,Visual,Intellectual :SAVI.)تتعلم   

Somaticتعلم عن طريق التحرك والقيام يسمىب(learning by 

moving and doing،)  تتعلم و Auditoryطريق التحدث يسمىب
 تتعلم و  (.learning by talking and hearing)والاستماع 

Visualالتعلم من خلال الدراقبة والتصوير ب يسمى
(learning by observing and picturing.)  تتعلمو Intellectual 

التعلم عن طريق حل الدشكلات والتأمل ب يسمى
(learning by problem solving and reflecting).٥6 

 

 لتعلمدافع ا .ج 

 لتعلمدافع اتعريف  .1

 ،والتوجيو ،ىو مفهوم يستخدم لشرح البدء دافع 
 تشجيعا أوسع، يتم تعريف وكثافة السلوك الفردي. بمعتٌ

تأثتَ الطاقة والتوجيو على السلوك الذي يشمل:  على 
                                                           

26
Arbayah, “Model Pembelajaran Humanistik,” Dinamika Ilmu 13, no. 

pendidikan (2013): 217, diakses pada tanggal 6 Desember 2018, 

https://journal.iain-samarinda.ac.id/index.php/dinamika_ilmu/article/view/26/25. 
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، والاىتمامات، والدواقف، والقيم، الاحتياجات
 27.، والدنشطاتوالطموحات

في كتابو "علم النفس  رحمالينا وىاب()ووفقاً لدا ذكره  
، عزر نشط في وقت معتُىو  دافعال ، فإن ىذافي التعلم"

لفرد للقيام بأنشطة تُ أن العزر ىي القوة الدافعة افي ح
ىو  العزر ، فإنمن أجل تحقيق ىدف معتُ. وبالتاليمعينة 

 .توجيو  ىوالتشجيع  الرغبة في التصرف بينما

Gardnerd  وLambert  عملان على يهما شخصان
. تيةالتكاملية والأدايعتٍ  ،تعلم اللغات الأجنبيةال دافع

لغوية ارات الدافع الآلي ىو الرغبة في الحصول على مه
ومكافآت اجتماعية. في حتُ  ،قتصاديةأجنبية للعمل، للإ

أن الدافع التكاملي ىو الرغبة في الحصول على مهارات 
 28المجتمع.ب أجنبية حتى يتفاعل لغوية

والتعلم هما شيئان يؤثران في بعضهما البعض.  دافعال
الدافع للتعلم.  سوف يدرس الطلاب بجد إذا كان لديهم

يكون الدافع ضرورياً جدًا. لأن الدافع  ،في عملية التعلم
يحدد بالفعل مستوى لصاح أو فشل تعلم الطلاب. التعلم 

                                                           
27

Nyayu Khodijah, Psikologi Pendidikan, (Jakarta: PT Raja Grafindo 
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دون التحفيز سيكون أمرًا صعبًا جدًا. لأن الشخص الذي 
، لن يكون من الدمكن القيام دافع في التعلملا يوجد لديو ال

 29.بأنشطة التعلم

 

 لتعلمدافع اوظيفة  .2

قولو  Hamalikونقلت عن الوظيفة التحفيزية وفقا ل 
 ان يتضمن ما يلي:

، لن يكون ىناك السلوك والإجراءات. بدون تحفيز دافع (أ 
 أي شيء مثل التعلم.

الوظائف كمدير، لشا يعتٍ توجيو الإجراءات  دافع (ب 
لتحقيق الأىداف الدرجوة. يمكن للطلاب الذين لديهم 
الحافز اختيار الإجراءات التي يجب اتخاذىا والإجراءات 

الشيء الذين لذم  التي يتم تجاىلها. سيبحث الطلاب
ىدف التعلم. أىداف التعلم ىي بمثابة أدلة توفر الحافز 

 30التعلم.للطلاب في 

كسائق. حجم الدافع سيحدد سرعة أو بطء   دافع (ج 
 وظيفة.
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سويَ لتحقيق ما يجب القيام بهاختيار العمل، ىو تحديد (د 
الذدف، من خلال يفردالأفعال غتَ مفيدة لذذا الغرض. 

إن سيواجو الطالب امتحاناً على أمل النجاح، سيؤدي  
أنشطة تعلم ولن يقضي وقتو في لعب الورق أو قراءة 

 31اىيَ، لأنو لا يضاىي الغرض.الفك

 

 لتعلمدافع اأنواع من  .3
، من وجهة نظر الدصدر، ىناك نوعان من الحافز التعليمي (أ 

 32الخارجي. دافعالالذاتية و  دافعالوهما: 

الذي ينشأ من داخل  دافعال ، ىوالذاتية دافعال (1
الشخص الدعتٍ دون تحفيز أو مساعدة من 

اقتبس من "شيف الدين" الآخرين. في حتُ أن 
علم النفس "في كتاب  رحمالينا وىاب()قبل 
التي أصبحت  التشجيعالذاتية ىو أن دافعال "التعلم

شخص ما  33نشطة أو تعمل لا تحتاج إلى تحفيز.
ىو الدافع الجوىري للقيام بالعمل لأن الحصول 

، لا و متعة ويستطيع تلبية احتياجاتهمعلى وظيفة ى
                                                           

31
Sardiman, Interaksi Dan Motivasi Belajar Mengajar, (Jakarta: PT Raja 

Grafindo Persada, 2012), 85. 
32

Kompri, Motivasi Pembelajaran Perspektif Guru Dan Siswa, 5. 
33

Khodijah, Psikologi Pendidikan, 152. 



19 

لإكراه غتَىا من ايعتمد على الجوائز الصريحة أو 
، يتعلم الطالب بجد لأنو الخارجي. على سبيل الدثال

يريد إتقان العلوم الدختلفة التي يتم تعلمها في 
كون الدافع الداخلي في شكل مدرستو. يمكن أن ي

، أو في قف، أو خبرة، أو تعليم، أو مو شخصية
 34شكل تقدير ومثل عليا.

ب الذي ينشأ بسب التشجيع الخارجي ىو دافعال (1
الدثتَات أو الدساعدة من الآخرين. الدافع الخارجي 
ىو سبب الرغبة في قبول الدكافآت أو تجنب 
العقاب، والدافع الذي يتشكل من عوامل خارجية 
مثل الدكافآت والعقوبات. في الدثال، يقوم الطالب 

 بالواجبات الدنزلية خوفاً من أن يعاقبو الدعلم.

 الدوضوعب Kompriفي كتابو  Woodworthبينما حسب  (ب 
تصنيف  ،للتعلم وجهة نظر الدعلمتُ والطلابالدافع 

 ، وىي:الدوافع إلى ثلاث لرموعات
، أي الدوافع ذات الصلة الاحتياجات العضوية (1

 من داخل الجسم.
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دوافع الضروريَ، أي الدافع الذي ينشأ إذا تطلب  (1
الوضع ظهور أنشطة عمل سريعة وقوية منا. في 

 35الدنبهات من الخارج. ىذه الحالة ينشأ بسبب

، أي دوافع تهدف إلى غرض أو وافع موضوعيةد (١
ىدف لزدد من حولنا. ىذا الدافع ينشأ بسبب 

 الرغبة الداخلية.

 من أساس تشكيلها. دافعال ينظر (ج 
لد منذ ىو الدافع الذي و   : الفطري دافعال (1

موجود بدون دراستها.  دافعالالولادة، لذا فإن 
ذلك.  والشراب، والعمل وغتَلأكل، ل دافعال مثل

 بيولوجيا. وغالبا، ىذا الدافع ينشأ

يعتٍ أن الدافع ينشأ لأنو يتم : التعلم دافعال (1
، الرغبة تعلم العلمعلى  دافعال، ثالفي الد36تعلمو.

في تعليم ما في المجتمع. وغالبًاىذا الدافع مرتبطة 
 اجتماعيًا.

الذين ىناك بعض الخبراء  : البدني والروحي دافعال (د 
إلى نوعتُ، هما الدوافع البدني  يصنفون أنواع الحوافز
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، والدافع الروحي. تشمل الدافع البدني، ىو : ردود الفعل
، والشهوة. في حتُ أن الدافع الروحي ىو الغرائز التلقائية

 37الرغبة.

 

 في المدرسة التعلمدافع أشكال  .4

 الذديةَ (أ 

 أن الذدية ىي تحفيزية، ولكن ليس كذلك دائمًا. 
لأن الذدايا لوظيفة، قد لا تكون جذابة لشخص كره 
وغتَ موىوب للعمل. في الدثال،كانت الذدية تعطي 

الطلاب لم لديو الدوىبة  على صورة جيدة ليس يحمّس
 38في الرسم.

 العقوبة (ب 
لتعلم ليس سهلًا كما إن دور العقاب في عملية ا 

، ويمكن لعقاب الاستجابة أن يؤدي إلى كان متوقعًا
أن إحدى  متوقعة ومتنوعة. في الواقع،عواقب غتَ 

يسمى  ية التعلم لم يتم حلهاالدشاكل الأساسية في عمل
عادة ما يتسبب  .(punishment paradox) فارقة العقاببم
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اختفاء الرد على  فرض العقوبة على الاستجابة في
 ,bower يقوم بو ثال على التجربة ا في الدكمالفور.  

fowler, and trapold أكبر تخفيض الكهرباء التي تبتُ أنو
زادت سرعة تعجّبا، ف إلى موقع الغذاء للفأرعندما تصل

 39.الفأر

 اتختبار لاا (ج 

لطلاب بجد إذا كانوا يعلمون سوف يتعلم ا 
، فإن إعطاء ىذا الاختبار ىو وسيلة ات. لذلكختبار لإا

الدعلمون ليس في كثتَ من  . لكن يجبللتحفيز أيضًا
اً. في ىذه الأحيان لأنو يمكن أن يكون لشلًا وروتيني

الطالب عندما يكون  الحالة، يجب الدعلم مفتوحًا على
 40ىناك اختبار.

 الحمد (د 
، يجب الدهمة بنجاح إذا كان الطلاب ينجحون 

ىو شكل إيجابي من التعزيز  إعطاء الثناء. ىذا الحمد
. لذلك، حتى يكون ىذا الحمد أيضا وىو دافع جيد
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، يجب أن تكون الذدية صحيحة. مع الثناء دافعًا
 41.سعيدةالتعلمالصحيح سيعزز بيئة 

 الإىتمام (ه 

لإىتمام. ينشأ الدافع الدافع يرتبط ارتباطاً وثيقًا با 
أداة لكالإىتمام حتى أن يكون ، وكذلأن ىناك حاجة

إذا   تحفيزية أساسية. ستعمل عملية التعلم بسلاسة
 لإىتمام.كانت مصحوبة با

 

 التعلمدافع جوانب  .5
، يمكن رؤية تحفيز الطلاب من خلال في ىذا البحث 

في الفصل الدراسي. أنشطة الطلاب في متابعة عملية التعلم 
، فإن الجوانب التي توضح خصائص سلوك وفقًا لسردمان

 42الطلاب الدتحمستُ ىي كما يلي:

 الرغبة (أ 

ا كبتَاً أو رغبة  حماسً يعني الرغبة ،بعبارات بسيطة 
، ويأتي ىذا الديل من الشعور كبتَة في كلّ شئ

 جة التي لا تزال قائمة حتيبالاىتمام والشعور بالبه
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التصرف بطريقة معينة علي  تشجيع شخص ما على
 .شئ

 ىتمامالإ  (ب 
وجهة إلى  ىتمام ىو تركيز الطاقة النفسية الدالإ 

قليل الذي ال كائن التعلم أو يقال كما الكثتَ من
 يصاحب أنشطة التعلم.

 التًكيز  (ج 
تركيز التعلم ىو تركيز التفكتَ والعمل على شيء  

يتم تعلمو عن طريق تبديد أو وضع الأشياء التي لا 
علاقة لذا بالكائن قيد الدراسة جانباً. التًكيز في ىذه 
الحالة ىو نشاط للتفكتَ والعمل لإعطاء استجابة أكثر  

 معتُ.كثافة لتًكيز أو كائن 

 الدثابرة (د 
، لتعلم تعتٍ صدق الطلاب في التعلمالدثابرة في ا 

بجد  التعلمدافع وخصائص الطلاب الذين لديهم 
الة يعمل بشكل ، وفي ىذه الحومرونة في مواجهة الدهمة

 ، لا يتوقف قبل الانتهاء.مستمر لفتًة طويلة
 الحماس  (ه 



١١ 

في التعلم من خلال يمكن رؤية حماس الطلاب  
، مع إعطاء إجابات لكل سؤال التعلم الدشاركة في

 وشرح من الدعلم والأصدقاء بحماس كبتَ.
 الدشاركة (و 

إن مشاركة الطلاب في التعلم ىو نشاط ومشاركة  
أو  ،الطلاب في الدشاركة في التعلم الذي يتضمن النقاش

 أو الأفكار. ،إعطاء الآراء

 

 الفضول (ز 
اك أشياء تشجع الطلاب على ، ىنفي الدوافع 
وىي الفضول والرغبة في استكشاف العالم  ،التعلم

 .الأوسع

 لزاولة والتغلب على التحديات بنشاط (ح 
على ىذه الخصائص التحفيزية ، يشعر الطلاب  

بالسعادة في إيجاد وحل الدشكلات. في حتُ أن 
مواجهة التحديات بفعالية تظهر من خلال ثبات 

 الطلاب في مواجهة الصعوبات وليس في اليأس.
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 التعلمدافع  نظرية .6

 (Maslow Theoryنظرية الحاجة ) (أ 

، بما في باسم طبقة للإحتياجات مشهورىذه الفكرة  
 ذلك:
باحتياجاتنا يشمل الاحتياجات الفيزيولوجية،  أولًا: 

 ،والكالسيوم ،والسكر، والدلح ،والبروتتُ ،والداءللأكسجتُ، 
، اعتقد لفيتامينات. ومن بحث التي قام بهاوا، والدعادن
Maslow ثال : إذا كنا الد م كانوا احتياجات فردية.أن جميعه

، فسنريد حقًا مكونات تحتوي على ننقص إلى فيتامينج
 43.ج فيتامتُ

الثانية: الإحتياجات الأمنية. إذا كانيهتمّ الإحتياجات  
تنشأ ىذه الطبقة الثانية من الحاجة. سنرغب الفيزيولوجية، ف

 ولزمية. ،ومستقرة ،آمنة لضو متزايد في حال على

الثالث: الحب والشوق الإحتياجات. في الحياة  
شكل ىذه الحاجة الرغبة في الزواج، أو ، يمكن أن اليومية

 44، أو أن تصبح جزءًا من لرموعة أو لرتمع.تكوين أسرة
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إن  Maslowالرابع: احتياجات احتًام الذات. قال  
ىناك شكلتُ من الحاجة إلى احتًام الذات: شكل ضعيف 

رين، وقوي. والشكل الضعيف ىو حاجتنا إلى احتًام الآخ
 ،والسمعة ،والاىتماموالحاجة إلى الدكانة، والشرف، 

 ،الثقة يمنة. في حتُ أن حاجتنا قوية ىووحتى الذ ،والتقدير
اني الث والحرية. ىذا الشكل ،والاستقلال ،والنجاح ،والكفاءة

، أقوى لأنو بمجرد الحصول عليو، ليس من السهل تركو
 45لستلفًا عن حاجتنا إلى تقدير الآخرين.

 (Mc Clelland Theory) نظرية احتياجات الإلصاز (ب 

هوم التعلم. بمف لحافز التي ترتبطا ىو نظرية نظرية ىذه 
، ون عليها من الثقافةلوجادل بأن ىناك الإحتياجات يحص

والحاجة إلى  ،(need for achievement)الإلصاز  وىي الحاجة إلى
 need)والحاجة إلى السلطة  ،(need for affiliation) نتساباللإ

for fower). 

عندما تكون احتياجات الذين  Mc Clellandوعن  
شديدة تلك  لتلبية لشخص، فإن الحاجة ستحفز اماسّة

ال، إذا كان الذين يحتاجإلصازات الدث الإحتياجات. عل
جة الأشخاص على تحديد تشجع ىذه الحاتعليمية عالية، ف
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، يجب عليو أن يعمل بجد لتحقيق الذدف أىداف صعبة
الدهارات والخبرات التي يمتلكها، ويذىب بجد إلى  باستخدام

، قراءة وسماع الدعلومات. الدكتبة، الدكتبة، يشتًي الكتب
، صيل التعلم من خلال موقفو الشخصيويدعم تحستُ تح

وس التي يمكن أن تكون في الددرسة، والجدية عالجة الدر في م
 46، وتقسيم اللعب ووقت التعلم.في التعلم

 Alderfer(ERG theory) نظرية  (ج 

ختصار ". الإERGباختصارىا " Alderferتشتهر نظرية  
"ERG في نظرية "Alderfer  ف الأولى من ثلاثة ىو الأحر

 R الوجود(،)الحاجة إلى  E   =existenceمصطلحات، وىي

 = Relatednessو اجة للتواصل مع الأطراف الأخرى()الح ، 

G= Growth.)إذا تم فحص نظرية  )الحاجة للنموAlderfer 
 ، فسيظهر ما يلي:أكثر من ذلك

، زادت الرغبة : كلما لم يتم تلبية حاجة معينة أولاً  
 في إشباعها.

الأعلى" حتياجات ": الرغبة القوية في تلبية الإ ثانياً  
 حتياجات الأقل.أكبر إذا ما تم تلبية الإ

                                                           
46

Abdul Rahman Shaleh, Psikologi: Suatu Pengantar Dalam Perspektif 

Islam (Jakarta: Kencana, 2008), 187-190. 



١9 

صعوبة تلبية ، كلما ازدادت : على العكس ثالثاً  
، كلما زادت الرغبة احتياجات مستوى أعلى

 47في تلبية الاحتياجات الأساسية.

 

 الدراسات السابقات .د 

ذا به متعلقالتي الباحثة الدراسات السابقة  توقد وجد  
 :منهاالبحث، 

نور حققي بجامعة الإسلامية  قدمو حث الذيالب .1
"تأثتَ مدخل  الحكوميةشيخ نور جاتي جربون، تحت الدوضوع

الإنساني في تعلم الدراسات الإجتماعية علي نتائج تعلم 
الطلاب في الفصل السابع بالددرسة الدتوسطة الحكومية 

نوعًا من التجربة البحثية استخدمت البحث الثمانية جربون"
 48:النتائج التاليةالكمية مع 
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تلقت نتائج الدراسة على أساس تحليل بيانات أولًا : 
استبيان التعلم الإنساني استجابة "كافية" من الطلاب مع 

(. يشار إلى ذلك من قبل غالبية ٪12-11فواصل مئوية )
 ( الذين أجابوا "أوافق".٪11.88الطلاب )

 تم الحصول على نتائج التعلم من قبل متوسطثانياً :  
لشا يعتٍ أن نتائج تعلم  51.١١درجة ما بعد الاختبار من 

 ٪(. 58-91)الطالب جيدة مع فواصل مئوية 

أن قيمة الدلالة  SPSS v.22تظهر نتائج حساب ثالثا :  
ويتم  H0وبالتالي يتم التعامل مع  2،28> 2،222التي تبلغ 

، لشا يعتٍ أن ىناك تأثتَاً كبتَاً على تطبيق نهج التعلم Haقبول 
الإنساني على لسرجات تعلم الطلاب في مواد العلوم 

في الددرسة الدتوسطة الحكومية الاجتماعية للصف السابع 
 .الثمانية جربون

الإختلاف  ، فإنعلى نتائج ىذه الدراسة السابقة بناءً  
 في تعلم اللغة العربيةال دافع الددخل الإنساني لتًقيةفيها ىي أن

 "الدركز الإسلامي" بمدرسة الدتوسطة الإسلامية الثامنفصل 
بسبب  .تجريبيّة()دراسة شبو  121١/1212 ةسنة الدراسيال

بيانات جديدة  الطلاب اىتماما. لذذا، ستجد الباحثة أقل
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مدرسة الدتوسطة الإسلامية  لطلاب لددخل الإنسانيتتعلق با
 بقدس .  الإسلامي""الدركز 

(كلية 111219وحدة أولتُ نفيسة )قدمتو  ذيالبحث ال .2
 الحكومية بجامعة الإسلاميةالدعوة وتوجيو الإرشاد الإسلامي 

 "تأثتَ الإرشاد الوالدي مع مدخل ، تحت الدوضوعبقدس
لتعلم طلاب في الصف الثامن ا استقلال الإنساني علي

كانت الدراسة    ،قدسالفلاح  درسة الدتوسطة الإسلاميةبم
 92كمية باستخدام طريقة الاستبيان التي تم توزيعها على 

 49:يةمن الدشاركتُ مع النتائج التال

الإنساني  تم تضمتُ توجيو الوالدين مع مدخليأولًا : 
في  1211/1219لطلاب الصف الثامن في العام الدراسي 

والتي يتم  5١فئة لشتازة لأنو يحتوي على قيمة متوسطة من 
 .١1-9١ينها في الفاصل تضم

تم تصنيف استقلال التعلم لطلاب الصف الثامن ثانياً :  
على أنو جيد جدًا نظراً  1211/1219في العام الدراسي 

والتي يتم تضمينها في الفاصل  51لأن لو قيمة متوسطة تبلغ 
. بحيث يكون ىناك تأثتَ كبتَ بتُ توجيو الوالدين 51-122

                                                           
49

Wahdah Ulin Nafisah, "Pengaruh Bimbingan Orang Tua Dengan 

Pendekatan Humanistik Terhadap Kemandirian Belajar Peserta Didik Kelas VIII 

Di Mts Al-Falah Tanjungrejo Jekulo Kudus Tahun Pelajaran 2016/2017", 

Skripsi, IAIN Kudus, 2016. 
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من تعلم الطلاب. ىذا يتضح الإنساني لاستقلال  مدخلو 
، نتائج (regresi) نتائج الدراسة باستخدام تحليل الالضدارخ

 1٪،١١(R square) التحليل التي تم الحصول عليها نتائج مربع

 بعوامل أخرى غتَ الددرجة في الدراسة. ٪11.5والباقي 

ج ىذه الدراسة السابقة، فإن الاختلاف بناءً على نتائ 
تتعلق  وحدة أولتُ نفيسةقدمتو  ذيال ىي أن بحث العلمي

لذا تأثتَ على استقلالية التعلم، في حتُ  والتيبالتعليم الإنساني 
دافع الددخل الإنساني لتًقية  تأثتَيبحث عن  ىذا البحث

درسة الدتوسطة الد بحث الكمي فيلتعلم على أساس الا
بيانات  لذذا، ستجد الباحثة. "الدركز الإسلامي" الإسلامية

مدرسة الدتوسطة  لطلاب لددخل الإنسانيجديدة تتعلق با
 بقدس. "الدركز الإسلامي"الإسلامية 

، كلية (25112111قدمتو ليلة السعادة ) ذيالبحث ال .3
، جامعة الإسلامية وعلوم الدعلمة، قسم التًبية الإسلاميةالتًبية 
، يوجياكارتا، بعنوان "الددخل سونان كاليجاغا ميةالحكو 

بالددرسة في التعليم الديتٍ الإسلامي للصف الرابع  الإنساني
". 121١باغنتفان العام  ١الإبتدائية الإسلاميّ سلسابلا 

 البحث النوعي مع النتائج التالية: يستخدم



11 

يتم تنفيذ عملية التعلم من التعليم الديتٍ  أولًا : 
الددرسة الإبتدائية الإسلاميّ الإسلامي في الصف الرابع من 

مع نهج إنساني في التخطيط للتعلم مثل  باغنتفان ١سلسابلا 
 الدناىج وخطط الدرس.

لدعلم من لم يتمكن ا ثانياً : في ذلك البحث ىناك نقطة 
 50.تطويره، كطرق التعلم الرتيب

 علىباحثة أكثر  بالبحث السابقة، لأنّ  وىذا اختلافا 
أنو لم يسبق تطبيقو في  لتعلمدافع االإنساني لتًقية  مدخل

لذا . بقدس "الدركز الإسلامي"   مدرسة الدتوسطة الإسلامية 
تجربة لنهج  كان البحث شبو تجريبية حيث أجرى الباحثة

بيانات  لذذا، ستجد الباحثةالددرسة. تلك في جديد لم يطبق
مدرسة الدتوسطة  لطلاب لددخل الإنسانيجديدة تتعلق با

 .بقدس  الإسلامي""الدركز الإسلامية 

 

 التفكير إطار .ه 

إطار التفكتَ ىو نموذج مفاىيمي لكيفية ارتباط النظرية  
 51.مشكلات مهمة العوامل الدختلفة التي تعرّف علىب

                                                           
50

L Sa’adah, “Pendekatan Humanistik Dalam Proses Pembelajaran 

Pendidikan Agama Islam Siswa Kelas IV SDIT Salsabila 3 Banguntapan,” 2013, 

http://digilib.uin-suka.ac.id/7595/. 
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النظري الذي ينص على أن  بناءً على الخلفية والإطار 
دور الدعلم في التعلم الإنساني ىو تحفيز وتصبح ميسراً 

الدافع والتعلم هما شيئان يؤثران  52للطلاب في عملية التعلم.
الطلاب بجد إذا كان لديهم  على بعضهما البعض. سيدرس

لتعلم. في عملية التعلم ، الدافع ضروري للغاية. لأن دافع ا
تعلم ال لاب.مستوى لصاح أو فشل تعلم الطالدافع يحدد حقا 

في  الذي ليس لديو الدافع دون حافز أمرًا صعبًا لنجاح. لأن
لذلك  53لقيام بأنشطة التعلم.التعلم، لن يكون من الدمكن 

لتعلم اللغة العربية التي ليست  عوامل التحفيز تصبح مؤثرة فإن
لتعلم ا يمالغتنا الخاصة. تسريع العلاقة بتُ الدعلمتُ والطلاب ف

، لأنو ل النظر إلى اىتمامتهم ومواىبهماللغة العربية من خلا
                                                                                                             

51
Masrukhin, Metodologi Penelitian Kuantitatif, (Kudus: Media Ilmu 

Press, 2018), 69. 
52

Maimunah, “Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis Humanistik,” Jurnal 

Studi Islam 14No. 1 (2016): 79, diakses pada tanggal 4 Desember 2018, 

http://jurnal.radenfatah.ac.id/index.php/medinate/article/view/1148/967. 
53

Kompri, Motivasi Pembelajaran Perspektif Guru Dan Siswa, 231. 

Yَمتغت 

 تشجيعا للتعلم اللغة العربية

X َمتغت 

 مدخل الإنساني
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للطلاب، ويمكن تطوير  يمكن تلبية الاحتياجات النفسية
 .تهم ودوافعهماىتمام

 

 فروض البحث .و 

بمعتٌ  thesa"أدناه" و  بمعتٌ hypoمن  تكون الفرضية 
 ىي الحقيقة الدشكوك فيها. ، فإن الفرضية"الحقيقة". لذا

الإجابة مؤقتة على مسئلة البحث، حتى  ىي تفستَ الفرضيات
، فإن لال البيانات التي تم جمعها. وبعتبارة أخرىمن خ يثبت

مية، ولكن الفرضية ىي تخمتُ مؤقت يحتوي على بيانات عل
 54يحتاج إلى اختبار تجربي.

يتخذ الفرضية في ىذا البحث ىو فرضية احصائية  
(statistik) ليس الإختلاف بتُ البيانات  عينة و لرتمع  التي
 55البحث.

نوعان وىي:  أن فرضية احصائية (Rukaesih) وقال ركيسو 
 56.(H0)والفرضية الصفرية  (Ha)الفرضية الإجرائية 

 (Ha)الفرضية الإجرائية  .1

                                                           
54

Dadang Kuswana, Metodologi Penelitian Sosial (Bandung: CV Pustaka 

Setia, 2011), 115-116. 
55

Kuswana, Metodologi Penelitian Sosial, 177. 
56

Rukaesih A. Maolani dan Ucu Cahyana, Metodologi Penelitian 

Pendidikan (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 2015), 35. 
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استخدام الددخل  دلت الفرضية أن ىناك تأثتَ 
فصل ال في تعلم اللغة العربيةدافع اللتًقية الإنساني 

"الدركز الإسلامي" درسة الدتوسطة الإسلامية الدب الثامن
 .تجريبيّة()دراسة شبو  121١/1212 ةسنة الدراسيال

 

 (H0)الفرضية الصفرية  .1

استخدام  دلت الفرضية أن ىناك ليس تأثتَ 
 في تعلم اللغة العربيةدافع الالددخل الإنساني لتًقية 

"الدركز درسة الدتوسطة الإسلامية الدب الثامنفصل ال
)دراسة  121١/1212 ةسنة الدراسيالإسلامي" ال

 .تجريبيّة(شبو 
 


