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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 الوصف النظرى .أ 
 مفهوم فعالية .1

 ُإنتاج.الفعالية من كلمة فعٌاؿ، كىو لغة ما لو أثر أك 
كإصطلاحا حصوؿ شئ ككصولها إلى أىداؼ مقررة كيعتٍ 

كما كيتًب في  ِأيضا تدبتَ النجاح في إمذاز الأىداؼ المقررة.
معجم اللغة الإندكنيسية الفعالية من كلمة "فعاؿ" كىي 

 حدكث شئ مطلوب كمذاحو
  "فعالية" ما دؿٌ لل  احصصوؿ كالوصوؿ إلىمعتٌ

في احصصوؿ إلى  الأغراض المطلوبة. الفعالية مستويات النجاح
أكسع مقتػىرىح يشمل فيها العوامل الأغراض كالأىداؼ، كىي 

استغلاؿ الموارد، المؤيدة كالعائقة. قاؿ سياغياف: الفعالية 
لإنتاج ما قد في مجموع مقرر يُيىدٌد من قبل كاليا  كالمرافق

برقٌق الأىداؼ المقرٌرة أـ أرتيكًب. ىي تيبرز النجاح من حيث 
ارتفعت لا. كإذا اقتًب الإنتاج بالأىداؼ المطلوبة المقرٌرة 

 الفعٌالية.
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"الفعالية إلى أم مدل بلغ النظاـ إلى كقاؿ ميل لتَ 
 النجاح، كىي لابدٌ أف يػيفىرَّؽ بينها كبتُ

 قاؿ بعض المحتًفتُ في الفعالية ما يلي:
إمكاف قضاء الوظائف  أكوغ كوربيواف الفعالية (أ )

 نفٌدين.بدكف الإجبار يبن الم
التنق إلى أم مدل : الفعاليٌة معيار ىدايات (ب )

برققت الأىداؼ، متى ارتفع برقق الأىداؼ 
 ارتفعت الفعالية.

 ية استغلاؿ الموارد كالمرافق بدبلغلبد الرحمة الفعال (ج )
 تأكٌد من قبل لإبراز الأمور بدقٌة.مقرر 

النتاج كالأىداؼ، محمودم الفعاليٌة للاقة بتُ  (د )
إذا كثرت المساندة لل  بلوغ الأىداؼ فزادت 

 الفعالية في منظٌمة أك نشاط.
 زركشي إمام للأستاذ الإملاء قواعد الكتاب مفهوم .2

 بالقرية كلد  زركشي، إماـ الأستاذ ألَّفو الكتاب ىذا
 لما. ميلادية َُُٗ مارس ُِ الشرقية جول فونورككو كونتور
 في زركشي إماـ الأستاذ درس لمره من لشرة السادسة كاف

 جوريساف كالمعهد جوسارم كالمعهد ميلاده، بجوار المعاىد
 لورك أكغكو المدرسة من دراستو انتهت. سارم تيكاؿ كالمعهد



َُ 

 كتعلٌم. سولو جمساريم المعهد في دراستو يواصل ثٌ  ،ُِٓٗ سنة
 .العلوـ منبع المدرسة في ذلك حتُ

 التي ،َُّٗ السنة إلي الأدبية العربية المدرسة في كتعلٌم
 الأستاذ أحبٌ  ىنا كمن. الهشامي محمد الأستاذ برياستها قاـ
 المدينة في دراستو بعد. فيها كتعمٌق حبٌا العربية اللغة زركشي إماـ
 سكوؿ كويك المدرسة إلى دراستو استمرٌ  سولو
((kweekschool السنة إلى الغربية سومطرل فامذغ فادغ 

ُّٗٓ. 

 الأكٌؿ الفقو كدرس الدين أصوؿ في الكتاب مؤلٌفاتو كمن
 التمرينات ككتاب كالثاني، الأكٌؿ العربية كاللغة كالتجويد كالثاني
 .كلٌها ذلك كغتَ الإملاء كقوالد كالثالث، كالثاني الأكٌؿ

 امتاز. الرسم للم لن قوالد الإملاء قوالد الكتاب في
 ثلاثة لل  يُتوم كىو. كلغتو مباحثو ببساطة الكتاب ىذا

 : مباحثستَّة  فيو الهمزة في الأكٌؿ الباب. أبواب

كىي الهمزة التي  الكلمة أكٌؿ في ألفا ترسم التي الهمزة في .أ 
في أكٌؿ الكلمة ترسم ألفا مطلقا، سواء أكانت همزة قطع 

مثل:  ،أك ىوزة كصل مضمومة أك مفتوحة أك مكسورة
 اسم، أب، أخ اسكت.



ُُ 

، كىي في ثلاثة الكلمة كسط في ألفا ترسم التي كالهمزة .ب 
 مواضع

 إذا كانت ساكنة بعد فتح كرأس، كأس، رأم. .ُ
 أك كانت مفتوحة بعد فتح كسأؿ، متأمٌل. .ِ
أك كانت مفتوحة بعد حرؼ صحيبح ساكن مثل  .ّ

 مرٍأة، مسألة
 في خمسة مواضع: الكلمة كسط في كاكا ترسم التي كالهمزة .ج 

 إذا كانت ساكنة بعد ضمٌ مثل: لؤٍلؤه  .ُ
 إذا كانت مفتوحة بعد ضمٍّ مثل: مؤىلِّف .ِ
 أك كانت مضمومة بعد سكوف مثل: ىاؤـ .ّ
أككانت مضمومة بعد فتح كلم يقع قبلها كلا بعدىا  .ْ

 حرؼ لتُِّ أك حرؼ مدٍّ، مثل: أىؤيلٍقيى 
 أك كانت مضمومة بعد ضمٌ، مثل: شؤف. .ٓ

 في سبعة مواضع: الكلمة كسط في ياء ترسم التي كالهمزة .د 
 إذا كانت مضمونة بعد كسر مثل: مئوف. .ُ
 أك كانت مفتوحة بعد كسر، مثل: فئة. .ِ
 أك كانت ساكنة بعد كسر، مثل: بئر. .ّ
 أك كانت مكسورة بعد كسر، مثل: مئتُ. .ْ
 أك كانت مكسورة بعد ضمٌ، مثل: سيئًل. .ٓ



ُِ 

 أك كانت مكسورة بعد فتح، مثل: مطمئن   .ٔ
أك كانت مكسورة بعد سكوف مطلقا صحيحا أك  .ٕ

 أسئلة كمسائل.معتلٌا، مثل: 
تكتب مفردة  الكلمة كسط في مفردة ترسم التي كالهمزة .ق 

 بدكف أف تصىوَّر بحرؼ في موضعتُ:
بلها حرؼ مدٌ أك لتُِّ ساكن، إذا كانت مفتوحة كق .ُ

 مثل: تفاءؿ
 إذا كقع بعدىا حرؼ مدٍّ، مثل: مرءكس كرءكس. .ِ

 كلها أربع حالات: .الكلمة آخر في التي كالهمزة .ك 
تيكتب ألفا إذا كاف ما قبلها مفتوحا، مثل: قرأ، يملأ،  .ُ

 مهيٌأ.
ِ.  ، تيكتب كاكا إذا كاف ما قبلها مضموما، مثل: ليؤٍلؤه

 التواطؤ، التباطؤ.
تيكتىب ياء إذا كاف ما قبلها مكسورا، مثل: مينٍشًئ،  .ّ

لل   قارئ، برئ. ففي ىذه الأحواؿ الثلاثة تػيرٍسمي 
 حرؼ من جنس حركة ماقبلها.

، بل تػيوٍضىع لا تيصىوَّري الهمزة بحرؼ من احصركؼ الثلاثة .ْ
 القطعة في محلٌها، كذلك في موضعتُ:



ُّ 

إذا كاف ما قبلها ساكنا مطلقا سواء أكاف  .أ 
صحيحا أك حرؼ للٌة، مثل: جزء، جزاء، 

 يسوء.
إذا كاف ما قبلها كاكا مشدٌدةن مضمومة،  .ب 

 مثل: التٌبوُّء

 كلو مبحثاف: تزاد التي احصركؼ في الثاني كالباب

 المبحث الأكؿ:

تزاد همزة الوصل سمالا في لاـ التعريف كفي الأسماء  .ُ
)ابن، ابنة، كاسم كامرأة كاست كاثناف  العشرة

 كاثنتاف كايمن كامرئ كابنم(
 قياسا في المصادر  كالأفعاؿ.كتزاد همزة الوصل  .ِ
مائة، كتطرٌد كتزاد الألف في الوسط في كلمة  .ّ

الزيادة في حالة التثنية مرو: مئتاف، كفي حالة 
التًكيب مع الآحاد مرو: ثلثمائة، كأربعمائة 

 كخمسمائة كستٌمائة.
المتطرفة في الفعل كتزاد في الطرؼ بعد الواك الضمتَ  .ْ

الماضي  كفي الأمر كفي المضارع المحذكؼ النوف 
.  لناصب أك جازـ



ُْ 

خر البيت لضركرة كقد تزاد في الشعر كتكوف في آ .ٓ
 القافية.

المبحث الثاني: تزاد الواك في الوسط أك في الطرؼ كلا 
 ينطبق بها.

 في الوسط في الكلمات الآتية:كتزاد الواك  .ُ
في أكلاء )بالمدٌ( كأكلى )بالقصر( هما اسم  .أ 

 إشارة.
في أكلو )المرفولة( أك أكلي )المنصوبة أك  .ب 

 بدعتٌ أصحاب.المجركرة( 
الطرؼ في اسم )لمرك( بشرط أف كتزاد الواك في  .ِ

يكوف للما فتزاد الواك ىنا منعا من التباسة بعمر 
الممنوع من الصرؼ( مرو: إفٌ لمرك بن العاص ىو 

 الذم فتح مصر
 كتزاد الواك كينطق بها بعد ميم الجمع، مثاؿ ذلك: .ّ

إنما الأمم الأخلاؽ ما بقيت # كإف همو ذىبت 
 أخلاقهم ذىبوا

 كلو الكلمات، من برذؼ التي احصركؼ في الثالث كالباب
 :مباحثأربعة 



ُٓ 

، ىي برذؼ في الكلمات الوصل همزة حذؼ في .أ 
 الآتية:

 من الألف كاللاـ )اؿ( .ُ
إذا دخلت لليها همزة الإستفهاـ، مرو:  .أ 

 آلعلم أفضل أـ الماؿ؟
: للعلم، إذا دخلت لليو اللاـ، مرو .ب 

 للمدرسة.
 من المصادر كأفعالها الماضية )خطاٌ كلفظا( إذا .ِ

دخلت لليها همزة الإستفهاـ. مرو: أستغفرتى 
أستًكٍبارا لل  من ىو  لهم أـ لم تستغفر لهم؟

 أللم منك؟ أضطرارا فعلت كذا أـ اختيارا؟
من كلمة )اسم( إذا دخلت للبها همزة  .ّ

أـ أحمد؟ أسم الإستفهاـ مثل: أىسمك للي 
 أخبك محمود؟

كفي كلمة البسملة الكريمة، بيشٍتًط دكرىا كاملةن 
بلا متعلٌق قبلها أك بعدىا. فإف ذيكًر المتعلٌق فلا 
حذؼ، مثل: أتبرؾٌ باسم الله الرحيم، أك باسم 

 الله الرحمن الرحيم أفتتح.
 من كلمة )ابن( خطاٌ كلفظا في أحواؿ: .ْ
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 إذا دخلت لليها همزة الإستفهاـ.
 "يا" الندائية مثل: يابن آدـ.إذا دخلت لليها 

إذاكقعت كلمة ابن بتُ للمتُ بشرط أف لا ينوٌف 
 كلا يفصَّل بينهما بفاصل.العلم الأكٌؿ 

. كىي في الوسط في التي اللينة الألف كحذؼ .ب 
 الكلمات التالية توسطا أصلا كاف أـ لارضا:

من كلمة تقع فيها الألف بعد همزة ألفا لل   .ُ
مقتض  القوالد كتيكتب فوؽ الهمزة للامة المدٌ، 

 ف، آثر، آمن، مثثر، مثؿ.مرو: الآ
 من كلمتي رحماف كحارث إذا لرفتا ب "اؿ". .ِ
من كلمة لكن سواء أكانت نونها مخفٌفة أك  .ّ

 مشدٌدة.
من كلمة أكلاء إذا جاءت بعدىا الكاؼ، مرو:  .ْ

 أكلئك ىم المفلحوف.
 كلمة إلو )الإلو( .ٓ
من كلمة سماء إذا جمعت بالألف كالتاء  .ٔ

 "السموات"
 :من الكلمات الآتية اللينة أيضا الألف كحذؼ .ج 



ُٕ 

من كلمة "ثلاث" إذا ركبت مع المائة مرو:  .ُ
 ثلثمائة

شتهرة مثل: اسحق، كىركف من الأللاـ الم .ِ
 كاسمعيل كإبراىيم.

من "ىا" حرؼ التنبيو، كذلك إذا كقع بعده إسم  .ّ
إشارة غتَ مبدكء بتاء كليس بعده كاؼ، مرو: 

 ىذا، ىذه، ىؤلاء، ىكذا.
)ذا( أحد أسماء كبرذؼ الألف اللينة كذلك من  .ْ

الإشارة إذا اتصلت بو لاـ البعد المكسورة، مرو: 
 ذلك، ذلكما، ذلكم، ذلكنٌ.

من أنا ضمتَ المتكلٌم إذا كقعت بتُ ىاء التنبيو  .ٓ
 كذا الإشارية، مرو ىأنذا.

 )يا( أحد حركؼ النداء، كذلك فيما يأتي:من  .ٔ
إذا كقعت بعده كلمة أم، مرو: يأيهٌا المرء  ( أ)

 المؤدٌب.
 بعده كلمة أىل، مرو: يأىل. إذا كقعت ( ب)

قد يجتمع في بعض الكلمات  .الواك حذؼ كفي .د 
كبرذؼ الأخرل، كاكاف، فتارة يقتصر لل  إحداهما 
 كتارة يكتباف معا، كالمختار ىو:



ُٖ 

 حذؼ إحدل الواكين من داكد كطاكس. (أ )
حذؼ إحداهما أك كتابتهما معا في ىاككف  (ب )

 كراككؽ كطاككس.
انت مرفولة إثبات الواكين معا في ذكك إذا ك (ج )

بدعتٌ أصحاب، كفي كلٌ إسم منقوص كاكمٌ 
العتُ جمع مذكٌر سالموكاف مرفولا، مرو: 
الراككف كالغاككف كالناككف كفي مرو كؤكس 

 .كسؤكؿ كشؤكف
ككذا في اللفيف المقركف إذا أسنًد لواك ضمتَ 
الجمع مرو: لوىكٍا، طوكا، غوىكٍا، يلوكف، 

 يطوكف، يرككف، يعوكف، أطوكا، أغوكٍا.
كاك، أما الواك التي ترسم بدؿ الهمزة إذا تلتها 

 مرو: يؤكب كيؤكؿ كلؤكهـ كغتَ ذلك.
 

 مفهوم تعليم اللغة العربية .3
كفي  ّتعليما ال جعل يعلم.-يعلٌم-مصدر من للٌم

أك غتَ  ، مخططةمقصودةالاصطلاح ىي لملية مقصودة أك غتَ 
المدرسة أك خارجها في كقت محدد أك أم كقت  داخلمخططة تتم 
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كيقوـ بها المعلم أك غتَه بقصد مسالدة الفرد لل  التعلم. 
، وخارجكالتعليم أيضا ىو لملية التدريس داخل الفصل أك 

أك التعليم ىو نقل المعلومات من المعلم إلى المتعلم  كالتدريس
م لامل من كالتعلي ْالمعلم. يلقيوالذل ليس لو إلا اف تقبل ما 

إلى الذىن كصكٌ لوامل التًبية كينحصر في إيصاؿ المعلومات 
. بدسائل حوافظ النشء  ٓفنوف العلوـ
إيصاؿ المعلم العلم  للي السماف إف التعليم محمودقاؿ 

الاقتصادية  الطريقةكالمعرفة إلى أذىاف الأطفاؿ بطريقة قوية كىي 
التي توفر لكل من المعلم كالمتعلم الوقت كالجهد في سبيل احصصوؿ 

 6.لل  العلم كالمعرفة

التي   Restructuringلملية إلادة بناء الخبرة التعليم
يكتسب المعلم بواسطتها المعرفة كالمهارات كالإبذاىات كالقيم. إنو 
بعبارة أخرل مجموع الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم لناصر 
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َِ 

البيئة المحيطة بالمتعلم بكل ما تتسع لو كلمة البيئة من معاف من 
 ٕأجل اكسابو خبرات تربوية معينة.
ة التعليم. يقوؿ لعملي Bruner كلنذكر ىنا تصور )بركنر(

بركنر "لنعلم إنسانا فى مادة أك للم معتُ فإف المسألة لاتكوف فى 
أف مذعلو يملأ لقلو بالنتائج. بل أف نعلمو أف يشارؾ فى العملية 
التي بذعل فى الإمكاف ترسيخ المعرفة أك بناءىا. إننا ندرس مادة 
لالك  ننتج مكتبات صغتَة حية لن الموضوع بل لنجعل التلميذ 
يفكر رياضيا لنفسو كلينظر فى المسائل كما يصنع المؤرخ كليشارؾ 

 ٖفي لملية برصيل المعرفة. إف المعرفة لملية كليست نابذا.
تعليم اللغة العربية  ىي لملية يقوـ بها المعلم كتتعلق 

كاف تعليم اللغة مادة اللغة العربية.لمبادئ الاجرائية التعليمية فى با
اىتمامها في مجاؿ التعليم، كىي تتمثل في العربية لها جذابتها ك 

محاكلات إبتكارية لإستجابة لل  نوع جديد في تعليم اللغة 
العربية. حصوؿ النجاح كالنمو في التغيتَ كالمحاكلة فيها، أف لا 

، حتى يوجد ايكوف أمرا نهائيا، كأف تكوف تلك المحاكلة مستمر 
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التعليم، ككجود  فيها التطوٌر )ديناميكية( الذم يتجو إلى فعالية
الربط بتُ المنهج كمتطالبات المجتمع، كالسهولة في إقامتو، كيمكن 

 .ٗتغتَه حسب الأزمنة كالأمكنة لل  أساس  المركنة
ىناؾ لديد من الجوانب التي أصبحت اللغة العربية مهمة 
جدا في ىذه احصياة، كلا سيما في بلد إندكنسيا. أكلا، جانب 

الإندكنسيا معظمهم من المسلمتُ، الإيديولوجية، لكوف سكاف 
كيكوف القرآف الكريم كاحصديث كالشريف باللغة العربية، كبكونهما 
مصدراف رئيساف فى الإسلاـ. كثانيا، بالتبار في مجاؿ الإجتمالية 
كالثقافية، ىناؾ أنواع متعددة من أشكاؿ الفركؽ الثقافية بتُ 

اط قويا بتُ كاحد البلاد العربية كالإندكنسية، برغم أف ىناؾ إرتب
كاخر. كثالثا، مجاؿ تعليم اللغة العربية، حدثت تعليمها في كثتَ 
من المؤسسات التعليمية، سواء كانت حكومية أـ كطنية، كرسمية 
أـ غتَ رسمية. فالرسمية ما حدث فى المدارس الرسمية من 
المؤسسات التعليمية احصكومية أـ الوطنية، كما حدثت في المراحل 

من مرحلة الإبتداء حتى مراحلة الجامعة. كأما غتَ رسمية،   التعليمية
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 تعليم مهارات اللغة العربية كلناصرىا كاختبارىا، ص سلامت دارين،مقالة َ



ِِ 

كما حدثت تعليمها في المساجد كمجالس التعليم المنتشرة في 
 الأماكن الكثتَة في إندكنسيا، كما إلى ذلك.

 أـ شخص بو ينفرد جهدا ليس ىو العربية اللغة تعليم إف
 من كل إسهاـ يتطلب نشاط كىي الخبرة، بناء إلادة إنو ،الأخر

 كل من يُتاج متكامل كلمل مشتًؾ جهد أنو، ك كالمتعلم المعلم

 10.جهدا منهما

للتشجيع، كالتوجيو، تعليم اللغة العربية ىي لملية النشاط 
  بالأكلوية لل  مهارة بناء مهارة اللغة العربية الفصحكالتطوير، ك 
 :ىي العربية اللغة تعليم في العامة كالأىداؼ .هافهمالقراءة ك 

 هما إذ كاحصديث، القرآف معاني طلٌابال يفهم أف .أ 

 .يةالإسلامالشريعة  في الأساسياف المصدراف

 كاحصضارة الدينية الكتب فهم لل  المتعلم يقدر أف .ب 

 .الإسلامية

 .العربية اللغة في برريريا التعبتَ في ماىرا المتعلم ليكوف .ج 

 حرفة لل  مسالدة كأداة العربية اللغة تستخدـأف  .د 

 .أخرل

                                                           
 ّْ، ص  كأساليبو مناىجو بها الناطقتُ لغتَ العربية تعليمرشدم أحمد طعيمة، 20



ِّ 

 اللغة في محتًفا ليكوف المدرِّس الطلٌاب يرشد أف .ق 

 ُُ.العربية

 والإملاء مفهوم مهارة الكتابة .4
 تعريف الكتابة .أ 

الكتابة لغة التدكين، كالتسجيل، كالرسم. كاصطلاحا 
رسم احصركؼ ككتابتها بشكل كاضح بحيث يسمح للقارئ 

 ُِالتعرؼ لليها كفهم مدلولاتها كمضامينها.
 اللغويتُ. منها: للكتابة تعاريف كثتَة لند

قاؿ ابن خلدكف، أفٌ الخطٌ كالكتابة من لدد  .ُ
الصنائع الإنسانية،  كىو رسوـ كأشكاؿ حرفية تدؿٌ 
 لل  الكلمات المسمولة الدالة لل  ما في النفس.

كقاؿ الهاشمي أفٌ الكتابة للم يعرؼ بو كيفية  .ِ
استنباط المعاني كتأليفها مع التعبتَ لنها بلفظ لائق 

.كىو لفظ مستم  د من جميع العلوـ
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  Tayar Yusuf dan Syaiful Anwar, Metodologi Pengajaran Agama 

Islam dan Bahasa  Arab, Jakarta: Raja Grafindo Persada, 1991,   .190-189ص . 
 .َُْ، ص: ُٗٗٗالكويت: مكتب الفلاح، فن الإتصاؿ اللغوم ككسائل تنميتو، محمد الظفتَم،  12



ِْ 

كلرفها ابن القيم بأنها صنالة مبدؤ من العقل  .ّ
 كمدرىا لل  اللفظ كقرارىا لل  الخطٌ.

من خلاؿ التعريفات السابقة يتضح بأفٌ الكتابة صنالة 
برتاج إلى دربة كمهارة في تعلٌمها، يستعاف بها للتعبتَ لما في 

طهٌا النفس من معاف باطنة، كتتًجم ىذه المعاني من خلاؿ خ
لل  الورؽ في صورة ألفاظ كتراكيب تعبر لما في النفس من 

 ُّالمراد. 
دؼ إلى إنتاج ته تيلغوية متكاملة، ال ةمهار الكتابة 

 :كتابة، كىيال أدمجت في أنشطة لناصرىناؾ ثلاثة  .شيئ

المفردات، من إتقانها باللغة المكتوبة، بدا في ذلك  (ُ
 .يكل كالجمل كالفقرات كالهجاء كغتَىاالهك 

إتقانها كفقا للجدكؿ الموضوع محتويات أف تكوف  (ِ
 مكتوبة

ية بذميع محتويات التمكن من ىذه الأنواع، كىي كيف (ّ
ل لتشكي اللغة المكتوبة كذلكالنص باستخداـ 

                                                           
 . ٕٕ، ص: ََِٗ، لماف: دار المستَة، المهارات الكتابية من النشأة إلى التدريسماىر شعباف لبد البارم،  ُّ



ِٓ 

قصص الأك  تًكيب المطلوب، مثل المقالاتال
14قصتَة.ال

 

كثتَ من الطلاب يفهموف المادة جيدا. كلندما يأتي 
ة المفهومة تبدأ المشكلات. ككما لن الماددكر التعبتَ الكتابي 

لل  الفهم  الكفاءةاللغوية ذات شقتُ:  الكفاءة, إف نالرف
لل  الفهم فهي فهم ما  الكفاءةلل  التعبتَ. أما  الكفاءةك 
لل  التعبتَ فتشمل التعبتَ  الكفاءةما أقرأ. ك يي سمع كفهم ما يي 

الشفول كالتعبتَ الكتابي. كلا شك أف التعبتَ الكتابي ىو 
 25كمن ىنا يستمد أهمية خاصة.، بفي حيات الطلاالسائد 

لأنها  ما يشمل الخط كالإملاء كالتعبتَ بالكتابة المقصود
, فإذا نظرنا بالكتابةالأداة الرمزية المستعملة للتعبتَ لن الأفكار 

من حيث بذويد خط  فهي خط, كإذا نظرنا اليها من اليها 
 تعبتَ ملاء, كإذا نظرنا اليها من حيثحيث رسم املائ  فه  ا

 ُٔ.لن أفكار الكتابة فهي تعبتَ أسلوبي
الكتابة ىي الشكل التظهتَم لمهارة لغوية أختَة يسيطر 
لليها الطلاب بعد مهارة الاستماع، كالكلاـ كالقراءة. مقارنة 
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  Syaiful musthofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif.,Jalan 

Gajayana UIN-Maliki Press,2011 .181، ص. 
  ۱۷۱, دار الفلاح للنشر كالتوزيع. ص, المهارات الدراسيةالدككتور  محمد للي الخوالي,   ُٓ
 ِِْ(،  ص ُِٖٗ، )القاىرة: دار المعارؼ، التوجيو في تدريس اللغة العربية. محمود للي السماف،  ُٔ



ِٔ 

ات مهارات أخرل، مهارة الكتابة معتبرة كأصعب المهار بثلاث 
 ُٕ.كلو كانت بالنسبة للناطقتُ باللغة العربية

مهارة الكتابة ىي قدرة أك كفاءة تعبتَ الأفكار من أما 
الكلمة إلى ناحية معقدة مثل إنشاء.  كتابةناحية بسيطة مثل  

فقط. بل ىي لل  للتفكتَ  الطلابكتابة اللملية  ما ألطت
إف المهارة أك القدرة الكتابية مهارة كالآراء.  بتَ لن الأفكارالتع

 مركبة من لدة مهارات فرلية.
 تاريخ الكتابة .ب 

فقد لرؼ ، الإنساف الكتابة من قديم الزمافلرؼ 
كيعزل  ،لأبجدية منذ حوالى سبعة آلاؼ سنةاحصركؼ ا

كلم تعرؼ احصركؼ الأبجدية الى بعد أف  ،ابتكارىا الى الفينيقيتُ
 مرت الكتابة فى مراحل لديدة من التطور ىي:

 مرحلة التصوير الماد (ُ

 مرحلة التصوير المعنول (ِ

 مرحلة التصوير احصرفي (ّ
 ك اخر مرحلة الأبجدية (ْ
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 Moh. Mastna Dan Erta Mahyudin, Pengembangan Evaluasi Dan Tes Bahasa 

Arab, Tangerang Selatan, Al Kitabah ,2012 .161، ص. 



ِٕ 

 اغراض الكتابة .ج 

 همها:ألتعليم الكتابة أغراض لديدة من 
غرض فسيولوجي: كىو تنمية لادات لضلية للقدرة  (ُ

 لل  اجادة الخط.
غرض سيكلوجي: كىو القدرة لل  تدكين الأفكارا  (ِ

 بطريقة منظمة.
القدرة لل  صحة رسم احصركؼ, كسرلة الكتابة,  (ّ

 كالتعبتَ لن الأفكار كتدكينها كحفظها.

 فوائد الكتابة .د 

ففظلا لن أنها كسيلة للتفاىم كالتخاطب  ،للكتابة فوائد كثتَة
بتُ الناس, فإف بواسطتها تدكف العلوـ كتنتشر الثقافة, كتنتقل 
من جيل الى جيل, كىناؾ ارتباط بتُ الكتابة كفهم الأفكار 
التى برتويها الخطأ فى رسم احصركؼ, كقبح الكتابة يشوىاف 

 , كقدئصورة الفكر, كينقصاف قيمة المكتوب فى نظر القار 



ِٖ 

يصبح الخطأ فى رسم الكلمات أك قبح الخط سببا فى قلب 
 18عقب.كالالمعتٌ 

 طرؽ تدريس الكتابة .ه 

 إستًاتيجية في تدريس مهارة الكتابة، مايلي:ىناؾ 

 تكوين الجملة .ُ
 ترتيب الكلمات .ِ
 برويل .ّ
 كصف الصورة .ْ
 تلخيص .ٓ
 كتابة الفقرة .ٔ
 كتابة المقاؿ .ٕ
 كتابة القصص .ٖ

 طريقة تقييم مهارة الكتابة .و 

كأحد مظاىر المهارات اللغوية الأختَة التي لابدٌ الكتابة  
لل  كلٌ طالب أف يستولي لليها بعد مهارة الإستماع، كالكلاـ، 
كالقراءة. كانت مهارة الكتابة أصعب مهارة بتُ المهارا اللغوية 

                                                           
(،  ص ُِٖٗ، )القاىرة: دار المعارؼ، التوجيو في تدريس اللغة العربيةمحمود للي السماف،  ا ُٖ

ِِٔ-ِِْ  



ِٗ 

الأربع لأنها برتاج إلى العناصر اللغوية كغتَ اللغوية كي تكوف 
 الكتابة منظمة.

لب منظمٌة كمفهومة كجب لل  المدرٌس لتكوف كتابة الطا
  ك Gronlundأف يؤدٌم التقييم في التدريس. التقييم لند 

Linn ىو لمليٌة منظٌمة في جمع كبرليل كتفستَ البيانات لتحديد
مذاح طالب في التعلٌم كالوصوؿ إلى المهارات التي كيضًعىت لغاية 

 .ُٗالتعلٌم
للتقييم صلة ك أهمية لالية في برديد ك رقي التعليم، 
لايكوف التقييم مقياسا في مذاح الطلٌاب كحده، بل إنٌما يكوف 

إفٌ الكتابة مهارة  محمٌدمرجعا رئيسيٌا لتًقية مناىج التعليم. قاؿ 
لغويةٌ لها طلعتاف، الطلعة الآلية كالطلعة العقلية. فالآلية ىي 

ز التي لم يكن لديها معتٌ. كىذه الطلٌعة القدرة لل  كتابة الرٌمو 
تتعلٌق بالقدرة لل  كتابة الأحرؼ الهجائية كالتًقيم. كالثانية 

 .َِتشمل لل  معرفة المفردات، القوالد اللغوية كاستعمالها
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َّ 

التقييم لل  مهارة الكتابة بالإنشاء الموجٌو، كالإنشاء 
لأخطاء. احصرٌ، كالإنشاء الموجٌو" كالنسخ، كالإملاء كبرديد ا

 كتنعكس ىذه المهارة لل  المؤشٌرات، كىي ما يلي:
 كتابة الجمل العربية بالإملاء المنقوؿ .أ 
 كتابة الجمل العربية بالإملاء المنظؤر .ب 
 كتابة الجمل العربية بالإملاء الاختبارم .ج 
استخداـ المفردات استخداما تامٌا في كضع  .د 

 الجمل
 ترتيب الجملً بالكلمات المهيَّئة .ق 
 بسيطة بأساليبى مهيئةو ترتيب فقرة  .ك 
 إجابة أسئلة مكتوبة إجابةن صحيحة مناسبةن  .ز 
تغيتَ فعل المضارع إلى الفعل الماض  في جملة  .ح 

 تناسب الزماف
تغيتَ جمل من الجملة الإسمية إلى الجملة الفعلية  .ط 

 كلكسو
 مفهوـ الإملاء .ز 



ُّ 

تعد الإملاء أك الهجاء مهارة أساسية ضركرية في 
الكتابة بصفة لامٌة، فإذا كانت القوالد النحوية ضركرة لفهم 
المعتٌ، فإفٌ الإملاء ضركرة لصحة رسم الكلمات كالجمل 
كالعبارات كالفقرات رسما ىجائيٌا صحيحا. لأف ىذا الرسم 

 يعتُ كلا من القارئ كالكاتب في بناء المعتٌ. 

 تعريفو (ُ
 الإملاء لغة الضغط كالإرغاـ، كقاؿ بعض اللغويتُ:

طاش كبرل زاده، للم يبحث فيو التًاكيب  .أ 
بتُ أشكاؿ بسائط احصركؼ مطلقا لا من 
حيث دلالتها لل  الألفاظ بل من حيث 

 حسنها في السطور.
لمر سليماف أحمد، الإملاء قراءة مقالة  .ب 

للسامع كلمة فكلمة أك جملة فجملة كأمرىم 
كذيكًر في معجم اللغة العربية الإملاء  بالكتابة.

ماييقاؿ كييقرىأي بصوت لاؿ كي يكتبو من 
 ُِسمعو.
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ِّ 

كمعتٌ ىذا أفٌ الإملاء: لملية لقلية أدائية مركٌبة 
من خلاؿ الطلٌاب برسم الكلمات كالجمل كالعبارات 

 رسما ىجائيٌا كفقا لما اصطلح لليو أىل اللغة.

 أهميٌتو (ِ
الدراسية الأكٌلية أك لكل طالب في المرحلة 

الإبتدائية أك المتوسطة إفادة البالغة من الإملاء. كىو 
يكسب الأطفاؿ المهارة في الكتابة، كفي رسم احصركؼ 
الصحيحة التي تعينو في تسجيل خطرات فكره 
كمشالر نفسو،كما تعينو في القراءة السريعةلجميع 

 .ِِمواضيعو الدراسية، كفي برصيلو الثقافي العاـ
الكبار إنهم يفيدكف من الإملاء ، فيتجنبهم  كأما

الخطأ الكتابي، فيعصموف أنفسهم من ليب ذميم 
 لايغفره الناقدكف.

 أىداؼ التدريس (ّ
للإملاء أىداؼ في التدريس لدل التلاميذ، 

 كلاسيما الأطفاؿ، كىي ما يلي:
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ّّ 

 تدريبهم لل  الصواب في الكتابة. .أ 
تعويدىم دقة الملاحظة كقوة الإنتباه كأدب  .ب 

 لإستماع لما يقرؤكف.ا
اختبار معلوماتهم الكتابية كاكتشاؼ مواطن  .ج 

 الضعف لمعالجتها.
 تمرينهم لل  حب النظاـ كالتًتيب كالنظافة. .د 
 انماء الثركة اللفظية، كبرستُ الأساليب الكتابية. .ق 

 أنوالو (ْ

 ىي: ِّللإملاء ثلاثة أنواع،
 الإملاء المنقوؿ .أ 

ىو أكؿ مراحل الإملاء، كىو نسخ القطعة 
دفاترىم، بنقلها من كتبهم أك من بطاقات في 

توزع لليهم، أك من السبورة. كلا يبدأ الأطفاؿ 
بالنسخ إلا بعد فهم معتٌ القطعة، كالتأكد من 
ىجاء بعض كلماتها كصورتها حتى يُسنوا 

 محاكاتها في دفاترىم.
                                                           

 .ِْْ بغداد:مؤسسة الرسالة، ص الموجو العملي لمدرس اللغة العربية،لابد توفيق الهاشمي،  ِّ



ّْ 

 الإملاء المنظور .ب 
ىو أف تيكتىب القطعة لل  السبورة بخطٌ 

المدرس لطلابو قطعة  كاضح منظٌم، كأف يختار
مناسبة من كتابهم أك قصٌة صغتَة، ثٌ يقرؤىا 
المدرس بأناة كيشرح معناىا كيناقشهم بها، 
فيتبينوف ىجاء بعض كلماتها بدقة، ثٌ يقرؤكنها، 
كبعد ذلك تغيب القطعة لن أنظارىم ثٌ يبدأ 
المدرس بإملائها لليهم، كلمة بعد كلمة، كتركيبا 

 ية كصوت كاضح مسموع.بعد تركيب، بأناة كرك 
كبعد أف يعتاد الطلاب ىذا الإملاء، يختار لهم 
المدرس قطعا تشابو القطع الماضية، من حيث 
الثركة اللفظية، كيمليها لليهم من غتَ حاجة إلى  

 كتابتهم لل  السبورة أمامهم.
 الإملاء المسموع )الإختبارم( .ج 

كىذا ىو المرحلة الأختَة من الإملاء. كىو أف 
طلاب مالم يسبق أف رأكه قبيل الكتابة، يكتب ال

كىو لايتبع إلا بعد تمرين الطلاب لل  النولتُ 



ّٓ 

الماضيتُ، إذ لابد أف يسبقو إلداد كاؼ في 
ضبط احصركؼ كالمقاطع كبذويدىا. كتعتمد ىذه 
المرحاة لل  فهم للامات التًقيم، للإلتزاـ بها 
كتطبيقها في الإملاء. ككما يُتاج إلى الدقة 

، كذلك فإنها تعتمد لل  فهم قوالد كالأناة
الهمزة كالتمييز بتُ الضاد كالظاء، كبقية قوالد 

 الإملاء احصيوية.
فعالية استخدام الكتاب "قواعد الإملاء" للأستاذ إمام  .ب 

 زركشي 
مفهوـ فعالية استخداـ الكتاب "قوالد الإملاء" للأستاذ  .ُ

 إماـ زركشي 
ىو  الإملاء"استخداـ الكتاب "قوالد مفهوـ فعالية 

تنفيذ لملية الدراسة في تعليم اللغة العربية باستخداـ الكتاب 
قوالد الإملاء للأستاذ إماـ زركشي. كما شرح الباحث في 

أفٌ الطلاب لايزالوف يشعركف بصعوبة خلفية البحث السابقة 
في اللغة العربية التي تتكوٌف من أربع مهارات لغوية لاسيٌما في 

 ا أصعب مهارات لغوية.مهارة الكتابة، لأنه
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 ،كما كتب الباحث في مفهوـ الكتاب قوالد الإملاء
ىذا الكتاب يتكوٌف من كتابة حركؼ الهمزة )ء( فحسب، 
لأفٌ لها مباحث كثتَة يُتاج الطالب في تعلٌمها إلى أكقات 

 طويلة مخصوصة.
 الخطوات في تعليم الكتابة باستخداـ الكتاب قوالد الإملاء .ِ
 كالنقصاف للكتاب قوالد الإملاءالمزايا  .ّ

 الدراسات السابقة .ج 
أف يستفيد البحوث التي قد حصلها الباحثوف  ينبغي لكلٌ باحث

السابقوف القائموف بدراسة موضولو أك ميدانو قبل إقامة بحثو. كلل  
ىذا يطلٌع الباحث البحث المتقارب كيطالعها مسالدا لو في احصصوؿ 

 لل  ما يُتاج إليو. كىي كما يلي:
نور ليتٍ مزكية، من الجامعة الإسلامية احصكومية سوناف كالي  .ُ

في قسم تعليم  َََِْٖٓٔغو بجوجاكرتا رقم القيد جو 
اللغة العربية بالموضوع "تطبيق طريقة الإملاء لتًقية مهارة 
الكتابة لدل الطلاب في الفصل الأكٌؿ بالمدرسة الثانوية 
احصكومية جوجاكرتا". ذكرت الباحثة فيها أنو قد كجدت فيو 

ض . لأفٌ بعض الطلاب لم يقدركا لل  بعصعوبة التعليم
المهارات اللغوية، مثلا: لم يقدر لل  قراءة احصركؼ الهجائية 
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كىذا يسبٌب صعوبتهم في كتابة احصركؼ. كالسبب الآخر 
 أنٌهم لم يقدركا لل  تفريق الأحرؼ الهجائية ككتابتها.

كالمتًادفات بينهما من جهة الطريقة المستخدمة في إلقاء 
 الكتابة.الدرس باستخداـ طريقة الإملاء لتًقية مهارة 

إينا منوٌرة، من الجامعة الإسلامية احصكومية سوناف كالي  .ِ
في قسم تعليم  َََُِْٕٓجوغو بجوجاكرتا رقم القيد 

"مشكلات تعليم الكتابة في الفصل  اللغة العربية بالموضوع
الأكٌؿ بالمدرسة الثانوية احصكومية جوجاكرتا الأكلى". تقوؿ 

لدـ القدرة  ىي الكتابةالصعوبة في تدريس " الباحثة في بحثها
لطلاب لل  كتابة الأحرؼ الهجائية بسبب ضعفهم في ل

تعرفٌهم بالأحرؼ، كنقصانهم في التمرينات، كقلٌة غرٌتهم في 
 ."تعلٌم اللغة العربية كلاسيما في مهارة الكتابة

بتُ ىذا البحث كالبحثتُ السابقتُ من المادٌة.  كالمستويًات
 لأفٌ المادٌة البسيطة تسالد لل  الطلاب في فهمها.


