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 الباب الثاني
 النظري الإطار

 اللغة العربيةتعليم مفهوم  .أ 
 تعريف التعليم .1

بُ تعليم اللغة العربية، فينبغي لذا أف  ةقبل أف تبتُ الباحث
 تقدـ تعريف تعليم بنظر اراء العلماء، كمنها:

قاؿ رشدم أتٛد طعيمة التعليم ىو عملية إعادة بناء الخبرة  (أ 
(rekonstruksi)  التي يكتسب الدتعلم بواسطتها الدعرفة

ارة أخرل أنو لرموع كالدهارات كالاتٕاىات كالقيم. كبعب
يتم بواسطتها تنظيم عناصر البيئة المحيط  الأساليب التي

أجل  بالدتعلم تٔثل ماتسع لو كلمة البيئة من معاف من
 ُاكتسابو خبرات تربوية  معينة.

قاؿ علي سيد أتٛد إف التعليم ىو ىذا العمل أك العلم الذم  (ب 
كتب كمناىج كأنشطة، سواء كاف ىذا يطبق بُ صورة  

 ِالتطبيق بُ الددرسة أـ بُ النادل.
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. )مصر: تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناحجة ك اساليبة رشدل اتٛد طعيمة, 

 .ْٓ(, ُٖٗٗنثورات الدنظومة الإسلامية للتًببية كالعلوـ كالثقافة, م
,  التعليم كالدعلموف،علي سيد أتٛد,  ِ )مكة الدكرمة: دار الصابونى كدار ابن حزـ

 .ُّ،)دكف سنة 
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قاؿ حسن شحاتة إف التعليم ىو عملية نقل الدعلومات من  (ج 
 ّالدتعلم.الكتب أك من عقل الدعلم إلى عقل 

أف التعليم ىو ايصاؿ الدعلم كالدعرفة إلى  ىذا الفهممن 
توفر  قتصادية التيالاأذىاف التلاميذ، بطريقة قولؽة كىي الطريقة 

كالدتعلم الوقت كالجهد بُ سبيل الحصوؿ على لكل من الدعلم 
 العلم كالدعرفة.

 اللغة العربية  تعريف .2
 ،كنزؿ للعالم( آدـ) الأكؿ الإنسافخلق  عندما بداية منذ

الطريقة  اللغة تصبح. اللغة بالفعل لا لؽكن فصلها عن الإنساف
 .كنفسك العالم لفهمالاساسية   من الإنساف 

 معكالعلاقة الاستًاتيجية ككظيفتها  مهم دكراللغة لذا 
 اللغة .فراغا اللغة اعتبار لؽكن لال. كالتحوي الدعلومات أنشطة

 نشاط ىي التي نصف الانسانيو نواه باعتبارىا اللفظي الفن ىي
. لستلفة كظائف لذا التي الرموز ىي اللغة. لرتمع بُ ىادؼ

 يشرح بالكامل الحياة مبدأ لػكم  دين الذمىو ال الإسلاـ
 اللغة طبيعة أف يشرح القرآف بُ. التحديد كجو على اللغة مفهوـ

                                                           
)مصر: الدكتبة الدصرية  ،تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقحسن شحلتة,  ّ

 .ُٗالبنانية, دكف سنة(،



َُ 

 كاللغة كالكلمة اللغة: قسمتُ إلى تنقسم اتصاؿ كأداة
 ْ.كحقيقة

اللغة ىي كسيلة الاتصاؿ بتُ الناس  ،جامع الدركسبُ 
ضهم. أف اللغة  كل قوـ عن أعرا  لأف يعبر بهاأك كتابة  السان

الحياة ك اللغة بُ ىذا العالم كثتَة منها اللغة  كانت أمرا مهمٌا بُ
العربية. كانت اللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن 

طريق النقل. كحفظها لنا عن أغراضهم. ك قد كصلت إلينا 
الثقات من منثور  يعهدالشريفة، كما  الحديثف الكرنً كاآ  القر

ك اللغة العربية لذا ألعية بُ حياة الدسلمتُ.  ٓالعرب كمنظومهم.
الكرنً ك الحديث الشريف ك لغة أىل الجنة. قاؿ ف آ  القرلأنها لغة 

إنًَّاأىنػٍزىلٍنىاهي قػيرٍآننا عىرىبيًِّا لىعىلَّكيمٍ الله سبحانو كتعالى بُ كتابو الكرنً " 
"  ٔتػىعٍقًليوٍفى

 الرموز من لرموعة اللغة فإ طعيمة اتٛد قاؿ رشدل 
 ذم لرتمع أفراد يتعارؼ التي معتُ نظاـ لػكمها التي الصوتية

 ك بعضهم بتُ الإتصاؿ تٖقيق أجل من دلالاتها على معينة ثقافة
 من لرموعة عن الحديث لؽكن التعريف ىذا إلى النظر . بعض
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 الآخر بعضها كلؽثل اللغة، مقومات بعضها لؽثل التي الحقائق
 اللغة تعليم حصة بُ مكانها تأخذ أف لؽكن تربوية تطبيقات

 ٕ.كالتطبيقات الحقائق ىذه كتتلخص الثانية لغةىي ال العربية
إف تعريف اللغة الذل ترتضيو ىو إنها كسيلة تفاىم 

كغتَ غريزية فيو، ت٘كن من تبادؿ الأفكار خاصة بالإنساف، 
كالرغائب، بواسطة رموز صوتية اصطلاحية، على كجو التغليب ك 
التعميم، تصدرىا اعضاء النطق إراديا، بالدفاء الذواء خلالذا من 
الداخل إلى الخارج من ىذا التعريف يتبتُ بوضوح ما ينطول عليو 

ية يولد طر من ملاحظات دقيقة تصف اللغة، فاللغة ليست ف
الإنساف مزكدا بها، فلو انتزعنا طفلا من بينتو، ك كضعناه بَ 
لرتمع اخر، لو لغة أخرل لنشا ىذا الإنساف يتخاطب تٔا أخذه 

 ٖمن الكلاـ عن ىذا المجتمع الجديد.
إذا فإف اللغة ىي نظاـ رموز صوت عشوائي، يستخدمو 

م أغضاء المجتمع للعمل معا كالتفاعل ك التعرؼ على أنفسه
كالمحادثات الجيدة كالسلوؾ الجيد كالمجاملة كل من قلبو، تظهر 
الأمو، اللغة أك الدزاج كالكلاـ تظهر طبيعة كشخصية الشخص. 
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ُِ 

لذا لؽكن استنتاج أف اللغة العربية ىي الكلمة التي يستخدمها 
 الناس بُ شبو الجزيرة العربية كالشرؽ الأكسط. 

 أهمية اللغة العربية  .3
ة الغربية كغتَىا من لزمد إف اللغ قاؿ على اسماعيل
حياة الفرد كالمجتمع أما ألعية اللغة  بُاللغات ذات ألعية كبتَة 

 ٗالعربية بالنسبة للفرد فتتضح فيما يلى:
إف اللغة أىم أدات يعبر بها الإنساف عن أفكاره،  (أ 

كيعرضها على الاخرين، كذلك لشا يزيد من ثبات 
الذين لا تطاكعهم ثتَ من الإنساف كاستقراره حيث ك

سلاسة كيسر،  اللغة بُ التعبتَ عن أفكار ىم بُ
كانطلاؽ، يصابوت بالعى كالحصر كالعجز فيشعركف 
بالدكنية لشا يؤثر على حالتهم النفسية فباللغة لػقق الفرد 

 ذاتو. 
تٖقق لو عمليات الاتصاؿ  لغة الفرد أىم الأدكات التي (ب 

تصل الفرد  ي التيتو كالاخرين كلغة العربية ىالفعاؿ بثقاف
بتعاليم ديننا الإسلامى الحنيف لشا لؽكنو من الثقافة 

 الإسلامية التى تشكل لديو القيم كالاتٕاىات الإلغابية. 

                                                           
)القاىرة: مكتبة كىبة, بدكف  الدنهج بَ اللغة العربيةعلى اسماعيل لزمد,  ٗ

 .ُٓ-ُْسنة(



ُّ 

يعبر الإنساف عن انفعالاتو باللغة كىذا لشا يريح الإنساف،  (ج 
كلؼاصة مع انفعالاتو الحادة حيث ذلك التعبتَ لؼفف من 

 حدة ىذه الانفعالات.
اجتماعى بطبعو كحياتو بَ تٚاعة تقوـ على  الإنساف (د 

التفاىم، كاللغة أىم أدكات ىذا التفاىم بتُ الإنساف 
 كغتَه بَ كل تٕمع إنسانى.

إف اللغة قد تعلى من منزلة الإنساف، أك تنزؿ من قدره  (ق 
 فهي عنواف الشخص كىويتو.

أف اللغة كسيلة استمتاع الإنساف تٔظاىر الجماؿ بَ الحياة  (ك 
يستمتع بهذه أمو، كيسعد بالنغمات الجميلة، فالطفل 

شيدا كيشعر الأطفاؿ بالرضا كالسعادة كىم ينشدكف ن
 غبطة كسركر.تٚاعيا، أك يستمعوف إليو بُ 

 أهداف تعليم اللغة العربية .4
، أىداؼ تعليم اللغة العربية قاؿ عابد توفيق الذاشمي

 َُمايلي:
 تٖستُ اسلوب التعبتَ الكلامي كالكتابي. (أ 
 الفحصى بُ الحديث كالكتابة.تعدكد  (ب 
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اللغة العربية مناىجها ، طو علي حستُ الديلمي ك كسعاد عبد الكرنً الوئلي 
 .َٔ(, ََِٓ)عماف :دار السركؽ،  كطرائق تدريسها



ُْ 

 ضيط الحركات كالسكنات لكل حرؼ. (ج 
 النطق السليم لحركؼ اللغة. (د 
 لظاع الثركة اللفظية. (ق 
 صحة الكتابة كتٚالذا. (ك 

 مفهوم كتاب تفرحة الولدان .ب 
 لمحه عن الكتاب ومؤلفه .1

كتاب النحو لسصص   الكتاب التفرحة الولداف ىي
لػتوم ىذالكتاب على شعر كمعتٌ  للمبتدين أك للمبتدئتُ.

ك ترتٚة فيغوف. ىذالكتاب ىوكتاب التعليم الواجب أالشانق 
قبل يدرس الكتاب الاجركمية. الكتاب تفرحة الولداف يبحث 
عن عوامل الدئة بُ علم النحو.تصنيف ىذا الكتاب على أنو  

صفحة، كىو كتاب شرح  ْٔكتاب رفيع لأنو بتكوف من 
 لشيخ عبد القاىر الجرجاني.من شعر عوامل الدئة ل

ترتٚة الصبياف بُ عوامل  كتاب تفرحة الولداف بُ
الجرجاني كتبو الشيخ عبد القاىر الجرجانى ك ترتٚو اتٛد مطهر 

كتُ سمارانج نشرت طو فوترا عمرا منى قالرتٛن الدرا دبن عب
 ق.ُِّٖصفر  ِٕسمرانج 

 الله الرتٛن الرحيم بسم
 لنحو قدره كفرحا قوما الذم قد شرحا الحمد لله 



ُٓ 

 على رسوؿ دينو الاسلاـ  بٍ الصلاة بعد كالسلاـ 
 ماصرفت امتو لنصره  لزمد كالو كصحبو 

 عوامل الجرجانى فينا اطردت كبعد فاعلم انو لدا الصلت 
 طهره الله الرحيم للأبد  ترتٚها العبد الفقتَ اتٛد

فونيكا   ڠاراڠكينيفون ڠ اكياىي ناظم سها متًجم يعتٍ :
، تٛدلة، صلوة، سلاـ كهاتور كانطي ماىوس بسملة  ،كتاب

كلواركانيفوف  ڠاسها لوميبتَا  نبى لزمد. ڠانيفوف كنجرسڠ ڠا
ي ڠنولو   ڠبرجوا سها صحابتيفوف. سلاكي امة ايففوف ماسيو

 .مينيفوفاكا
ريتٍ رسالة عوامل كاراعانيفوف اماـ  ڠسأسمفونيفوف مكاتن، ا

 ِكتًاعن  ڠا جرجانى منيكا تراع كلامفة ساعة سها حاجة
 ڠدات قتَف ڠكڠا كاكلا الله تعالىيي ڮ ري ڠ ڠا مارمكن، فراميلا ڠكڠا

 رتٛة ايفوف الله نامي اتٛد مطهر بن عبد الرتٛن مراعكتُ

 ڠكڠا الله تعالى ِفونيكا. موكيانداف ڠ ڠا نرتٚة كادكس ڠلاج
كلاس اسيو كرصا فاريع سوجي ظاىر باطينفوف متًجم 

.نيفوف بُ الدنيا كالاخرة ِسلامي
ُُ 
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(، ُِٔٗ)سماراع: كريا طو فوترا، تفرحة الولداف، شيخ عبد القاىر الجرجانى،   
ّ. 



ُٔ 

بُ الدقدمة أعلاه يعبد الدؤلف كيشيد بالله كما يرسل 
صلوات إلى النبي الذم لػمل الإسلاـ، ام النبي لزمد صلى 

بٍ الشيخ الجرجانى قدـ اسم كتابو عوامل  الله عليو كسلم.
الفقتَ اتٛد مطهر بن  ىذا الدتًجم الكتابةجاني. بٍ قدـ الجر 

 تُ سمارانج.عكعبد الرتٛن متَا
عبد القاىر الجرجاني ىو شخصية عربية شهتَة. 
معظم مراجعي البلاغة العربية يعتبركنو البادئ بعلم البلاغة.ىو 
معركؼ من قبا تٚهور العاـ بأنو عالم إسلامي كلغوم كرائد 

الدعاني ككشخصية بارزة لذا رؤية بُ لراؿ علوـ البياف كعلوـ 
 حادة كناقد.

عبد القاىر الجرجانى ىو أبو بكر عبد القاىر بن عبد 
الرتٛن ابن لزمد، عرؼ بعيد القاىر الجرجانى لأنو جرجانى 
الدار فقد كلد كعاش تّرجانة لم يبرحها حتى لطلب العلم كلدا 
 طوقت شهرتو الافاؽ شدت إليو كالوافدين عليو إلى أف توبَ

 ُِق. ْْٖق، كقيل سنة  ُْٕتّرجانة كدفن بها سنة 
كقد نشأ عبد القاىر لزبا للعلم كلوعا بو كأقبل على 
علوـ عصره، كاختلف إلى العلماء الدوجودين تّرجانة كقرأ على 
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أبى الحسن )القاضى الجرجانى( قاضى الرل ككاف أديبا أريبا  
لرلسو كاملا فاغتًؼ من تْره ككاف عبد القاىر إذا ذكره بُ 

 ُّتبخبخ بو كشمخ بأنفو بالإنتماء إليو.
كلدا ساؽ الله الشيخ أبا الحسن لزمد بن الحستُ بن 
لزمد بن عبد الوارث بن عبد العزيز الفارسى ابن أخت أبى 
على الفارسى إلى جرجاف كنزؿ بها لحق بو عبد القاىر كأخذ 

تَا، لأنو لم يلحق عنو النحو كعلم خلو. ككاف لػكى عنو كث
 ُْعلم العربية غتَه. مشهورا بُ شيخا

ككما نسب الى جرجاف عبد القاىر كالقاضى 
الجرجانى على بن عبد العزيز نسب لذا كثتَكف فقد خرج من 
جرجاف خلق كثتَ من الأدباء كالعلماء كالفقهاء كالمحدثتُ كقد 
عرؼ عن أىلها أنهم يأخذكف أنفسهم بالتأنى كالأخلاؽ 

 ُٓالمحمودة.
رجانى بأنو رجل يعبد الله. كىو يوصف عبدالقار الج

عالم بُ لراؿ التاريخ كالحديث، كالسلفية. ىناؾ ركم قصة 
تصف طاعة الله. يوصف بأنو شحص توضعا كالإتزاف بُ 
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ُٖ 

تٚيع الدواقف. إنو يكره الأشخاص الذين يعانوف من نقص 
 السكر، لذلك فهو شديد الحذر بُ اختيار الأصدقاء.

قاىر مع أقرانو، لأنو بُ مدينة الجرجاف يدرس عبد ال
يقاؿ إف عبد القاىر لم يكن خارج بلده للدراسة. لقد تعلم 
عبد القاىر الجرجانى الكثتَ من عالم العلم بُ بلده. كاف 
رئيسو الرئيسي ىو الحستُ لزمد بن حستُ بن لزمد عبد 
الوارث الفارسي ابن لشخصية مشهورة بَ علم النحو، ىو ابو 

اىر الجرجانى علم النحو على الفارسي. اكتشف ابو ق
بإستخداـ كتاب ابو على الفارسي ىو كتاب العضة. بٍ طور 

لرلدا، كتلخيصها مرة اخرل إلى  َّبكتابة شرحو تٚعت بُ 
لرلدا بالدوضوع الدقتديد. تّانب الدراسة مع أبة على  ّ

الفارسي ىو يدرس مع القضى على بن عبد العزيز الجرجانى 
ك الصحيح بن عباس ق(  ِّٗق(، ابن جتٌ ) ّٔٔ)
 ُٔق(. ّٖٓ)

 الشخصيات التى درست مع عبد القاىر الجرجانى كىي:
 لػي بن على باللقبو الكاتب التبرزم مشهورا (أ 
 على بن زيد الفسيو (ب 
 ابو نصر اتٛد بن لزمد الشجر (ج 
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 .َْ، العوامل الدائة النحوية ، عبد القاىر الجرجانى ا 



ُٗ 

 ُٕاتٛد بن عبدالله المحبدل الدرير (د 
كاف عبد القاىر الجرجانى مشهور كخبتَبَ علوـ 

علوـ الفقو، الاف ىو مشهور كمنشئ  النحو ك علوـ الكلاـ ك
علم البلاغة. إنو معتًؼ بو كعالم عظيم كيلتزـ بالدين كالعديد 

 .من الدديح من العلماء الذين كجهوا إليو تشمل
كقاؿ رجل الذم كاف معو أبو حسن البحر البخرزم 
"تتفق تٚيع على أنو كاف قدكة، الحق كالوقت تٚيل بسببو، انو 

 نبيل".لا تضاىى بُ علمو ال
قاؿ اماـ السبكى "ىو اماـ مشهورا كىو الذدؼ من  

 ُٖكل الاتٕاىات ك الدين القوم ك كراء كرباطة الجأس.
قاؿ الطالب ابو سوجاء اماـ السلفي " ىو شخص 
كراء ك قناعة، سارؽ دخل بيتو ك خذ كل ما كجده بُ بيتو، 

 بُ حتُ راىا حالة كونها صلاة ك ىو لم يلغ صلاتو".
تٛزة العلاكل "بَ الحقيقة كاف عبد  قاؿ لػتِ بن

القاىر الجرجانى أكؿ شخص يقوـ بيجميع القواعد بَ علم 
البلاغة كشرح حججو، كتأليف خصوصيات كعموميات فنو، 
كفتح  الغطاء العلمى من الغطاء، فتحو بعد أف أغلق كأصبح 
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 Khoridatun Hidayah, “Abdul Qahir Al-Jurjani” (Semarang: UIN 

Walisongo Semarang, 2016), 4  
 . َْ، العوامل الدائة النحوية، الجرجانىعبد القاىر   ُٖ



َِ 

غتَ كاضح بالكتابتُ )دلائل الإعجاز كاسرار البلاغة( كلم ارل  
لكن أنا حقا احب كعن دىشتها من الكتبتُ، كلا منهم، ك 

 إلا أنتٍ قابلت فقط نقلت العلماء مع أكصافها.
ق، كىناؾ  ُْٕتوبُ عبد القاىر الجرجانى بُ عاـ 

ق. أعمالو: شرح الفاتٖة كاسرار  ْْٕرأم اخر قاؿ بُ عاـ 
يلاغة كدلائل الإعجاز كالجماؿ بُ النحو كالتلخيص كشرح 

مة بُ النحو كالدغتٌ بُ شرح الادة من الكتاب الجماؿ كالتتي
جلدا(، الاعجاز القرءاف كبتَ ك صغتَ،  َّابة على الفارسى)

لعا شرح من كتاب الاعجاكز القرءاف اعمالو ابة عيدالله 
الواسيطى العمدة قى تصريف الافعاؿ ك عوامل الدئة بُ علم 

 ُٗالنحو كتزكرة كالفتحة كغتَىا.
ـ عوامل الدئة كتاب تفرحة الولداف ىو شرح من نظا

متًجم ىو اتٛد مطهر بن عبد الرتٛن الدرابَ من مراغتُ 
 سمارانج. ىنا الباحث ساتناقل ستَة الدتًجم أيضا. 

اسم الكامل من اتٛد مطهر بن عبد الرتٛن ىو اتٛد 
مطهر بن عبد الرتٛن بن قاصد الحق، ىو الابن الخامس لعبد 

غر ـ. كىو الأخ الأصُِٔٗالرتٛن الذم كلد بُ عاـ 
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ُِ 

حية الإسلامية و لفتحاف بن عبد الرتٛن الذم يواصل معهد فت
مع ابن اخوه لزمد صادؽ لطفى حكيم مصلح ك لزمد 

 حانف مصلح. بعد كبُ مصلح بن عبد الرتٛن.
اتٛد مطهر مشهور بأنو عالم إستقامة، يصبح 
الطالب شاىدا على تقواه بَ العبودية. بَ حياتو إلا عندما  
كاف غائب،ىو صلى مع الطالبو. أحد الأشياء التى تستحق 
أف يقلدىا أتٛد مطهر بن عبد الرتٛن ىو انو على الرغم من 
انو اضطر لركوب كرسي متحرؾ كتسجيعو من قبل طلابو 

 الدسجد، إلا أنو كاف لا يزاؿ متحمسا، حتى كاف للذىاب إلى
لديو كقت للتجوؿ بَ غرؼ الدعهد لإيقاظ الطلاب النائمتُ 

تّانب كونو اماـ أك ببساطة الصلاة لأكقات صلاة الجماعة. 
اتٛد مطهر يدرٌس دراسة بَ الدسجد النور الدعهد فتوحية، 

 َِالكتب السلف ايضا.
منتج خلاؿ  اتٛد مطهر بن عبد الرتٛن ىو كاتب

حياتو، مالا يقل عن ثلاثتُ كتابا عن عمالو الذم يناقش 
التخصصات العلمية. ىو يكتب الكتاب النحو كصرؼ 

 كالتوحيد كالأخلاؽ كالفقة كالدوارث.
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ِِ 

اتٛد مطهر بن عبد الرتٛن ىو كاحد علماء الذين 
أتيحت لذم الفرصة للتعلٌم من ابو الفيض العالم الدين لزمد 

الفاداني مشهور بالإسم ياستُ الفاداني ياستُ بن عيسى 
العلماء مكة من فاداغ سومطرة الغربية بالدرجة الشيخ الدسند 

 ُِدنيا، بفضل خبرتو بَ علم ركاية الحديث.
بً نشر معظم أعماؿ أتٛد مطهر بواسطة طاىا فوترا 
سمارانج مشهور بإعتباره ناشر الكتاب الكلاسيكية. بالإضافة 

لو بواسطة ناشرين مالزيتُ. اتٛد إلى إصدار عدد من أعما
مطهر ىو شخص مهم بَ المجتمع الإسلامي النهضة العلماء 

. ىو مستفضل الدعتبرة قدرية ََِٓحتى كفاتو عاـ 
سنة عندما  ٕٗكنقسابندية النهضة النهضية. توبَ عن عمر 

صلاة اليل. توبُ كترؾ تٙانية أطفاؿ كزكجاتو كاربعة الاؼ 
 ِِيقة.كعشرات الاؼ من أعضاء طر 
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ِّ 

 التعليم الكتاب تعريف .2
م ىو جهد الدعلم الواعي لدساعدة الطلاب، التعل

حتى يتمكنوا من التعلم كفقا لاحتياجاتهم كاىتماماتهم. 
 التعلم ىو نشاط يقوـ بو الدعلم بَ نقل الدعرفة للطلاب. 

لػدث التعلم كعلمية للتأثتَ الدتبادؿ بتُ الدعلمتُ 
متًابطة. سيكوف التعليم قادرا م كالطلاب، بتُ التعليم كالتعل

على تٖقيق الأىداؼ إذا كاف التعلم ذا معتٌ بالتدريس 
 ِّالدناسب.

الأدلة التارلؼية حتى الاف من الدمكن أف نقوؿ أف 
الكتاب الكلاسيكي أك كتاب الأصفر، ىو مرجع كمناىج 
بَ نظاـ التعليم الدعهد. لؽكن القوؿ أنو منذ منتصف القرف 

الدراسة تٚاىتَية كدائمة منذ أف عاد التاسع عشر أصبحت 
علماء الأرخبيل، كخاصة جول، من برنالرهم الدراسى بَ 

 ِْمكة.
يشار إلى الكتاب الأصفر غالبا باسم الكتاب 
الكلاسيكى )الكتب القدلؽة(، كتشتَ الكتب إلى الأعماؿ 
التقليدية للعلماء الكلاسيكيتُ ذات الأساليب العربية التى 
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ِْ 

ة.لذلك، إذا بً كتابة كتابة كتاب بَ تٗتلف عن كتب جديث
كرقة بيضاء، فسوؼ يطلق عليو كتاب أبيض كليس كتاب 

ىو    Azyumardi Azraأصفر، كتاب أصفر حسب 
أك ملايو أك الجاكية أك غتَىا من كتب دينية باللغة العربية 

اللغات المحلية بَ إندكنيسيا باستخداـ النص العربى، التى إلى 
ء بَ الشرؽ الأكسط، كما كتبو علماء جانب كتابتها العلما

إندكنيسيوف أنفسهم. ىذا الفهم، حسب عزرا، ىو امتداد 
لدصطلحات الكتاب الأصفر التى تطورت حتى الاف، كىي 
الكتب الدينية باللغة العربية، باستخداـ النصوص العربية، 
التى أنتجها علماء كمفكركف مسلموف اخركف بَ الداضى 

 ِٓط.كخاصة من الشرؽ الأكس
الكتب الكلاسيكية ىي الدركس الوحيدية التى يتم 
تدريسها رسميا بَ الددارس الداخلية التقليدية أك السلفية، كبَ 

 Martin Vanىذا الصدد فسر مارتن فاف بركينتُ )

Bruinessen ) الأصفر على أنو كتاب كلاسيكى كتب كتاب
خر الكتاب ىو كتاب باللغة العربية آ. تٔعتٌ ِٔقبل قركف

 يستخدـ بَ المجتمع.
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ِٓ 

قاؿ اتٛد تفستَ كتاب الأصفر ىو كاحد من شركط 
الدعهد. لأف كتاب الأصفر إذا بً توسيعو سيعطى منهج 
الدعهد بالدعتٌ الواسع. من الدعلومات التى لؽكن استخلاصها 
من الفهم ذات الصلة أف الكتاب الأصفر ىو كتب دينية 

القدامى عربية أك رسائل عربية من قبل علماء السلف 
مطبوعتُ على كرقة صفراء تسمى الكتب التًاث لزتوياتو ىي 
ىزاع الإبداع بَ تطور الحضارة الإسلامية بَ العصور القدلؽة. 
بشكل عاـ يفهم الكتاب الأصفر من قبل البعض على أنو  
كتاب مرجعى ديتٌ كىو نتاج أفكار العلماء بَ الداضى 

 ِٕـ. ُٕرف الدكتوبة بَ شكل ما قبل الحداثة، قبل الق
ىناؾ ثلاث خصائص عامة للكتاب الأصفر. أكلا، 
يسبق عرض كل مادة بَ موضوع كاحد دائما التعبتَ عن 
التعريفات الحادة، التى ناقشها فهم الدشكلة. ثانيا، يتم 
كصف كل عنصر من عناصر مادة الدناقشة تّميع الدتطلبات 

الدراجعة الدتعلقة بالدوضوع الدعتٌ. ثالثا، على مستول الشريع )
أك التعليق( موضحة بَ حجج الدؤلف، مع استكماؿ تعيتُ 

 ِٖمصدر القانوف لتحديد الحدكد بوضوح لتجنب الخطأ.
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ِٔ 

بُ التعلم، ىناؾ عناصر متًابطة كذلك لتشكيل 
 ِٗنظاـ التعليم يعتٍ:

 الأىداؼ (أ 
الأىداؼ التعليم يدؿ سيتم اتٗاذ حيث الطلاب 

لصاح نظاـ  ك ما لػتاج الطلاب. الأىداؼ ىو الدعايتَ
التعليمو. عندما يكوف التعليم لغب أف يكوف لديك 
لأىداؼ مشتًكة إلى أف يتحقق بٍ صياغتها بُ شكل 

 ىدؼ.
قاؿ مقصد الاىداؼ من تعليم القواعد ليس 
فقط قواعد إلى قواعد بُ حد ذاتو، كلكن بوصفها أداة 
لتعزيز الكلاـ كتبرير ترتيب الجملة. لذلك تعليم القواعد 

فقط على الغرض من قواعد ذلك الخاصة.  لا تقتصر
 َّأىداؼ التعليم قواعد على النحو التالى:

مساعد الطلاب لتأليف الجمالة الدناسبة، حتى  (ُ
 تٕنب الأخطاء بُ النحو.

تدريب الطلاب على التفكتَ كمعرفة الفرؽ بتُ  (ِ
 تركيب الكلمات كىذه العبارة كالجملة.
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ِٕ 

تعطى تٕربة اللغة للطلاب بُ نقل لرموعة  (ّ
متنوعة من تعبتَات كالأمثلة ذات الظركؼ 

 البيئية، بُ كصف الدثل العليا.
الخطوة منهجية الدعرفة من اللغة الطلاب أف  (ْ

يكوف قادر على باستخداـ لغة جيدة كت٘كن 
الطلاب من تٖليل تركيب الكلمات كالعبارات 

 أك بيانات ليست كاضحة.
مساعد الطلاب بُ تٖستُ حدة دراسة لستلف  (ٓ

اعد تشكيل الكلمة فضلا عن تٖستُ ألظاط كقو 
 طعم اللغة.

تدريب الطلاب على استخداـ الكلمات  (ٔ
كالجمل بشكل صحيح ككذلك تدريب الطلاب 

 بُ العثور على الصحيحة من الجملة.
تعويد الطلاب على التحدث بشكل صحيح،  (ٕ

 لذلك فهي لا تتأثر اللغة ااعامية.
توفر قدرة للطلاب حوؿ بنية الكلمات كالجمل  (ٖ

التمزيز بتُ تركيب الصحيح أك كتدريبو على 
كما التعليم الكتاب تفرحة الولداف بُ خطأ،

 ةزاالدعهد الدشك



ِٖ 

 الدواد التعليمية (ب 
مواد التعليمية ىي جوىر عملية التعليم لإف 
لتحقيق الذدؼ الدنشود يتبتُ من لزتول الدواد التى يتم 

اذا كانت الأىداؼ الدراد تٖقيقها ىو ترقية تدريسها. 
قدرة قواعد النحو بٍ لزتويات الدواد التعليمية بنبغي أف 

 يكوف حوؿ النحو. 
لزتويات الدواد التعليمية بُ تعليم الكتاب تفرحة 

ك النوع الأكؿ حتى النوع  مقدمةالولداف لػتول على 
ة الثالث عشر من عوامل لفظية سماعية كالعوامل القياسي

كتاب تفرحة الولداف لػتوم على شعر كترتٚة كالدعنوم.  
 باللغة الجاكية. 

بُ ىذا البحث الباحثة تأخد الدواد بعض فصوؿ 
 . بعض فصولذا بتُ الذم ىي: من كتاب تفرحة الولداف

 مقدمة، لزتويات الدواد ىي: (ُ
لىفٍظًيىةه فػىبػىعٍدي   إًفَّ العىوىامًلى ىينىا فىمًيَّةٍ 

 مىعٍنىويًىةٍ 
سمىىاعًىَّ قًيىاسًىِّ   لىفٍظًيىةه مًنػٍهىا ىينىا نػىوٍعىافً 

 سًيَّافً 



ِٗ 

بػٍعىةه   فىالٍأىكَّؿي الٍأىحىدي كىالتِّسٍعيوٍنىا ثىانيًٍهًمىا فىسى
 فىادٍعيوٍنىا

 بٍيَّ السَّمىا عًيَّةي خيذٍ بػىيىانًى   كلٍلىعٍنىويًَّةي بًهىا ضىرٍبىافى 
ثىةى عىشىرٍ   اسٍمً أىكٍفًعٍلو كىحىرٍؼو ميعٍتىبػىرٍ مًنً   كىتػيتػىنػىوَّعي ثىلاى

 النوع الأكؿ لزتويات الدواد ىي: (ِ
رٍفىا  ننا عىالًمناذازيلٍفىى فىاجٍريرٍ بتًًسٍعو بٍيَّ عىشٍرو حى  تىكينٍ فىطًيػٍ
يـ عىنٍ عىلىى  كىاؼه كىبًَ بىاءه كىميذٍ مينٍذي  فىهًىى مًنٍ اًلىى كىلاى

 جىلاى 
ريبَّ كىاكىكي ريبَّ فىاسٍكينً  مٍ كىذىاؾى كىاكه بىاكىتىاءه بًَ الٍقىسى 

 الحىٍرى ٍـ
ا بٍيَّ خىلاى  فىاسٍمىعٍ مىقىالًى كىىٍ تىكيوٍفى  حىتىَّ كىحىاشىا كىعىدى

 ذىالٍعىلىى 
 النوع الثانى لزتويات الدواد ىي:  (ّ

بًسًتَّةً الٍأىحٍريؼً   يػينٍصىبي الٍاًسٍمي بٍيَّ يػىرٍفىعي الٍخىبػىرٍ 
 كينٍتى تػيعٍتىبػىرٍ 

ا اىتػىيٍتى   كىكىأىفَّ لىيٍتى  إًفَّ كىأىفَّ   لىعىلَّ لىكًنَّ كىذى
 النوع الثالث لزتويات الدواد ىي: (ْ

رٍفىافً تػىرٍفػىعىافً الٍاًسٍمى كىالٍخىبػىرٍ  انًٍصًبٍ لعيىا  حى
 مىالاىكىكينٍ لشَّنٍ صىبػىرٍ 



َّ 

ا اًذىا رىاىيٍتى مىابًديكٍفً إًفٍ  مىعى بػىقىا النػَّقٍىً   ىىذى
 كىتػىرٍتيًٍبو عيلًنٍ 

تى بًَ الٍعىمىلٍ  ا اًفٍ بٍيَّ لاى كىحىذٍؼي مىرٍفػيوٍعو  كىىىكىذى
 فىشىاكىالضِّدُّقىلٍ 

 النوع الرابع لزتويات الدواد ىي: (ٓ
بٍعً الٍأىحٍريؼً  يىا كىيىا كىأىمٍ  اىلٍاًسٍمي يػينٍصىبي بًسى أىيىا ىى

 كىاكو قًفً 
أىكٍ ميدَّ فىافػٍهىمٍ   كىذىاؾى اًلاَّ بٍيَّ لعىٍزه قيصًرىا 

 ينا مىاذيكٍرىاصىافً 
 النوع الخامس لزتويات الدواد ىي: (ٔ

ا اًذىفٍ كىقىدٍ  فىانٍصًبٍ ميضىارعًنا بأًىفٍ كىلىنٍ كىكىى  كىذى
 تػيزىادي لاىيـ كىىٍ 

 النوع السادس لزتويات الدواد ىي: (ٕ
يـ الٍفًعٍلي الٍميضىارعًي بإًًفٍ   كىلمىٍ كىلىمَّا لاىًـ أىمٍرو فػىزيكًنٍ  كىلغيٍزى
لضىٍني فىلاى تػىعٍمىلٍ كىلاى  كىلاى الَّتًى قىدٍ عيرفًىتٍ فًالنػَّهٍى 

 تىسٍتىحٍىً 
 النوع السابع لزتويات الدواد ىي: (ٖ

فً جيزًٍـ  أىعٍتًٌ الٍميضىارً عىبًٍْ فىاتػٍبىعٍ  بتًًسٍعىةً الٍأسٍمىاءً فًعٍلاى
 مىاريسًمٍ 



ُّ 

يٍثي   فىمىنٍ كىمىااىمَّ مىتىى كىمىهٍمىا  مىا كىاذًٍ اىيٍنى كىاىنىَّ حى
 مىا

 النوع الثامن لزتويات الدواد ىي: (ٗ
ا كىأىيِّنٍ كىاًحٍدىل عىشىرىةٍ  فػىتػىنٍصًبي الٍأىسٍمىاءى كىىٍىى  كىذى

 ُّنىكًرىةٍ 
 الإستتَاتٕية كطريقة التعليم (ج 

بُ تسليم الدواد، يأخذ الإستتَاتيجية كطريقة الحق 
بُ تنفيذ خطة التعليم التي أعدت بُ النشاط الحقيقي 

 ىداؼ بً إعداد على النحو الأمثاؿ.لذذا الأ
ىناؾ طريقتاف لدراسة الكتاب الأصفر التى 

جاف سورك أكلا، طريقة تتطور بَ البيئة الدعهد، كلعا: 
 كطريقة باندكغاف.

طريقة سوركجاف ىي أف يقرأ الطلاب كتابا أماـ  (ُ
معلم يشهد بشكل مباشر صحة الطلاب، بَ سياؽ 

الحفاظ على  الدعتٌ كاللغة )النحو كالصرؼ( يتم
ة الداخلية لأف اطريقة سوركجاف بَ معهد الدشك

ىناؾ العديد من الدبادئ التى تشجع الطلاب على 

                                                           
 .ِٕ-ٓ تفرحة الولداف، ، عبد القاىر الجرجانى  ُّ



ِّ 

أف يكونوا أكثر نشاطابَ دراسة كفهم الكتب 
 الإلزامية.

 للطريقة سوركجاف فوائدىا:
يسهل على الطلاب إجراء حوار مباشر مع  (أ ) 

 الدعلم أك الاستاذ
فة  يكوف الطلاب أسرع كأكثر نضحا (ب ) 

 مراجعة الكتب الصفراء
يتفهم الطلاب كيتذكركف الكتب التى يتم  (ج ) 

 تعلمها كنشاطها بشكل أفضل.
طريقة باندكغاف ىي أف يستمع الطلاب بشكل  (ِ

تٚاعى إلى قراءات كتفستَات الدعلم بينما يعطي كل 
منهم ملاحظات للكتاب، كلؽكن أف تكوف 
الكلاحظات إما معانى أك تفستَات أك شكل أك 

 الدفردات )معلومات إضافة(.
بالإضافة إلى الطريقتتُ الدذكورتتُ، بُ تعليم 
الكتاب تفرحة الولداف يستخدـ الطريقة قواعد 
كالتًتٚة. طريقة القواعد كالتًتٚة ىي طريقة قدلؽة لم 
تقم بُ البداية على أساس من فكر أك نظر معتُ أم 
لم ترتبط بأحد الدفكرين بُ ميداف اللغة أك ميداف 



ّّ 

التًبية، كلكنها ترجع تّذكرىا إلى تعليم اللغة اللاتينية 
كاللغة الإغريقية حيث استخدمت لفتًة طويلة بُ 
تعليم ىاتتُ اللغتتُ عندما كاف التحليل الدنطقي للغة 
كحفظ ما بها من قواعد كشواذ، كتطبيق ذلك بُ 
تدريبات التًتٚة. كانت طريقة القواعد كالتًتٚة أك 

تٚة أك الطريقة القدلؽة أك الطريقة طريقة النحو كالتً 
التقليدية ىي الطريقة التى تتكوف من طريقة النحو 
كالطريقة التًتٚة، كىي التى تبدأ بتعليم القواعد 
كشرحها شرحا طويلا منفصلا كمدعما بواسطة اللغة 

 ِّالوطينة.
 الأدكات كمصادر التعلم (د 

الأدكات كمصادر التعلم يساىم كالدستخدـ بُ 
بسبب كجود الثانى التعلم مع تٖستُ التعليم، 

تكنولوجيا،تعليم  الطلاب بدكف كقت لزدكدة، ماىي 
 حالة الطلاب غتَ متجانسة جدا تٔختلفة.
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ّْ 

 التقييم (ق 
التقييم ىو مكنات الأختَ بُ النظاـ التعليم. 
التقييم لا لؼدـ فقط لرؤية لصاح الطلاب بُ النظاـ 

مستويات التعليم، لكن تٔثابة ردكد فعل الدعلم أعلى 
 الأداء بُ إدارة التعليم.

قاؿ كينا سالصايا كاف بعض العوامل الذم لؽكن أف تؤثر 
 على أنشطة عملية التعليم يعتٌ:

 الدعلم (ُ
الدعلم ىو مؤثر جدا بُ عملية التعليم، النجاح أك 
الفشل بُ التعليم اعتمادا على جهود الدعلم بُ التعليم. 

كلكن أف  مهمة الدعلم ليس بُ تعليم الطلاب فقط
يلعب دكرا كمدير التعلم بُ الفصوؿ الدراسية 
أيضا.الدعلم يدرس الكتب تفرحة الولداف ىو الطلاب 

ة الدعتُ من قبل الأستاذ لانو يعتبر ابُ الدعهد الدشك
 الكتاب كاف يكوف قادرا على تعليمها.

 الطلاب (ِ
الطلاب ىو الكائن الفريد ينمو كفقا مراحل 

ن أف تؤثر على الطلاب ىي التنمية. العوامل التى لؽك
الجوانب الخلفية من الطلاب مثل التناسلي كالدساكن 



ّٓ 

كالدستول الاجتماعي الاقتصادم كعامل خصائص 
لشلوكة من الطلاب مثل القدرة على الدعرفة كموقف 
الطلاب. الطلاب بُ الدعهد تعرؼ باسم "سانتًم". 

ة الدستمدة من لستلفة االطلاب يدرسوف بُ الدعهد الدشك
لدناطق كخلفية لستلفة ايضا. نرل الحالة، فإنو لؽكن ا

ة متنوعة جدا، ااستنتاج أف الطلاب بُ الدعهد الدشك
الذم تتطلب معالجة لستلفة أيضا. افضل كضع كتقسيم 

 الطلاب كطريقة تعليم الدعلمتُ.
 العامل الوسائل كالخزائن (ّ

الوسائل ىو شيئ يدعم عملية التعليم. مثل 
كات التعليم كاللوازـ الددرسية. كسائط التعليم كالأد

الخزائن ىو كل شيئ غتَ مباشرة دعم لصاح عملية 
التعليم، مثل طريق الى الددرسة كمصلى كقاعة كغياب 

 الطلاب كغتَىا.
 

 العامل البيعة  (ْ
نظر من البيئة، ىناؾ نوعاف من العوامل التي 
لؽكن أف تؤثر على عملية التعليم يعتٌ العوامل ا الدنظمة 

كالعوامل الدناخ الاجتماعي كسيكولوجي. الفصل 



ّٔ 

كالعوامل الدنظمة الاجتماعي تشمل عدد من الطلاب بُ 
الفصل. ىذا يؤثر بشكل كبتَ على عملية التليم. الدنظمة 
الفصل كبتَ جدا براعة لذلك ىو أقل فعالية لتحقيق 

 أىداؼ التعليم.
 تشمل بعض مزايا نظاـ تعليم الكتاب الأصفر مايلى:

التدريس الدطبق بَ عملية التعلم ليس إدراج نظاـ  (أ ) 
مادة بَ الدناىج الدراسية الدبرلرة، بل التمسك 

 بفضل الفصل الددرج بَ الكتاب.
الطلاب بعد الدراسة النظريات بَ الكتاب  (ب ) 

الأصفر، بٍ يناقشوف نتائج الدمارسة الدراد إعادة 
 فحصها مع النظريات التى تعلموىا.

الب بَ التعلم إلى يتم تٖديد مستول لصاح الط (ج ) 
حد كبتَ من خلاؿ القدرة الفردية، لأف الطلاب 

 الأكثر ذكاء بَ التعلم أسرع بَ إنهاء دراستهم.
الدافع الديتٌ ىو عامل يشجع كل أف يكوف  (د ) 

أكثر نشاطا حيث يعتقد الدعلم كالطلاب أنهم 
 ّّيعبدكف الله.
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ّٕ 

 النحو مفهوم قواعد .ج 
 قواعد النحو  تعريف .1

الولداف ىو كتاب أف يبحث عوامل كتاب التفرحة 
بَ النحو. ىنا سوؼ يشرح الباحث عن علم النحو. علم 
النحو ىو جزء من علم الأدب.بَ الأدب العربى من النحو 

 غالبا ما يطلق عليو باستخداـ مصطلح العلوـ العربية.
قاؿ ابي عبد الرتٛن تٚاؿ بن ابراىيم القرش تعريف 

و، كاصطلاحا علم النحو النحو لغة يطلق على الجهة كالشب
ىو العلم بالقواعد التى يعرؼ بها أحكاـ أك اخر الكلمات 

 ّْالعربية بُ حاؿ تركيبها من الإعراب كالبناء كما يتبع ذلك.
قاؿ عبد الحميد حسن بَ كتابو "القواعد النحوية" 
جرل العرؼ بَ التعليم القواعد النحوية بَ الددارس على أف 

كدركس مستقلة تتجو إلى معالجتها تكوف لذا مناىج خاصة 
كاستنباط مسائلها كتسطتَ تعاريفها كشركطها كما إلى ذلك 
لشا جرت العادة باقتباسو لشا سطر بَ الكتب التى كضعت بَ 
علم النحو قدلؽا كحديثا، كمتعابعة ىذه الكتب بَ 
الاصطلاحات النحوية التى كضعها العلماء بَ الدطولات التى 
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)القاىرة:  النحو التطبيقي من القرءاف كالسنة عبد الرتٛن تٚاؿ بن ابراىيم القرش, 
 .ُِ(, ََِّدار الضياء, 



ّٖ 

النحو طبقا لوضعو الفتٌ، لا على  سارت بَ ترتيب علم
 ّٓارتباطو بنمو اللغة بَ أذىاف الدتعلمتُ.

هوـ النحو ىو كاذا تعملنا الى التعاريف السابقة أفٌ مف
ر الكلمات بُ حالة الإعراب كالبناء علم يعرؼ بها أك اخ

مشتمل على جوانب أخرل غتَ إعراب أك اختَ الكلمات  
بينها بُ الجملة كلكن كصيغ الكلمات كأحوالذا كالعلاقات 

التطور الجديد بُ مفهوـ القواعد النحوية عصمة اللساف 
كالقلم من الخطاء بُ الإعراب لأنو جزء أساسي بُ بناء اللغة 

 العربية لا تكلم إلا بو.
 طبيعة قواعد النحو  .2

نعلم تٚيعا أف قواعد اللغة بشكل عاـ تقنتُ لظواىر 
ؿ اللغة إذف سابق فاستعمالغوية ألفها الناس كاستخدموىا.

على تعقيدىا، كما نشأت الحاجة للتقنتُ إلا عندما بدأت 
مسارات الاستخداـ اللغوم تنحرؼ. كمن ىنا كانت كظيفة 
القاعدة تقنتُ الكسارات الصحيحة للغة. فالقواعد إذف 
كسيلة كليست غاية بذاتها، كالغرض من تدريسها ينبغي أف 
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ّٗ 

ؿ الكتابة كالجديث،  يكوف التعبتَ كالفهم السليمتُ بُ لرا
 ّٔكما ينبغي الربط بتُ القواعدة كتذكؽ الأساليب.

 اهداف تعليم قواعد النحو  .3
كتهدؼ مادة العربية بالدرحلة الثانوية بدكلة قطر إلى 

 تٖقيق عدة أىداؼ عامة، كمن بينها:
إتفاف مهارات اللغة بَ لرالاتها الدختلفة من استماع  (أ 

 كتٖدث، كقراءة ككتابة.
الدتعلم من مهارات التعلم الذابٌ كالتعلم ت٘كتُ  (ب 

الدستمر، كزيادة ميلة إلى تثقيف نفسو كبناء 
شخصيتو، كمسايرة عصره، كإدراكو أف القراءة من 
أىم نوافذ الدعرفة كالثقافة، كت٘كينو من مهارات 

 البحث كالدراسة كالاطلاع.
تنمية قدرة الدتعلم على القراءة السريعة، كفهمو  (ج 

زه بتُ الأفكار الجوىرية كالعرضية فيما للمقركء كت٘يي
 يقرأ.

ت٘كتُ الدتعلم من الدهارات الكتابة تْيث يستطيع أف  (د 
 يكتب كتابة صحيحة.
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َْ 

التكامل مع الدواد الدراسية الأخرل بُ تكوين الطالب  (ق 
 ّٕكلظوه مع إكساب الطلاب القيم كالاتٕاىات.

لذلك علم النحو ىو كاحد من الأجزاء الأساسية 
اللغة العربية لدعرفة موضع الكلمة بَ الجملة كشكل بَ قواعد 

الحركؼ أك حركاتو الكلمة. تٓلاؿ إتقاف معرفة علم النحو 
 فإنو يقلل من الأخطاء بَ قراءة أك التحدث باللغة العربية.

 د النحو ئفوا .4
 ّٖمنها يلى: د عدة نذكرئالنحو فوا مكلعل
دراسة النحو دراسة متقنة تؤدل إلى عدـ اللحن أك  (أ 

الخطأ عند قراءة أك كتابة القرءاف الكرنً كالحديث 
الشريف كىذه بُ حد ذاتها فائدة جليلة كىي قراءة 
القرءاف كما أنزؿ كعدـ اللحن فيو لشا قد يؤدل إلى 

 تغتَ معانية.
النحو كسيلة الدستعرب كسلاحو اللغول كعماد  (ب 

 البلاغة.
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ََِِ ،)ِٗ. 
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ُْ 

للساف حفاظا على التًاث من الإندثار أك ضبط ا (ج 
 الضياع.

 طرق تدريس قواعد النحو .5
الطرؽ شيوعا الطريقة القياسية كالطريقة  من أكثر ىذه

الإستقرائية، كسنقوـ يعرض كل طريقة من ىذه الطرؽ على 
أف نصل بُ نهاية العرض إلى طريقة مقتًحة تٖاكؿ الجمع بتُ 

كالإستقرائية بٍ لطتتم حديثنا القياسية فاعلية كل من طريقتتُ 
بوجهة نظر تتحدث عن النظرية التوفيقية أك التوليفية بُ 

 تدريس القواعد.
 الطريقة القياسية (أ 

إلى استًاتيجية )الشرخ النحوم(،  كىي ت٘يل
كفيها تقدـ القاعدة أك التًكيب اللغول الجديد 
للطلاب، بٍ تتًؾ لذم فرصة كافية لدمارسة القاعدة 

تدريب عليها بُ امثلة بٍ تعميمها، كتعتبر الجديدة كال
ىذه الطريقة ذات فعالية كبتَة بُ عرض الدوضوعات 

أم تلك التى يصعب على الشاذة كالصعبة من القواعد 
الطلاب اكتشافها عن طريقة التحليل كالدقارنة 
كالاستنتاج، كتستطيع ىذه الطريقة باستخداـ معلم 

بعض  كما أف ىناؾناجح توفتَ كقت الطالب،  



ِْ 

الطلاب الذين لؽلوف إلى معرفة القاعدة أكلا، بٍ لزاكلة 
ترتٚتها إجرائيا كلاستفادة منها بُ إعطاء تٚل 

 ّٗجديدة.
 الطريقة الإستقرائية (ب 

كىي ت٘يل إلى الددخل الدوقفي أك السياقي، 
كفيها يقدـ الدعلم للطلاب لرموعة من الأمثلة تتضمن 
القاعدة، كبعد قراءة الأمثلة كالتدريب عليها يوجو 

خلاؿ الطلاب إلى استنتاج التعميم الذم لا حظوه من 
الأمثلة كمن بٍ القاعدة، كىذه الطريقة تصلح كبشكل 

 غتَ الصعبة أك الشاذة. فعاؿ مع القواعد البسيطة
الطريقة أف الطالب يشتًؾ بُ كمن لشيزات ىذه 

كلذلك يصبح  استخداـ القاعدة الدتضمنة للقاعدة،
 التعميم مفهوما لديو كذا دلالة.

أما ما يؤخذ عليها فهو أنها تستغرؽ كقتا طويلا  
أكثر من الطريقة القياسية بالإضافة إلى أف بعد الطالب 

عدة اللغوية أكلا قبل لشارسة الأمثلة يفضلوف معرفة القا
 الدالة عليها.

 الطريقة الدعدلة )النص العربي( (ج 
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ّْ 

كىي أحدث الطرؽ الثلاث من جهة التدريب 
كقد نشأت نتيجة تعليل بُ طريقة التدريس التارخي،

السابقة، كلذا أسميناىاالطريقة الدعدلة، كىي تقوـ على 
القواعد النحوية بُ خلاؿ الأساليب الدتصلة، لا 
الأساليب الدنقطعة، كيراد بالأساليب الدتصلة قطعة من 
القراءة بُ موضوع كاحد، أك نص من النصوص، يقرءه 

لقاعدة منها، كأختَا تأتى الطلاب كيفهموف استنباط ا
 مرحلة التطبيق.

 الطريقة حاؿ الدشكلات (د 
يتضح لنا من خلاؿ التسمية أف ىذه الطريقة 

التلميذ يشعر بالدشكلة التى تواجهو  تٖاكؿ أف تٕعل
فيحاكؿ أف يتخلص منها برجوع قواعد اللغة،كلقد 
عرفت بتقونً ىذه الطريقة على دركس التعبتَ أك 

 يتخذ الدعلم ىذه النصوص، كالنصوص ختى القراءة،
كالدوضوعات نقطة البدء لإثارة الدشكلة التى تدكر حوؿ 
ظاىرة أك قاعدة لضو، بٍ يلفت نظرىم إلى أف ىذه 
الظاىرة ستكوف دراسة موضوع النحو الدقرر أك من 

 غتَىا كمناقشاتها معهم حتى يستنبط القاعدة.



ْْ 

كيعرفها أخر كتعتمد ىذه الطريقة على النشاط 
ى للتلاميذ، كذلك من خلاؿ أعمالو اللغوية من الذات

الدعلم الأخطاء  قراءة ككتابة كتعبر حيث يلاحظ
الدشتًكة بتُ التلاميذ فيجمعها كيناقش تلاميذه حولذا، 

فيتبتُ لذم  من حيث طبيعتها، كأسباب الوقوع فيها،
جهلهم بالقاعدة النحوية، تلك التى سبق أف دركسها 

مرت تٓباراتهم، كذلك لغد  كالأخرل التى لم يسبق أف
التلميذ نفسو بُ حتَة من أمره، كلا يستطيع الإجابة 
عن الخطأ أك تصحيحو، حيث يعتمد على التحزير 
بالصدفة لشا لا يؤدم إلى الفهم الصحيح للقاعدة، 
فيدرؾ التلاميذ أنهم تْاجة إلى مساعدة الدعلم، كي 

سهم لؼرجهم من الورطة التى كقعوا فيها، أك لغدكف أنف
 َْتْاجة إلى مراجعة القاعدة النحوية.
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ْٓ 

 السابقة اتالدراس .د 
 السابقة الدناسبة البحث منها:الدراسات 

ث الذل كتبتو صانى اغوس ستيياكاف، تٖت الدوضوع البح .ُ
تأثتَ تعليم كتاب التًغيب كالتًىيب على  إتقاف الدفردات 

الدينية اللغة العربية بَ الطلاب الفصل الثانى الأكلية الددرسة 
بَ الدعهد رضة العلوـ كالى اعكريك ماجالانج سنة دراسة 

َُِْ/َُِٓ . 
نتائج ىذا البحث ىي القيمة الدتوسطة اختبار التعليم 
الكتاب التًغيب كالتًىيب تنتمى بَ فئة جيدة، ىي 

. بَ حتُ القيمة الدتوسطة من اختبار مستول ِّٖٔ,ّٕ
اتقاف الدفردات اللغة العربية تنتمى بَ فئة جيدة، ىي 

. من ىذا البحث يعرؼ كاف تأثتَ تعليم التًغيب ُُّٔ,ّٕ
لى إتقاف الدفردات اللغة العربية ألعية ، ىي كالتًىيب ع
ك قيمة ألعية ىي  َّٖ,َ. ك قيمة الارتباط ىي ُٖٔ,ٓٔ
ىذا يدؿ على تأثتَ قوم. حتى ارتفاع ك منخفظ  َََ,َ

القيمة التعليم الكتاب التًغيب كالتًىيب سيكوف لذا تأثتَ 
على ارتفاع ك منخفظ اتقاف الدفردات اللغة العربية بَ الطلاب 

صل الثانى الأكلية الددرسة الدينية بَ الدعهد رضة العلوـ  الف



ْٔ 

 ُْ.َُِٓ/َُِْكالى اعكريك ماجالانج سنة دراسة 
الدساكاة بهذا البحث ىي مساكاة استخداـ منهج البحث 
الكامي ك استخداـ تعليم الكتاب لتأثتَ متغتَ تابع. تٔا اف 

 الاختلافة ىي متغتَ مستقل.
اء تٖت الدوضوع "تأثتَ تعليم ث الذل كتبتها نسوة النسالبح .ِ

الكتاب السلف على استيعاب الدفردات اللغة العربية بَ 
 الدعهد منبعوؿ العلوـ كركبوكاف"

نتائج ىذا البحث ىي كاف تأثتَ ألعية بَ التعليم الكتاب 
السلف بَ الدعهد منبعوؿ العلوـ كركبوكاف، كل الدفردات كلمة 

تأثتَ الدختلفة. تأثتَة فعالية معلوـ أك لرهوؿ. لكن الدقادير 
التعليم الكتاب السلف لتًقية استيعاب الدفردات كلمة فعالية 

. بَ حتُ الدقادير تأثتَ الدختلفة. ََْٖٕٗ,َمعلوـ ىي 
تأثتَة التعليم الكتاب السلف لتًقية استيعاب الدفردات كلمة 

. من نتائج البحث بينات ََُُِٔٔ,َفعالية لرهوؿ ىي 
لؽن التعليم الكتاب السلف بَ الدعهد  الكمية يدؿ على ألعية
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ْٕ 

الدساكاة بهذا البحث ىي مساكاة استخداـ منهج  ِْالاخر.
تعليم الكتاب لتأثتَ متغتَ تابع. تخداـ البحث الكامي ك اس

 تٔا اف الاختلافة ىي متغتَ مستقل.
ث الذل كتبتها لزتدل كاغوس عتُ اليقتُ تٖت الدوضوع البح .ّ

بنتُ لتأليف الاداب الطلاب "تأثتَ تعليم الكتاب اخلاؽ لل
بَ الددرسة الدينية الفرقاف بَ الدعهد دارالعلوـ رجوسو فتًاعاف 

 جومباغ.
نتائج ىذا البحث ىي تأثتَ تعليم الكتاب الاخلاؽ 
للبنتُ لتأليف الاداب الددرسة الدينية الفرقاف بَ الدعهد دار 

% اك ّٔ,َّالعلوـ رجوسو فتًاعاف جومباغ ىي 
% متأثر من ْٔ,ٗٔلكفاية( كسائرىا % )القول اَِْ,َ

الدساكاة بهذا البحث ىي مساكاة استخداـ  ّْالعوامل الاخر.
منهج البحث الكامي ك استخداـ التعليم الكتاب لتأثتَ متغتَ 

 تابع. تٔا اف الاختلافة ىي متغتَ مستقل.
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 Muhtadi Agus Ainul Yaqin, “Pengaruh Pembelajaran Kitab Akhlaq 
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ْٖ 

 هيكل التفكير  .ه 
التفكتَ ىو لظوذج مفاىيمي لكيفية ارتباط النظرية الى ىيكل 

 ْْالعوامل المحددة باعتبار قضية مهمة.
أك كتابة لأف يعبر  االلغة ىي كسيلة الاتصاؿ بتُ الناس لسان

بها كل قوـ عن أعراضهم. أف اللغة كانت أمرا مهمٌا بَ الحياة ك اللغة 
كالتعلم ىو عملية معقدة  بُ ىذا العالم كثتَة منها اللغة العربية.

لػدث للجميع طواؿ حياتو. عملية التعلم التي تٖدث بسبب 
التفاعل بتُ شخص مع البيئة لذا. كلذلك، لؽكن أف لػدث التعلم بُ 
أم كقت كبُ أم مكاف. علامة كاحدة على أف شخص ما قد 
علمت ىو التغيتَ بُ السلوؾ بُ الشخص الذم قد يكوف سبب 

 ل الدعرفة كالدهارة كألعية.حدكث تغيتَ بُ مستو 
بُ تعلم اللغة علم النحو ىو الدؤسسة من تعلم اللغة العربية.  
كثتَ من الكتب يبحث علم النحو كاحد منهم ىو كتاب التفرحة 
الولداف تأليف عبد القاىر الجرجانى يشكل شرح عن شعر عوامل 

رانج. تُ سمااتٛد مطهر ابن عبد الرتٛن الدراقى من مراعك الدئة تٔتًجم
ىذا الكتاب يبحث عوامل الدئة بُ علم النحو تهدؼ الى الطلاب 

 الدبتدئتُ.
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 Sugiyono, Metode Penelitian (Pendekatan Kuantitatf, Kualitatif Dan 

R&D) (Bandung: Alfabeta, 2015), 49. 



ْٗ 

بالإضافة بُ تطبيق أف تعليم الكتاب ينبغى أف يستخدـ 
طريقة تقليدية تٔثتَة للاىتماـ قدر الإمكاف، ككذلك لغب اختيار 
مادة الكتاب ذات الصلة مع القدرة الطلاب حتى الأىداؼ أف 

 يتحقق سوؼ تتحقق.
 

  

 
من الصورة أعلاه خلصت بَ ىذا البحث اثناف الدتغتَ، يعتٍ 

مادة  تعليم عملية كمتغتَ التابع.متغتَ الدستقل ىو  متغتَ الدستقل
 .عرابالإقواعد  فهمكتاب تفرحة الولداف، كمتغتَ التابع على 

 فروض البحث  .و 
الفرضية ىي إجابة مؤقتة لدشاكل البحث، حتى تثبت من 
البينات التى بً تٚعها.كيقاؿ أف تكوف مؤقتة بسبب إجابات جديدة 
نظرا تستند إلى نظرية ذات الصلة، لاتستند إلى الحقائق التجريبية 

 ْٓالتي اكتسبتها من خلاؿ تٚع البيانات.
 

 البحث فهي: اما الفريضات التي تقدـ الباحثة بُ
 فريضة الأكلى  .ُ
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 Suharsmi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendidikan Praktek 

(Jakarta: Cipta Cet. X, 2010), 110. 

كتاب تفرحة مادة   تعليمعملية 
 (X) الولداف 

 عرابالإفهم قواعد 
 (Y) للطلاب



َٓ 

 قواعدال فهمعلى  تأثتَىذا تعليم الكتاب تفرحة الولداف 
 للطلاب. عرابالإ

 فريضة الثانية  .ِ
 قواعدال فهمعلى  تأثتَىذا تعليم الكتاب تفرحة الولداف غتَ 

 للطلاب. عرابالإ
 


