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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 

لترقية مهارة الإستماع فى ( Story Telling) طريقة القصص تطبيق  . أ
 تعليم اللغة العربية.

 تعليم اللّغة العربيّة .1

 مفهوم تعليم اللغة العربيّة .أ 
يتناكؿ ىذا البحث بؾموعة من ابؼوضوعات التى تتعلق 

تعليمها بدراحل التعليم بااللّغة العربية، بحسبانها مادة دراسية يتم 
العاـ. كىي موضوعات بً تناكبؽا بالقدر يعطي القارئ الكرنً، 
كلا سيما معلم اللّغة العربية، فكرة عامة عن العربية، من حيث 
ابنياتها، كأىم خصائصها، كتقسيمها إبٔ فركغ، كأىم مهاراتها 
ابؼتواقع تعلمها بنهاية كل مرحلة تعليمية، كالأسس العامة التى 

للغة تعريفات عدة، كىذه  ٔتساعد على تعلم تلك ابؼهارات.
التعريفات متكاملة كليست متعارضة، حيث ينطلق تعريف من 
بفنظور بىتلف عن غتَه، فاللغة قد ننظر إليها من منظور 

لسلوكية. كأحيانا اسيكولوجي فيأبٌ تعريفها مصبوغا بالصبغة 
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طابع اجتماعي  ننظر للغة من منظور اجتماعي فيأبٌ تعريفها ذا
يصور اللغة على أنها عملية إجتماعية كسلوؾ إجتماعي بحت 
كأداة من أدكات الاتصاؿ الاجتماعي. كقد ننظر ابٔ اللغة من 
منظور لغوم فنعرؼ بَ ضوء خصائصها اللغوية الصوتية 
كالنحوية كابؼعجمية كالدلالية كغتَىا من ابعوائر اللغوية. كقد 

نظومي فتعرؼ على أنها منظومة اك ننظر ابٔ اللغة من منظور م
 ٕنظاـ مدخلاتو كبـرجاتو كعملياتو.

تعددت تعريفات اللغة عند القدماء كالمحدثتُ، كركّزت  
كل بؾموعة على النواحى ابؼهمة من كجهة نظرىا كأبرزتها بَ 
التعريف. كمن أىم تعريفات عند القدماء التي تعبر عن حسّ 

جتٌ:" حدّ اللغة": لغوم مرىف كدقة ملاحظة، تعريف ابن 
 أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم.

كناؿ ىذا التغريف اىتماـ اللغويتُ العرب المحدثتُ، لأنو 
ضم أكبر قدر من ابغقائق ابؼهمة عن اللغة: ) الطبيعة 
الصوتية، الطبيعة الاجتماعية (. كتعريف "اللغة" بَ علم اللغة 

جتٌ بؽا  ابغديث على تنوع مدارسو يلتقى مع تعريف ابن
حوؿ ىذه ابغقائق ابؽامة، لكنو أضاؼ إليها حقائق أخرل  
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كانت بشرة لتطور ىذا العلم من خلاؿ الدراسة العلمية. كمن 
 بتُ التعريفات ابغديثة للغة بلتار ىذين التعريفتُ:

تعريف اللغول السويسرل ) دل سوستَ (:" نظاـ من  .ٔ
اللغوية، الرموز الصوتية الاصطلاحية بَ أذىاف ابعماعة 

 بوقق التواصل بينهم، كيكتسبها الفرد بظاعا من بصاعتو "
تعريف ركل. سى. ىجماف:" اللغة قدرة ذىنية مكتسبة  .ٕ

بيثلها نسق يتكوف من رموز اعتباطية منطوقة يتواصل بها 
أفراد بؾتمع ما". كمن خلاؿ التعريفات السابقة بيكن 

 الوقوؼ على أىم ابؼلامح ابؼميزة للغة:
 لصوتية للغة.الطبيعة ا .أ 
 الطبيعة الاجتماعية للغة. .ب 
 اللغة متغتَة. .ج 
 اللغة مكتسبة. .د 
 ٖاللغة نسق. .ق 

عملية التي كالآف التعريف من التعليم. التعليم يطلق على ال
بذعل الآخر يتعلم، فهو جعل الآخر يتعلم كيقع على العلم 
كالصنعة، كىو عملية مقصودة أك غتَ مقصودة بـططة أك غتَ 
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داخل ابؼدرسة أك غتَ ابؼدرسة بُ زمن أك غتَ بـططة تتم بُ 
زمن كيقوـ بها ابؼعلم أك غتَه بقصد مساعدة الفرد على التعلم 

 كاكتساب ابػبرات.
كالتعليم اشمل كأكسع من التدريس لأنو يطلق على كل 

يقع فيها التعليم سواء أكاف مقصودا أـ غتَ مقصود  عملية
فنقوؿ علمتو  كىو يقع على ابؼعارؼ كالقيم كالابذاىات،

ابغساب كالأخلاؽ كالكرـ كقيادة السيارة، بُ حتُ لا يصح أف 
 ٗنقوؿ درستو قيادة السيارة لأف قيادة السيارة مهارة.

كالتعليم بُ حقيقة الأمر لا بيكن تعريفو بدعزؿ عن 
التعلم.) للاستجابة للمتطلبات التعليمية للتًبية بهب أف تربط 

ريات التعليم ( فالتعليم ىو نظريات التعلم ربطا مباشرا بنظ
توجيو ابؼتعلم كبسكينو من ابغصوؿ على ابؼعارؼ كابؼهارات  
كتوفتَ الفرص كالشركط ابؼلائمة لذلك. كمفهومك لكيفية 
حدكث التعلم سوؼ يتحكم بفلسفتك التعليمية كبأسلوبك بُ 
التعليم كالطرؽ التي تتبعها كالتقنيات التي تستعملها، فإذا كنت 

علم ىو عملية إشارة كاستجابة شرطية بيكن حدكثو ترل أف الت
عن طريق برنامج متتابع من التعزيز، فإف تدريسك بلاشك 
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سيكوف بدوجب ىذه النظرة. كعلى العكس من ذلك، إذا كنت 
ترل أف تعلم اللغة الثانية عملية استنتاجية أكثر من كونها 

كالأمثلة استقرائية فقد بزتار تقدنً العديد من القواعد كالنماذج 
لطلابك كتقوـ بتكرارىا بدلا من أف بذعلهم يكشفوف ىذه 

 القواعد بطريقة استقرائية.
إف تعريفا موسعا أك نظرية للتعليم سوؼ يوضح ابؼبادئ 
التي بركم اختيار أنواع معينة من طرؽ التدريس كتقنياتو. كمثل 
ىذه النظرية، كمع فهم متكامل لطبيعة ابؼتعلم كطبيعة ابؼادة 

اد تعليمها، سوؼ توضح كذلك الطرؽ الإجرائية ابؼتبعة ابؼر 
بالتفصيل لتعليم بؾموعة معينة من ابؼتعلمتُ بُ زمن معتُ 

 كبرت ظركؼ بـتلف ابؼعوقات بُ البيئة التعليمية.
كبذدر الإشارة ىنا إبٔ أف فصوؿ ىذا الكتاب لا تهدؼ 
إبٔ عرض نظرية للتعليم أك التدريس، كلكنها تهدؼ إبٔ عرض 

العناصر التي تقود بطريقة متدرجة إبٔ تشكيل مثل ىذه  أىم
 النظرية. أف نظرية التعليم بهب أف بردد ألسمات التالية:

ابػبرات التي تغرس ميوؿ الشخص بكو التعلم بطريقة  .ٔ
 فعالة.

الطرؽ التي تنظم بها أجزاء من ابؼعرفة أك العلم بحيث يكوف  .ٕ
 بُ الإمكاف فهمها بسهولة من قبل ابؼتعلم.
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 أفضل أنواع التتابع الفعاؿ لتقدنً ابؼواد ابؼرغوب تعلمها. .ٖ
 طبيعة ابعزاء كالعقاب كتكراره بُ عملية التعلم كالتعليم. .ٗ

كبفا ىو كاضح أعلاه، تشتَ السمات الثلاث الأكبٔ على 
الأقل إبٔ ابؼادة ابؼرغوب تعليمها كإبٔ ابؼتعلم. كىذا يعتٍ أف 

نظرية عملية للتعلم قبل ىناؾ حاجة لفهم ابؼادة كإبٔ كجود 
تشكيل نظرية للتعليم. كمن أجل ىذا فابؽدؼ من الكتاب ىو 
التًكيز على الطبيعة العامة التي بكن بصددىا، كىي اللغة، 
ككذلك التًكيز على عملية التعلم كأساس ضركرم لبناء نظرية 

 ٘للتعليم.
كطرؽ توظيف النظرية بُ التعليم، بقد أف النظرية البنائية بدا 

ويو من فلسفة تربوية تقدـ تعليما أفضل كحبذا تطبيقها بُ العلوـ بر
ابؼختلفة الإنسانية كالتطبيقية كالرياضية، كىذا بوتم علينا كمعلمتُ 
عدـ التسرع كتقدنً ابؼعلومات للتلاميذ على أطباؽ من ذىب أك 
فضة بل بهب تكليفهم بعمل ما للحصوؿ على ابؼعلومة مثل 

بؼعلومات ابؼختلفة ابؼتوفرة ابؼكتبة، البيت، البحث عنها بُ مصادر ا
الانتًنت إبْ، كعمل البحوث العلمية ابؼناسبة لسنهم، كرفع 
مهاراتهم بُ بؾاؿ الاتصاؿ بالآخرين بشتى أشكالو التقليدية اللفظية 
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اللغوية كالالكتًكنية لتبادؿ ابؼعلومات كابػبرات كتوفتَ بيئة ثرية 
إبهاد قدرا من الدافعية لضماف  بابؼعلومات كمصادرىا كالعمل على

استمرار الطلاب بُ العمل مع مراعاة مناسبة شتى الأنشطة لعمر 
 ٙالتلاميذ كاستعداداتهم الذىنية كالعضلية.

بٍ الآف التعريف من اللغة العربية. اللغة العربية مادة كاحدة 
عندىم كساعاتها قليلة بَ إطار أبنيتها كعلاقاتها بغتَىا من ابؼواد. 

ع ىذه الساعات غالبا بَ منظومة البنية الزمنية للتعليم بَ أكقات كتق
غتَ ملائمة للتحصيل كالإفادة فكثتَا ما تقع ىذه الساعات بَ 
آخر اليوـ الدراسى, اك بَ اكقات يكوف فيها الطلاب مشغولتُ 
بأنشطة أخرل، يؤثركنها كيشتد إقبابؽم عليها لقربها من طبيعتهم بَ 

التى تعشق ابغركة كالنشاط، كلا بسيل كل ابؼيل إبٔ ىذه السّن ابؼبكرة 
الاستقرار ساكتتُ ىامدين بَ فصوؿ الدراسة. اللغة العربية شجرة 
ذات فركع متعددة، كل فرع منها لو نوع من الاستقلاؿ كنوع من 
التبيعية، فهناؾ الأصوات كالصرؼ كالنحو كالتذكؽ الأدبى، كالثركة 

تُ يقتضى حسبانها مواد ذات اللفظية، ككلها بَ حساب العارف
خصوصية توجب مقابلتها بدا يفى بحاجتها من حيث الزمن 
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كالدرجة كالتعامل معها لبنية من لبنات البناء العاـ بؼقررات 
 ٚالدراسة.

 أهمية تعليم اللغة العربية .ب 
كقد تهيأت للعربية بَ العصر ابغديث عوامل جديدة 

الصحافة ككسائل  للتطور كالرقي، منها انتشار التعليم كظهور
الإعلاـ ابؼرئية كابؼسموعة، كانشاء بؾامع اللغة العربية بَ عدد 
من البلداف العربية، كالإىتماـ بعقد اللجاف كابؼؤبسرات التي 
تبحث مشكلات اللغة كتضع بؽا ابغلوؿ ابؼناسبة، كجعل العربية 
لغة التعليم بَ بصيع ابؼدارس كابؼعاىد كبَ كثتَ من ابعامعة 

. إضافة ابٔ أنها أصبحت اللغة الربظية بَ بصيع الأقطار العربية
العربية. بل كبَ المحافل الدكلية، إذ تعد العربية اليوـ ثالثة لغات 
العابٓ من حيث انتشارىا، كسعة مناطقها، كما تعد إحدل 

 اللغات الست التى تكتب بها كثائق الأمم ابؼتحدة.
تعلم، يرجع ابٔ أف أبنية اللغة العربية كجدارتها بُ اف 

 بؾموعة من الأسباب كالعوامل، نوجزىا بَ الآبٌ:
العامل الديتٍ:إف بتُ اللغة العربية كالعقيدة الإسلامية  .ٔ

ترابطا عضويا كثيقا بيلثلو ترابط آخر بُ أم بؾتمع من 
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المجتمعات الأخرل القدبية كابؼعاصرة، فإنها لغة اللإسلاـ 
كتابو ابؼبتُ، بها كابؼسلمتُ بَ بصيع بقاع الدنيا، كلغة  

يؤدم ابؼسلموف صلاتهم، كيتعلموف كتاب ربهم، 
كأحاديث نبيهم، كيلبوف بَ حجهم، كيتضرعوف بَ 
دعائهم. "فكل مسلم مطالب أف يلم بعض الإبؼاـ 
بالعربية، كلا شيء يرفعو بَ أعتُ أصحابو كابؼعرفة 

 العميقة بلغة الإسلاـ ابؼقلدسة".
اللغة العربية ىو: "إقامة  كبيكن القوؿ إف تأثتَ القرآف بُ

أدائها على الوجو الذم نطق بو العرب، كتيستَ ذلك لأىلها 
بُ كل عصر، كإف ضعفت الأصوؿ ، كاضطربت الفركع 
بحيث لولا ىذا الكتاب الكرنً بؼا كجد على كجو الأرض 
، كلا قبل اليوـ كبف كانت تنطق  أسود كلا أبضر يعرؼ اليوـ

يم أحرفها، كبرقيق بـارجها. العرب بألسنتها، ككيف كانت تق
كمعتٌ ىذا أنو " لولا القرآف، كاسراره البيانية، مااجتمع العرب 
على لغتو، كلوبٓ بهتمعوا لنبدلت لغاتهم بالإختلاط الذم 
كقع، كبٓ يكن منو بد، حتى تنتقض الفطرة كبزتبل الطباع، بٍ 

 يكوف مصتَ ىذه اللغات إبٔ العفاء".
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 تعليم اللغة العربيةأهداف  .ج 
لا بد للمعلم أف يتعرؼ على أىداؼ تعليم اللغة العربية 
بَ ابؼراحل ابؼختلفة لأنو بُ ضوئها يدرؾ طبيعة ابػبرات اللغوية 
التي يقوـ بتعليمها، كما يدرؾ بدقة مكونات تلك ابػبرات 
كجوانب التعلم ابؼتضمنة فيها، فضلا عن ذلك فإف التعرؼ 

تصور لكيفية على تلك الأىداؼ يساعد ابؼعلم على كضع 
اختيار كتنظيم كمعابعة ما يقدمو للتلاميذ بُ مواقف التعلم 
ابؼختلفة، كيساعده على أف يتختَ من الوسائل ك الأساليب 
كالطرائق ما يساعده على النجاح بُ عملية التدريس، كما أنو 
يتنقى كينظم ابػبرات بُ ضوئها، كيقوّـ عمليات التدريس بُ 

لأىداؼ ىى البداية الصحيحة ضوئها كذالك، كىكذا فإف ا
التى بردد كتوجو جهود ابؼعلم كابؼتعلم كبردد كذلك سائر 
عناصر ابؼنهج الأخرل من بؿتول تعليمى كطرائق تدريس 
كأساليب تقونً فهى ابػطوة الأكبٔ بُ منظومة ابؼنهج كىى 
السبيل لرسم ابػطط التعليمية كاختيار ابػبرات التعليمية كانتقاء 

 ٛكالوسائط ابؼستخدمة بُ التدريس.أنشطة التعلم 
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 معايير اللغة العربية .د 
إف كجود معايتَ للغة العربية آمر ضركرم لا بيكن التغافل 
عنو. حيث إف ابؼعايتَ بردد ما بهب على ابؼتعلم معرفتو كما 
يستطيع تنفيذه من مهمات لغوية. كقد كضعت كثتَ من الدكؿ 

بؼملكة ابؼتحدة كأستًاليا ابؼتقدمة كالولايات ابؼتحدة الأمريكية كا
كغتَىا معايتَ لتعليم لغاتها الوطنية. كعلى الصعيد العربي فقد 
ظل بؿل اجتهاد بعض ابؼؤسسات كالأفراد. فقد كضع مكتب 
التًبية العربي لدكؿ ابػليج كفايات اللغة العربية من الصف 

، كما قاـ ٕٗٓٓالأكؿ حتى الصف الثالث نشرت عاـ 
وضع قائمة بابؼهارات التي توقع من الدكتور رشدم طعيمة ب

 متعلمي العربية إتقانها.
لكن العمل ابؼتكامل ظهر حديثا عندما قاـ المجلس 
الأعلى للتعليم بدكلة قطر بتكليف مؤسسة بريطانية ىي "مركز 
ابؼعلمتُ البريطانيتُ" بوضع معايتَ بؼواد أربعة منها العربية. كقاـ 

بريطانيا كالولايات ابؼتحدة.  بتنفيذىا ثلة من علماء العربية بُ
كقد كضعت ابؼعايتَ موضع التنفيذ ضمن خطة الإصلاح 
الشاملة التي عرفت بدبادرة التعليم بؼرحلة جديدة. حيث تقوـ 
ابؼدارس ابؼستقلة بتعليم العربية كفق تلك ابؼعايتَ. كقد قامت 
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اللجنة ابؼكلفة بدسح شامل لكتب العربية بُ عدد من الدكؿ 
 ٜا الأردف كمصر كالإمارات العربية ابؼتحدة.العربية ىي

 
 تعليم اللغة العربية لمهارة الإستماع .2

 مفهوم مهارة الإستماع .أ 
بؼعرفة مهارة الإستماع بالشكل الكامل طبعا ينبغي 
للباحثة أف تأخذ ابػطوة ليقدـ أكلا مفهومها عميقا. تعد 
مهارة الإستماع جزءا من ابؼهارات اللّغوية الضركرية جدا، 
لأف مهارة الإستماع ىي أساس إتقاف اللّغة. الإستماع ىي 
عملية التقاط الرسائل اك الأفكار التي يتم تقدبيها من خلاؿ 
الكلاـ. يعد الإستماع أحد أىم ابؼهارات اللغوية، بالإضافة 
إبٔ القراءة كالكلاـ كالكتابة. لا بيكن أف بودث التواصل 

الإستماع ىي قدرة بسلاسة دكف مهارة الإستماع. أف مهارة 
الشخص على ىضم اك فهم الكلمات اك ابعمل التي 

 يتحدث بها شركاء ابغديث اك بعض الوسائط.
 
 
 

                                                           
 ٜٔ-ٛٔ ،ٕٙٓٓ، عماف: دار الشركؽ، طرؽ تدريس العربيةصابّ نصتَات، 9



ٖ٘ 

بعيّد. إذا  ع اا الإستممهارة الإستماع ىي أساس مهارة 
كانت قدرة الشخص على الإستماع غتَ موجودة، فمن 
لابؼؤكد أنو لا يستطيع الكشف عن موضوع يسمع جيدا. 

سمع، لا يركز الشخص على كل كلمة يسمعها، بُ عملية ال
أف الإستماع ىو  يسمع جوىر الرسالة. يشرح تاربهافكلكن 

عملية الإستماع إبٔ الرموز الشفهية مع الاىتماـ كالتفهم 
كالتقدير كالتفستَ للحصوؿ على ابؼعلومات كالتقاط المحتول 
كفهم معتٌ التواصل الذم لا ينقلو ابؼتحدث من خلاؿ 

 ك الشفوم.الكلاـ أ
علاكة على ذلك، "الإستماع عبارة عن عملية كتابة لغة 
يتم تفستَىا بُ الاعتبار. اذاكاف الأمر كذلك، فإف الإستماع 
عبارة عن عملية لغوية تتكوف من اصوات يتم تفستَىا اك 
فهمها تتم معابعتها من خلاؿ العقل اك العصب السمعي 

( لو  ٚٔ: ٜٜٚٔللشخص". الإستماع كفقا لسوتارم )
معتٌ الإستماع أك الإىتماـ بدا يقولو الآخركف. من الواضح 
أف العامل ابؼتعمد بُ أنشطة الإستماع كبتَ بدا فيو الكفاية، 
اكبر من الإستماع لأنو بُ أنشطة الإستماع ىناؾ جهد لفهم 
ما يتم الإستماع إليو، بينما بُ أنشطة الإستماع ابٔ مستول 

ماع إبٔ صوت اللّغة التي يتم الفهم بٓ يتم. بُ نشاط الإست
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اكتشافها بواسطة جهاز الإستماع بٍ يتم برديدىا، كبذميعها 
بُ كلمة كاحدة، كلمة، عبارة، بصلة، كيصبح بُ النهاية 

 ٓٔخطابا.
بناء على آراء ابػبراء أعلاه، بيكن أف نستنتج أف 
الإستماع يستمع إبٔ رمز الرمز الصوبٌ الذم يتم عن قصد 
كانتباه جنبا ابٔ جنب مع الفهم كالتقدير كالتفستَ كرد الفعل 
كالتقييم للحصوؿ على الرسائل كابؼعلومات كالتقاط المحتوم 

من ابؼهارة  كالرد على ابؼعتٌ الوارد فيو، باعتبارىا كاحدة
الاستقبالية، تصبح مهارة الإستماع عنصرا بهب أف يتقنو 
الطلاب. بُ الواقع، فهم البشر لغة الأخرين من خلاؿ 
، يتم الإستماع ابٔ مهارة اللّغة  السمع. بُ ضوء ىذا ابؼفهوـ
الأجنبية التي بهب اف تكوف بؽا الأبقية، بينما القراءة ىي 

 لة لاحقة.القدرة على فهم ما يتطور بُ مرح
تفستَ ابٔ مصطلحات الإستماع بُ التًكيز على أفكاره 
لتوجيو الانتباه إبٔ الشخص الآخر، لفهم بؿتول المحادثة، 
بالإضافة إبٔ إجراء التحليل، كحتى إذا لزـ الأمر لتوجيو 
النقد. لذا فإف ابؼقصود من الإستماع بُ ىذا السياؽ ليس 

كلكن أكثر نشاطا  بؾرد الإستماع ابٔ ابؼتكلم بشكل سلبي،
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ك إنتاجية، بهب اف يكوف معتٌ الشخص الذم يستمع ابٔ 
بؿادثة ابػصم قادرا على ربط الرمز كابغجة التي يعبر عنها 
ابؼتحدث كبرليلها بقدرما حيث طرحت حقيقة كصحة 
ابغجج. بالإضافة ابٔ ذلك، بيكن برقيق مهارة الإستماع من 

 بعض خلاؿ عدد من التمارين، كىي الإستماع ابٔ
الاختلافات بُ صوت الكلمات )صوتيات( بكلمات أخرل 
تستند ابٔ بـارج ابغركؼ صحيحة، إما مباشرة من متحدثتُ 
أصليتُ أك من آلة تسجيل. من ناحية أخرل، بيكن أف 
تتحقق مهارة الإستماع ىذه من خلاؿ الفركؽ الدقيقة 
لكلمة "عنصر التدريب" ابؼنفصلة عن فهم معتٌ كصوت 

 ٔٔابعمل مع فهم ابؼعتٌ الوارد.الكلمات ك 
الإستماع ىو عملية تلقي بؾموعة من أصوات ابؼفردات 
أك ابعمل التي بؽا معتٌ يتعلق بالكلمة السابقة بُ موضوع 
معتُ. ىذا ابؼعتٌ أكثر ملاءمة من بعض الدكائر التي برديد 

مهارة الإستماع ىي قدرة  ٕٔالإستماع إبٔ حد "بظع".
ات أك ابعمل التي يتحدث الشخص على ىضم فهم الكلم

بها شريك التحدث اك بعض الوسائط. توجد مهارة 
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الإستماع بُ كل ىدؼ لتعليم اللّغة، ىو اللّغة الأكبٔ أك 
الثانية. بً الإعتًاؼ بدهارة الإستماع ابعديدة باعتبارىا 

مع ظهور نظرية  ٜٓٚٔابؼكونات الرئيسية اللّغة بَ السنة 
total physical response (TPS) ،بعامس آشرthe natural 

approach, silent period . تنص ىذه النظريات على أف
الإستماع ليس نشاطا أحادم الابذاه لأف النشاط يتبعو ردكد 
انشطارية ) الوصوؿ كالإصبع كابغركة كالرؤية، إبْ ( يتم 
تضمتُ مهارة الأستماع ) كالقراءة ( بُ مهارة الفهم، اك 

اب. ابػطوات الأكبٔ للإستماع تسمى أيضا مهارة الاستع
ىي العملية ابغركية النفسية لاستقباؿ ابؼوجات الصوتية 
كارسابؽا ابٔ العقل، بٍ يتفاعل العقل مع النبضات الصوتية 
التي ترسل آليات معرفية كفعالة. بُ مرحلة أعلى، ىذه ابؼهارة 

 ٖٔقادرة على اعادة فهمو من خلاؿ مهارة الكلاـ أك الكتابة.
ارة الإستماع من عدة مستويات. من بينها تتكوف مه

 على النحو التابٕ:
 السمع اصوات الكلمات دكف اف يطبعها العقل. .ٔ
 السمع بَ منتصف الطريق. .ٕ
 السمع من خلاؿ البدء بُ ترتيب الأفكار. .ٖ
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 الإستماع لتحديد الأفكار الرئيسية كابؼؤيدين. .ٗ
 الإستماع ليتم بـاطبتو اك إنتقاده. .٘
 ) تذكّؽ (.الإستماع ابٔ الشعور  .ٙ

بيكن تقسيم مهارة الإستماع باللّغة العربية ابٔ  
. ثانيا، العربيةبطس فئة. أكلا، يسمع التخريب صوت اللّغة 

يسمع التخريب الكلمات معجما. ثالثا، يسمع التخريب بُ 
السياؽ. الرابعة، كابزريب يسمع النص حرفيا. ابػامس، 

 يسمع التخريب استنتاجيا.
مهارة الأساسية بُ عملية  مهارة الإستماع ىي 

تعلم اللّغات. إنو طالب بيتلك ىذه ابؼهارة كيتقنها جيدا، 
على فهم النية كجعل التفستَات باللّغة العربية. ابٔ  قادركىو 

جانب السمع، فهو أيضا النشاط الأكثر استخداما من كل 
 ٗٔفرد.

 
 مهارة الإستماع أهمية .ب 

ما تذكر دراسة رانكتُ كىي الأكبٔ من نوعها بُ  اكثتَ 
ىو  الإستماعن لدعم الرأم القائل بأف ع ميداف الاستماع

أكثر أساليب الاتصاؿ شيوعا كاستخداما. فالشخص 
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يستطيع أف يستمع ثلاثة أضعاؼ ما يقرأ. يضاؼ إبٔ ذلك 
كبكن .أف الإستماع بُ البرنامج ابؼدرسى يشكل جزءا حيويا

أف ندرب التلاميذ على استخداـ اللّغة بطلاقة، بُ حاجة إبٔ 
كبُ تراكيب لغوية سليمة فيها نبر كالتنغيم. كمن ناحية أخرل 
فقد أدل لدكر الذل يلعبو الإستماع بُ عملية الاتصاؿ إبٔ 

ارة ف تدريسو أمرم ضركرل، مابٓ تكن مهالنتيجة القائلة بأ
يشوبها  الإستماع قدرة إنسانية كامنة, بيد أف ىذه ابؼهارة

بعض العيب كالضعف. كالتدريس ابؽادؼ بيكن أف يعابِ 
معظم مشكلات الإستماع الشائعة، كما أف مهارة الإستماع 
كخاصة العلاقة بينها كبتُ التعلم بؽا تطبيقات تربوية برتاج 

 إبٔ دراسات دقيقة.
كمن ابؼعلوـ أف الأطفاؿ المحركمتُ من أل شىء أكثر 

لقراءة، كبؼا كانت مهارات تعريضا للتخلف بَ مهارات ا
الإستماع لدل ىؤلاء الأطفاؿ تفوؽ بَ بموىا مهارات 
القراءة، فكثتَا ما نفتًض أف التعليم الشفهى يكوف أكثر 
جدكل من التعليم الكتابي. كنواحى القصور بَ التفاىم 
بردث بَ الفنوف اللّغوية كليس بَ القراءة كحدىا، كقد يكوف 
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 الإستماع، كإذ فتعليم الإستماع الضعف بَ القراءة  أفضل بَ
 ٘ٔضركرة ملحّة بَ تربية المحركمتُ.

 

 الإستماع تعليم مهارة أهداف  .ج 
أىداؼ من تعليم مهارة الإستماع ابٔ نوعتُ، الأكؿ 
ابؽدؼ العاـ كالثاني ابؽدؼ ابػاص. تقسيم الأىداؼ العاـ 
ابٔ نوعتُ، بنا الأىداؼ قصتَة الأجل كالأىداؼ طويلة 

على ابؼدل القصتَة ىو اف يكوف الطلاب  الأجل. ابؽدؼ
قادرين على فهم كل خطاب، حتى يتمكوا من الإستجابة 
لكل عبارة أثناء عملية تعلم اللّغة العربية. ابؽدؼ طويل 
الأجل ىو بسكتُ الطلاب من فهم أم عبارات عربية 
موجودة، سواء بُ الفصل أك خارج الفصل أك بُ أم موقف، 

التلفزيوف كالإذاعة كابػطب  مثل الإستماع ابٔ البث
 كابؼقابلات كغتَ ذلك.

 الأىداؼ ابػاص لتعلم الإستماع ىي كما يلي:
فهم جيد للنظاـ الصوبٌ، كل من التعريف كابػصائص  .ٔ

كالاختلافات، سواء فيما يتعلق بأحرؼ الصائتة كابغركؼ 
 الصامتة.
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فهم جيد للنبر كالتنعيم، كربط ابغركؼ كالفواصل )  .ٕ
 ات، التشديد، التنوين، الوصل كالفصل (.الإدغاـ، الوقف

فهم جيد رمز الصوت الذم يسمعو ) ابؼلفوظ من  .ٖ
 ابؼلحوظ (.

فهم جيد بؼعتٌ كل مفردات ك كظيفة الكلمات كابعمل  .ٗ
 )التًاكيب كالأسلوب (.

فهم الوظيفة النحوية للغة العربية جيدا التطابق،  .٘
 الإعراؼ، القواعد الصرفية ك القواعد النحوية.

 لثقافة الأجنبية، كخاصة الثقافة العربية.فهم ا .ٙ

 لديو قدرات حسية مغموسة جيدا بكل عبارة أك قراءة.  .ٚ

 ٙٔالتفاؤؿ بشأف ما يسمعو كآثاره. .ٛ

الأىداؼ الرئيسي من مهارات الإستماع ىو اف يتمكن 
الطلاب من فهم بؿتويات المحادثة كالتقاطها بشكل نقدم 

لتحقيق الأىداؼ التليمية كإبراـ النقاط. بينما، الوصف العاـ 
 بؼهارات الإستماع ىو كما يلي:

 قادرعلى التعرؼ على أصوات اللّغة العربية. .ٔ

 بيكن بسييز كلمة الصوت.  .ٕ

 فهم بؿتول ما يسمع. .ٖ
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اتقاف علامات اللّغة المحكية، كالتي ىي تعليمات بُ  .ٗ
 الإستماع.

 مرفق بُ التقاط نقاط ابؼناقشة. .٘

 الذين بظعوا.بيكن اف يعرؼ أفكارا إضافية من  .ٙ

 بيكن التمييز بتُ الأفكار من الأمثلة. .ٚ

 قادر على التقاط ابؼعلومات كتقليدىا بالكامل. .ٛ

 قادر على الإستماع بشكل نقدم. .ٜ

بيكن تدريب كتطوير مهارات الإستماع  .ٓٔ
 ٚٔالكاملة.

 
 الإستماع مهارةتعليم  أساسيات  .د 

الاىتماـ بتدريس الإستماع بُ العقدين الرابع بدأ 
كابػامس من القرف العشرين. كظهر باسم الإستماع الانتباىى 
أك الإستماع التًكيزل، كلازالت الفهاس كالدكريات التي 
ظهرت بَ تلك الفتًة تضعو برت عنواف: الانتباه، بٍ ابذو 

ر الاىتماـ بشكل متزايد بالنواحى التفاعلية للإستماع، فظه
، كالناقد.  الإستماع المجامل، كالتفاعلى، كابؼقوـ
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كيدرس الإستماع عادة بطريقة مباشرة، اك مع نشاط 
آخر: ففى ابؼدرسة الإبتدائية، يدرس الإستماع عادة بَ أثناء 
حصة القراءة. كبَ ابؼدرسة الثانوية كابعامعة يقوـ الإستماع  
كجزء من التدريب على ابػطابة، كبَ مدارس التجارة 
كالصناعة يكوف الإستماع جزءا من التدريب على الإدارة 
 العامة، أك جرءا من البرامج ابؼوسعة التى بزتص بالاتصالات. 
كليس ىناؾ دليل على أف ىناؾ فارقا بَ فاعلية الطرؽ 
ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة بَ تدريس الإستماع. كيتضمن تدريس 

نتمكن  الإستماع عدة أساسيات بهب الالتفات إليها حتى
من برقيق أىداؼ تدريسو بَ يسر كسلامة. كىذه 

 الأساسيات ىي:
الانتباه: مطلب رئيسى لسماع رسالة كتفستَىا، كالتفكتَ  .ٔ

ابؼركز ضركرل لعملية إضفاء معتٌ على ما يتم بظاعو، 
كإف تقونً ابؼصدر كالرسالة نفسها لازـ لتحديد سلوؾ 

 ابؼستمع مستقبلا.

حذؼ عوامل التشتيت  ابؼعتُ الرئيسى للإنتباه ىو .ٕ
الشعورية كالاشعورية. كمن أمثلة ىذا التشتيت الاستماع 
للمتحدث بدلا من الرسالة، كالتأثتَ باستخداـ الكلمات 
ابؼشحونة بالانفعالات. كالسامع الكفء يقدر أبنية 
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الإستماع الفعاؿ، كيعلم أف مثل ىذه الفاعلية تقل كثتَا 
 سية.عندما يعانى من متاعب جثمانية أك نف

التدريس الساليم يزيد من كعى الطالب بأساليب توجيو  .ٖ
 الانتباه إبٔ جانب أساليب بذنب التشتيت.

فهم الرسالة بهب على الطالب أف يتعلم كيف يوجو كل  .ٗ
ما يعرفو فعلا عن ابؼوضوع بكو تفستَه. كعليو اف 
يكتسب القدرة على بسييز ابؼوضوع الرئيسى أك الفكرة 

 كأمثلة التوضيح. الرئيسية عن التفاصيل

الإستماع ابعيد يتطلب الاستفادة الكاملة بالتفاصيل،  .٘
 حتى بيكن فهم الفكرة الأساسية فهما كاملا.

تكوين مهارة الإستماع الناقد، يتطلب التدريب على  .ٙ
اكتشاؼ ابؼتناقصات ابؼنطقية، كأساليب الدعاية 
ابؼفركضة، كأىداؼ ابؼتحدث. ككما ىي ابغاؿ بَ تعليم 

 مهارة، فإف ابؼمارسة ضركرية لكنها كحدىا لا تكفى.أية 

الإستماع الكفء يكوف بَ بعض الأحياف أكثر من  .ٚ
القراءة. فليس بوسع الإنساف أف يعيد الإستماع، كما 
يعيد القراءة، كما أف معدؿ السرعة يفرض على ابؼستمع 

 أكثر بفا بودده ىو نفسو.
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خداـ معانى الكلمات بهب إدراكها فورا، حيث إف است .ٛ
 القاموس أمر متعذر أثناء الإستماع.

أخطر عائق للإستماع الفعاؿ ىو أف عقل ابؼستمع يعمل  .ٜ
أسرع بكثتَ بفا يستطيع ابؼتحدث أف يتكلم. فمن ابؼهم 
أف يتعلم ابؼستمع استخداـ ىذا الفارؽ بَ السرعة لكى 

 يدعم استماعو بدلا من أف يسمح لنفسو بأف يشتت.

ة منها: الإستماع الإستماع لو أنواع متعدد .ٓٔ
الانتقائى، كالإستماع ابغاذؽ، كالإستماع الناقد، 
كالإستماع المجامل، كالإستماع اليقظ، كالإستماع ابغافظ، 

 كالإستماع الاستطلاعى، كالإستماع التفاعلى ابؼتأمل.

الانقرائية كالانسماعية يشتًكاف بَ بعض العوامل  .ٔٔ
معادلات  إلا أنهما صفتاف متميزتاف، كعموما فإف تطبيق

الانقرائية على ابؼواد ابؼسموعة لن يعكس بدقة درجة 
 سهولة الإستماع بؽذه ابؼواد.

لا توجد أية أدلة على صحة الرأل القائل بأف  .ٕٔ
، كذلك بهعل ابؼفحوص  التعلم بيكن أف يتم أثناء النوـ
النائم يستمع للمادة التعليمية. فتلك الدراسات التى 

تتضمن أية مقاييس  تدّعى حدكث مثل ىذا التعلم لا
، كبالتابٔ فمن المحتمل أف مثل ىذا  مناسبة بغالة النوـ
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التعلم بً أثناء فتًات من اليقظة. أما الدراسات التى 
استطاعت أف تقيس بدقة حالة النوـ فلم تدعّ أل منها 

 حدكث تعلم كهذا كابؼفحوص نائم فعلا.

الإستماع متغتَ فعاؿ بَ طريقة المحاضرة، فهو  .ٖٔ
اكتساب مقدرا من ابؼعلومات يفوؽ ما بيكن  يؤدل إبٔ

أف يكتسب من بؾرد الكتابة الإملائية بؼوضوع المحاضرة،  
كما أف الكتابة بعد الإستماع إبٔ فقرة تؤدل إبٔ 
اكتساب معلومات أكثر من بؾرد الكتابة الإملائية دكف 

 سابق استماع.

كفاءة الإستماع ترتبط ببعض العوامل مثل  .ٗٔ
 ،  ٛٔكالتدريب، كالذكاء، كدرجة الانتباه.التأثتَ، كابغزـ

 

 تعليم مهارة الإستماع إستراتيجية .ه 

بشكل عاـ، يتم تقدنً تعلم الإستماع باستخداـ 
الوسائط الصوتية. ىذا لأننا لا نسمح بإدخاؿ متحدثتُ 
أصليتُ. كبَ الوقت نفسو، إذا بً النطق من قبل معلم، 

كعادة ما يكوف الواقع ليس اللّغة العربية الأصلية،  بَكالذم 
ىناؾ اختلاؼ بَ بؽجة. الوسائط الصوتية شائعة الاستخداـ 
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ابؼدبؾة كبـتبرات (DVD/CD)ىي مسجلات الشريط كالأقراص
بعض الاستًاتيجيات التى بيكن تطويرىا بَ اللّغة. فيما يلي
 تعلم الإستماع:

 الإستًاتيجية الأكبٔ .ٔ

تهدؼ ىذه الاستًاتيجية إبٔ تدريب قدرة الطلاب 
الإستماع كفهم بؿتول القراءة على مستول العابٓ. بَ على 

ىذه الإستًاتيجية، يلزـ قراءة سجل قراءة كأجزاء من النص 
 مع الطلاب. ابػطوات كما يلي:

مشاركة أجزاء من النص المجهز بإجابات صحيحة أك  .أ 
 خاطئة بديلة.

استمع إبٔ القراءات من خلاؿ أشرطة أك  .ب 
مدبؾة للطلاب ابؼعينتُ لالتقاط  (DVD/CD)أقراص

 بؿتول القراءة بشكل عاـ.
بععد انتهاء القراءة، يطلب من الطلاب قراءة العبارات  .ج 

التى بست مشاركتها، بٍ إعطاء إجابة صحيحة أك 
خاطئة للبياف. إذا كاف البياف متوافقا مع بؿتويات مادة 
القراءة، فإف الإجابة صحيحة. إذا بٓ يكن ذلك 

 الإجابة خاطئة. مناسبا، فإف
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 اطلب من كل طالب إعطاء إجابة. .د 
استمع مرة أخرل إبٔ الشريط حتى يتمكن كل طالب  .ق 

 من مطابقة الإجابات التى كتبها.
قدـ توضيحا بعميع الإجابات حتى يعرؼ الطلاب ما  .ك 

 إذاكانت إجاباتهم صحيحة أـ لا.
 الإستًاتيجية الثانية .ٕ

ى فهم تؤكد ىذه الاستًاتيجية على جانب القدرة عل
بؿتويات القراءة كالإجابة على الأسئلة التى تصاحب كل 

 قراءة. ابػطوات ىي كما يلي:
الإستماع إبٔ النص الذل بً تسجيلو على شريط   .أ 

 .(DVD/CD)كاسيت أك أقراص
اطلب من بصيع الطلاب الإستماع كتدكين  .ب 

 ملاحظات حوؿ الأشياء ابؼهمة.
اطلب من بصيع الطلاب الإجابة على الأسئلة   .ج 

ابؼقدمة بَ نهاية القراءة. بيكن تقدنً الإجابات شفهيا 
 أك كتابها.

 إعطاء توضيح بعميع إجابات الطلاب.  .د 
 الإستًاتيجية الثالثة .ٖ
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لا تركز ىذه الاستًاتيجية فقط على جوانب القدرة 
لتعبتَ على قراءة المحتول، كلكن ايضا على القدرة على إعادة ا

 عن شىء بً بظاعة بلغتهابػطوات كما يلي:
الإستماع إبٔ النص الذم بً تسجيلو على شريط   .أ 

 .(DVD/CD)كاسيت أك قراص
كلف الطلاب بتسجيل الكلمات الأساسية أثناء    .ب 

 الإستماع إليهم.
بعد الانتهاء، يطلب من الطلاب إعادة الكشف عن   .ج 

 بؿتويات القراءة بَ شكل شفهي أك كتابي.
 اطلب من كل طالب تقدنً النتائج بالتناكب.  .د 
قدـ توضيحا حوؿ عمل الطلاب لتوفتَ تعزيز لفهم  .ق 

 ٜٔالطلاب.
 

 الإستماع مهارةمراحل تعليم  .و 
تقدنً مواد الإستماع للغة العربية على أربع مراحل على 

 النحو التابٕ:  
 التقدنًابؼرحلة  .ٔ
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، يتم تقدنً أصوات ابغركؼ العربية اابؼرحلةبُ ىذ 
الفردية ككذلك الأصوات التي بً توصيلها بأحرؼ أخرل 
بُ الكلمات. بُ ىذه ابغالة، يتعتُ على ابؼعلم تقدنً 
مثاؿ على نطق الأصوات بشكل صحيح كصحيح، بٍ 
يتبعها الطلاب. سيكوف من ابعيد استخداـ الوسائل 
ابؼساعدة على الشريط أك صور الكلمات ابؼعنية. ىناؾ 

التي كانت حتى الآف مشكلة  العديد من جوانب الصوت
بُ تعلم اللّغة العربية كلغة أجنبية. حسب حسن ك 

( من بتُ ٜٙٛٔسويلح بُ "مذاكرات الدكرة التًبوية" ) 
 ىذه ابعوانب:

 –أصوات قصتَة كطويلة، على سبيل ابؼثاؿ: علم  .أ 
 بريد. –ضورب، برد  –عابٓ، ضرب 

تتشابو أصوات ابغركؼ السريعة، على سبيل ابؼثاؿ:  .ب 
 ع. –ق، أ  –ص، ح  –س 

أصوات ابغركؼ التشديد، على سبيل ابؼثاؿ: ىذّب،  .ج 
 يهذّ، استقرّ، يستقرّ، مدّ، بيدّ.
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أصوات الشمسية ك القمرية، على سبيل ابؼثاؿ:   .د 
السكر، الشيطاف، الزيت، الرفق، الكتاب، البيع، 

 ابغارس، ابعواب.

أصوات ابغركؼ التنوين، على سبيل ابؼثاؿ: ىذا   .ق 
 ىو تلميذ، ىي تلميذة.كتاب جديد، 

تتم مطابقة أصوات ابغركؼ السكوف بَ كلمة أك  .ك 
بصلة لتخفيف التحية، على سبيل ابؼثاؿ: ىذا البيت 

.  بصيل، يذىب ابعائع، كصل ابؼسافر اليوـ

 ابؼرحلة الفهم الأكبٔ .ٕ

بَ ىذه ابؼرحلة، يتم دعوة الطلاب إبٔ فهم 
ة المحادثات البسيطة التى اجراىا ابؼعلم دكف استجاب

شفهية، كلكن مع الإجراءات، كمرحلة أكلية، ينظر إبٔ 
الاستجابة للأفعاؿ بٔ أنها أخف من اللفظية. بيكن أف 

 يكوف شكل الرد على ىذا الإجراء:
قم بتنفيذ الأكامر ابؼادية، على سبيل ابؼثاؿ:قم!،  .أ 

 إجلس!، أخرج!.
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الرد على الكلمات، على سبيل ابؼثاؿ: إحتًس!، كن   .ب 
) أمل أف  !، أرجوكم أف تستمعوا إليونتباهحذرا!، الإ

 يستمع إليها بصيعا! (.

أجب عن الأسئلة كتابة أك قم بتنفيذ أك امر بالكتابة  .ج 
أك الرسم على الورؽ، على سبيل ابؼثاؿ: ىل أنت 
 جائع؟، رئيس ابعمهورية لإندكنيسيا...، إرسم ابؼربع!.

القياـ بالطلبات باستخداـ الصور، الرسومات، خطط  .د 
، كما إبٔ ذلك، كالتى قدمها ابؼعلم. بَ ىذه الأرضيات

ابغالة يقوـ ابؼعلم بتوزيع الورؽ الذل توجد فيو صور 
أك رسومات أك خطط. يستمع الطلاب بَ ىذه 
ابغالة إبٔ اكامر ابؼعلم، بٍ يفعلوف ما يقاؿ بؽم عن 
طريق ملء الفراغات بَ الصورة أك الرسم أك ابػطة. 

 شكل قراءات يقرأىا بيكن أف تكوف ابؼواد ابؼقدمة بَ
ابؼععلم، أك قصص بَ تسجيلات كاسيت. على 
سبيل ابؼثاؿ، يقوـ ابؼعلم بقراءة أك قراءة أشرطة حوؿ 
القصة البسيطة التالية: "بَ مدرستنا مدرساف 
جديداف. ابؼدرس الأكؿ طويل، ابظو الأستاذ داني. 
كابؼدرس الثاني قصتَ، ابظو الأستاذ طاني. جاء 

سورابايا، كالأستاذ طاني من جاكرتا.  الأستاذ داني من
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بنا مدرساف ماىراف بَ اللّغة العربية".بَ الورقة 
ابؼوزكعة، ىناؾ صور كصناديق فارغة بهب ملؤىا من 

 ٕٓقبل الطلاب.

مناقشة الطلاب بَ ابؼادة التى قرئت عليهم، اك  .ق 
التعليمات التى اصدرىا. كيتم ذلك عن طريق طرح 

 ابؼنشود.أسئلة بؿدكدة ترتبط بابؽدؼ 

تكليف بعض الطلاب بتلخيص ما قيل، كتقدنً تقرير  .ك 
 شفوم لزملائهم.

تقونً اداء الطلاب عن طريق إلقاء أسئلة أكثر عمقا،  .ز 
كأقرب إبٔ ابؽدؼ ابؼنشود بفا بيكّن من قياس مستول 

 ٕٔتقدـ الطلاب بخصوصو.
 ابؼرحلة فهم منتصف .ٖ

بَ ىذه ابؼرحلة، يتم إعطاء الطلاب أسئللة لفظية 
ابية. كبَ الوقت نفسو الأنشطة التى بيكن تنفيذىا أك كت

 بَ ىذه ابؼرحلة ىي:
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يقراء ابؼعلم قراءة قصتَة أك يلعب تسجيلا. بعد ذلك  .أ 
يقدـ ابؼعلم أسئلة حوؿ بؿتويات القراءة أك 
التسجيل. بيكن أف تتتخذ إجابات الطلاب شكلا 

 شفهيا أك مكتوبا.

يلعب ابؼعلم المحادثة ابؼسجلة لاثنتُ من المحدثتُ  .ب 
الأصليتُ ) الناطق الأصلي (. بجانب ابؼعلم يسأؿ 
عن بؿتويات التسجيل. الأسئلة التى أثتَت بَ ىذه 
النقطة ىي اكثر تفصيلا من النقاط أعلاه. أسئلة 
مثل: ما ىو بؿتول المحادثة، من ىو الشخص الذل 

صتُ ) حزين، يتحدث، ككيف تتحدث بؽجة الشخ
سعيد، متفاجئ، غاضب، ابْ (، حيث يتحدثوف، 
كما ابٔ ذلك. بيكن اف تتخذ إجابات الطلاب 

 شكلا شفهيا اك مكتوبا.

يلعب ابؼعلم تسجيل بؿادثة شخص ما، على سبيل   .ج 
ابؼثاؿ بَ ابؽاتف. بَ ىذه المحادثة، بدا صوت 
شخص كاحد فقط، بينما بٓ تسمع كلمات المحاكر. 

بعناية إبٔ ىذه المحادثة، بٍ يطلب يستمع الطلاب 
منهم بزمتُ ما يقولو الشخص الآخر. المحادثات بَ 

 التسجيل ىي كما يلي:
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 : السلاـ ليكم كربضة الله كبركاتو أ
 :... ب

 : ىل ىذا رقم السيد بؿمود؟ أ
 :... ب

: انا سومارنا، صديق السيد بؿمود.  أ
 ىل بيكنتٍ اف اتكلم معو الآف؟

 :... ب
من فضلك اف تبلغ لو ىذا  : حسنا، أ

 ، انا بَ حاجة اليو.ٗ٘ٗ ٙٙٚالرقم 
 :... ب

 : شكرا على حسن اىتمامك. أ
 :... ب

الإجابات البديلة بيكن اف تكوف متعددة 
 ابػيارات.

 ابؼرحلة التفاىم ابؼتقدمة .ٗ

بَ ىذه ابؼرحلة، يتم تدريب الطلاب على 
نك الإستماع إبٔ الأخبار من الراديو اك التلفيزيوف. بيك

أيضا الإستماع ابٔ تعليقات حوؿ بعض الأشياء التى 
تبثها الإذاعة اك التلفيزيوف. بالإضافة ابٔ أنو بيكن اف 
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يكوف ايضا بَ شكل الإستماع إبٔ تسجيلات بعض 
الأنشطة التى بيكن تقدبيها بَ ابؼختبر. بَ ىذا النشاط، 
يتم تسجيع الطلاب على الإستماع أثناء تدكين 

قائق معينو بردث أثناء الأنشطة ابؼلاحظات على ح
ابؼسجلة على أشرطة مثل الأبظاع كالتواريخ كالسنوات 
كالأماكن كالأكقات كما إبٔ ذلك. يتم ذلك بؼساعدتهم 
على تذكر. بعد ذلك بً تكليفهم بتلخيص اللّغة العربية 

 ٕٕالتى يتقنونها حوؿ جوىر المحادثة.
 

 (Story Telling Method)طريقة القصص  .3
 (Story Telling Method)طريقة القصص مفهوم  .أ 

لركاية القصص تأبٌ من  الطريقة اللّغوية من حيث
اللغة العربية، أم أف كلمة قصص ىي صيغة ابعمع قصّة، 
مصدر من قصّ يقصّ، كىو ما يعتٍ أف تتعقب كتتبع أك تتبع 

طريقة ركاية القصص ىي طريقة لتقدنً اك تقدنً  على خطى.
شكل قصص من ابؼعلمتُ إبٔ  مواد تعليمية شفهية بَ

الطلاب. بُ تنفيذ الأنشطة، يتم تنفيذ طريقة ركاية القصص 
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٘ٛ 

بُ بؿاكلة لتقدنً أك توفتَ معلومات أك تفستَات حوؿ أشياء 
جديدة من أجل نقل التعلم الذم بيكن اف يطور بـتلف 

 الكفاءات الأساسية. 
كمن حيث ابؼصطلحات، فإف ركاية القصص كقفا 

Gorden and Brown كما نقلتOtib Satibi Hidayat  ىو كسيلة
لنقل التًاث الثقابَ من جيل إبٔ آخر. بيكن اف يكوف ركاية 
القصص ايضا كسيلة لنقل القيم التي تنطبق بَ المجتمع. راكم 
قصة جيد سيجعل القصة مثتَة للإىتماـ كعلى قيد ابغياة. 
إف مشاركة الأطفاؿ بَ القصص ابػيالية التي بً تقدبيها 

 ٖٕتوفر أجواء جديدة كبفتعة كبذرية فريدة للأطفاؿ.س
الله سبحانو كتعابٔ بُ إعطاء الدركس للبشر يستخدـ 
العديد من أساليب ركاية القصص التي بركي قصص جيدة 
لمحاكاة كركاية القصص السيئة لتجنب. على سبيل ابؼثاؿ، 
بيكن رؤية ذلك بَ آية تصف القيم التًبوية بَ التاريخ التي  
كشف عنها الله سبحانو كتعابٔ كىذا ككذالك أساس طريقة 

كاية القصص بَ القرآف الكرنً " بكحْنُ نػحقُصُّ عحلحيْكح أححْسحنح ر 
ا الْقُرْآفِ كحإِفْ كُنْتح مِنْ قػحبْلِوِ لحمِنح  نحآ إلِحيْكح ىحذح يػْ الْقحصحصِ بدحآ أحكْحح

 "  الْغحافِلِتُْح
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ٜ٘ 

بيكن رؤية الآيات الأخرل التي  ٕٗ(.ٖ) سورة يوسف: 
صلة بالآيات  تستخدـ كأساس لطريقة ركاية القصص التي بؽا

أعلاه بَ كلمة الله التي تركم القصص للبشر، أم "لحقحدْ كحافح 
دِيػْثنا يػُفْتػحرحل كحلحكِنْ  بَِ قحصحصِهِمْ عِبػْرحةُ لِأُكْبِٔ الْأحلْبحابِ محا كحافح حح
يْوِ كحتػحفْصِيْلح كُلِّ شحيْءٍ كحىُدنل كحرحبْضحةُ لِّقحوٍْـ  تحصْدِيْقح الَّذِل بػحتُْح يحدح

 ٕ٘(.ٕٔوْفح" ) سورة يوسف: يػُؤْمِنػُ 
تعرؼ القصة بأنها كل ما يكتب للأطفاؿ نثرا بقصد 
الإمتاع كالتسلية كالتثقيف، كيركل أحداثا كقعت لشخصيات 
معينة، سواء اكانت ىذه الشخصيات كاقعية اـ خيالية، 
كسواء أكانت تنتمى إبٔ عابٓ الكائنات ابغية اـ ابعماد، 

كر حوؿ موضوع اك كتشتمل القصة عادة على أحداث تد
مشكلة تتعقد حتى برل بَ النهاية. كتتلخص عناصر القصة 
بُ: ابغبكة اك العقدة، الشخصيات، ابؼوضوع، البيئة، الشكل 

 ٕٙالعاـ الذل بزرج فيو.
إف دركس التعبتَ الشفوم، إذا دارت حوؿ القصة، 
أرىف التلاميذ آذانهم اليها، كتتبعوا مراحلها، كأجادكا بَ 
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يدكر فيها من أسئلة كمناقشات، كاستطاعوا أف  التعبتَ عمّا
بوفظوا أفكارا متًابطة كأساليب معبرة، كتتسع أفكارىم، 
كتسموا أساليبهم. كبَ التعبتَ الشفوم، نلاحظ نشاطا بَ 
التلاميذ الذين يشاركوف بَ مناقشة ابؼوضوع إذا دار حوؿ 

 ٕٚقصة، لأف القصة سهلة عليهم كبؿبّبة عندىم.
نشاط يقوـ بو شخص ما لفظيا  ركاية القصص ىي

لأشخاص آخرين مع أدكات حوؿ ما بهب تسليمو بَ شكل 
رسائل أك معلومات اك بؾرد حكاية خرافية يتم حزمها بَ 

 شكل قصص بيكن بظاعها بشعور لطيف.
تعتبر ركاية القصص مناسبة للتطبيق بُ تعلم اللغة 

 بهدؼ برستُ مهارات الإستماع لدل الطلاب لأسباب:
كاية القصص بذربة نفسية كلغوية للطلاب كفقا توفر ر  .ٔ

لإىتمامتهم، كمستول تطورىم كاحتياجاتهم مع إرضاء 
 الطلاب بَ نفس الوقت.

بيكن لركاية القصص تطوير إمكانات ابؼهارات اللغوية  .ٕ
لدل الطلاب من خلاؿ السمع بٍ إعادة فرز الأصوات 
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ٙٔ 

بهدؼ تدريب مهارات الطلاب على التحدث لنقل 
 كل شفهي.الأفكار بش

 ركاية القصص ىو نشاط بفتع كليس بفلا. .ٖ
 ٕٛركاية القصص يوفر عددا من ابػبرات كابؼعرفة. .ٗ

 ىو: القصصكأما طريقة تدريس 
بىتار ابؼعلم القصة ابؼناسبة لسن التلاميذ من جهة  .ٔ

الأفكار كابؼعلومات كالقيم كالأسلوب كاللغة كعنصر 
 التشويق كالشخصيات.

ا كتطوير زاىليتعرفوا مغ االتلاميذىالقصة أماـ يقراء ابؼعلم  .ٕ
 حتى تنتهي بحل العقدة. أحدثها

عندما يقرأىا بهب اف يكوف أداؤه كاضحا كبفثلا  .ٖ
 للأحداث.

قد يطلب ابؼعلم من تلاميذه قراءة القصة كما فعل ىو  .ٗ
كخاصة بُ الصفوؼ الرابع كابػامس كالسادس كيطلب 

 من بعضهم قصّها بلغتو.
جاء فيها من معلومات يناقشهم فيها استخراج ما  .٘

 كأفكار كعواطف كيركز على الشخصيات كالأدكار.
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ٕٙ 

قد يستغل ابؼعلم القصة بُ تدريب التلاميذ على التعبتَ  .ٙ
الشفوم أماـ زملائهم كقد بيثلها معهم، أك بيثلونها بعد 

 ٜٕتوزيع الأدكار بينهم.
 

 أهميّة طريقة القصص .ب 
تلعب القصة لدل الأطفاؿ دكرا مهما بَ حياتهم، 
إذىي الفن الذم يتفق مع ميوبؽم، كىي الفن الذم يتصلوف 
بو منذ اف يتفتح إدراكهم على العابٓ، كىي التي بزصب 

بُ نفوسهم، كتربي  كابعماؿخيابؽم، كتبث شاعر ابػتَ كالنبل 
ملكة ابػلق كالإبداع بُ شخصياتهم، ىذا علاكة على اف 

ة أقدار فنوف اللغة على خدمة بـتلف أنشطتها بَ القص
 ٖٓابؼرحلة الإبتدائية بصفة خاصة.

برمل القصة بُ أعطافها ألوانا من ابؼعرفة كالتهذيب 
النفسي لذلك تعتبر كسيلة فعالة من كسائل التًبية ابغديثة، 

 لأنها من أقول عوامل الاستثارة 
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ٖٙ 

كتشحذ بَ الإنساف، فهي بذذبو إليها جذبا طبيعيا، 
انتباىو بالالتفاؼ الواعي إبٔ حوادثها كابؼعاني التي تتضمنها. 
كقد غابٔ بعض التًبويتُ فاعتبر القصة بؿورا لدراسة بصيع 
، لأف ابغياة بَ نظرىم قصة طويلة ككل إنساف يقوـ  العلوـ
بتمثيل دكر فيها أك فصل من فصوبؽا، كلذلك فإف القصة 

ات تعليمية منشودة. تؤدم كظيفة تربوية سامية كبرقق غاي
 مثل:

برل عقدة لساف التلميذ، كبسرنو على إجادة المحادثة  .ٔ
كالتعبتَ كالإلقاء، كتزيد بُ ثركتو اللغوية، كتبعث فيو ابؼيل 

 إبٔ القراءة كحب الاطلاع.
ىي ختَ كسيلة لتشويق التلاميذ إبٔ التعليم كبربيب  .ٕ

 ابؼدرسة إليهم.
كفيها رياضة لو على برمل التلاميذ على اليقظة كالانتباه،  .ٖ

الصبر، كحصر الذىن، كضبط الفكر، لأف ابؼتعة بالشيء 
 تغرم ابؼرء على الاىتماـ بو.

القصة تثتَ بَ نفس التلميذ ابػياؿ كتربي كجدانو كترىف  .ٗ
حسو كتقوم ذاكرتو كحافظتو، بررؾ فيو الانتباه الإرادم 
الذم ىو الأساس بُ برصيل ابؼعلومات، فهو حتُ ينتبو 

عواطفو بحكم إغراء القصة بهيد فهم معانيها  كتستماؿ



ٙٗ 

كمراميها كيتأثر بحقائقها، فتنمو شخصيتو، كيتطور كيانا 
 عقليا كاجتماعا كخلقيا كارتباطا بابغياة.

تعوده حسن الاستماع كحسن الفهم كتقوم مداركو بدا  .٘
 يزيد من خبراتو بَ ابغياة.

وية، يأخذ عنها التلميذ كثتَا من ابؼعارؼ كابػبرات ابغي .ٙ
 فهي بدثابة معلم جذاب كبؿبوب للتلميذ.

تشبع حاجات التلميذ بُ التعرؼ على بعض ما يدكر بَ  .ٚ
عابؼو من أسرار كمشكلات بفا يعمل على اتساع دائرتو 

 الثقافية.
 

بؽا آثار خلقية كسلوكية غتَ مباشرة لأف التلميذ يفهم  .ٛ
مغزاىا فيتأثر بطريق الإبواء لا بطريق النصح السافر أك 

 التوجيو ابؼباشر، لأف طبيعتو تأبي ذلك.
تعتبر من أبقح الوسائل بُ تعليم اللغة كترقية أسلوب  .ٜ

التلميذ كالارتفاع بدستول لغتو، فهو يسمع ابؼعلم باىتماـ 
فيتعلق ذىنو فيسمع كلماتها كما ينطقها ابؼعلم، كينتبو إبٔ 



ٙ٘ 

 ابعمل التي يتفوه بها فيتزكد بالأفكار كابؼفردات كالأساليب،
 ٖٔفيتعلم النطق السليم للألفاظ، كالتًكيب ابعيد للعبارات.

 
 أهداف طريقة القصص .ج 

بطريقة القصة ىنا سردىا على مسامع  يقصد
الأطفاؿ، بُ جلسة فردية اك بصاعية، كأف بهلس ابؼعلم، كمن 

بؼا يركية ابؼعلم. كلسرد القصة على  يستمعوفحولو الأطفاؿ 
الأطفاؿ بالرحلة الإبتدائية أىداؼ تربوية كثتَة، بقملها بُ 

 الآبٌ:
برل القصة عقدة لساف الطفل، كتدربو على إجادة التعبتَ  .ٔ

بؼيل إبٔ كالإلقاء، كتزيد من ثركتو اللغوية، كتبعث فيو ا
 القراءة كحب الإطلاع.

انو، كتقول حافظتو، تثتَ بَ نفسو ابػياؿ، كتربي كجد .ٕ
كبررؾ فيو الانتباه الإرادم الذل ىوالأساس بَ برصيل 

 ابؼعرفة.
تعوده حسن الإستماع كالإنصات، كبسده بدا يثرم خبرتو بَ  .ٖ

 .ابغياة
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ٙٙ 

تبعث فيو القدرة على القوؿ ابعيد، مع الضبط التفكتَ  .ٗ
 .التعبتَكصحة 

تصلح نفس الطفل بدا فيها من تهذيب عن طريق الإبواء  .٘
، لا بطريق النصح السافر كالتوجيو ابؼباشر ) الذابٌأثر كالت
ٔ٘ ،ٕٕٔ.) 

مساعدة الطفل على فهم القصة، كذلك بإجابة ابؼعلم  .ٔ
) الراكم ( عن الأسئلة، كشرح معاني الكلمات 

 الصعبة، بفا لا يتيسر لو عند قراءتو بؽا منفردا.
بزلق طريقة القصة نوعا من الصلة ابغميمة بتُ الطفل  .ٕ

كىي بلا ريب صلة أقول من تلك التي تشأبتُ  كابؼعلم،
القارئ كالكاتب، بفا يسهم ذلك بَ حب الطفل 

 للمدرسة كتشوقة بغصصها.
إضعاؼ الطابع الإنساني على القصة، بتجسيد  .ٖ

الشخصيات من قبل ابؼعلم ) الراكم (،فتتحوؿ 
الأحداث إبٔ شيء حي بوس بو الطفل، كليس بؾرد 

نت القصة فكاىية نص يستجيب لو بعقلو، فإذا كا



ٙٚ 

كمثلها الراكم ضحك الطفل، كاذا كانت درامية بكى 
 ٕٖفيها.

 كأما أىداؼ الآخر ىو:
 إنها تزكده بابؼعلومات كابغقائق كالقيم كابؼبادئ. .ٔ
 إنها تثرم لغتو. .ٕ
إنها تطلعو على الكثتَ من ابؼشكلات الاجتماعية  .ٖ

 كطريقة حلها.
 إنها تنمي فكره كبذعلو مبتكرا خلاقا. .ٗ
 تساعده بُ بناء شخصيتو.إنها  .٘
 ٖٖإنها تربي حواسو ابعمالية. .ٙ

 

 لرواية القصص أنواع .1

 القصص الواقعية: .1
كىي حكايات تستمد أحداثها من ابغياة، كيصور 
الكاتب فيها مظهرا من مظاىرىا، بَ حدكد الإمكانات 
البشرية العادية أك القريبة من بيئة الطفل، كتتسع دائرتها 
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ٙٛ 

ىذه القصص إبٔ القارلء أنو بالتدريج، بشرط توحى 
. كىذا النوع يلائم  بىوض حياة كاقعية كالتى بذرل كل يوـ
الأطفاؿ من سن الثالثة إبٔ ابػامسة، لأف الطفل بَ تلك 
السن لابذاكز إحساسو البيئة التي بريط بو بُ ابؼنزؿ 
كالشارع كبعض أجزاء ابغي بٍ ابغديقة. كمن أمثلة ىذا 

تصور إحدل البيئات، النوع القصص الوصفية التى 
كالقصص الاجتماعية، كالعاطفية كالإنسانية ككذلك 
قصص ابؼثل العليا كالنماذج البشرية التى أسهمت بُ 

 ابغضارة كابؼدنية، ليتأثر بها الطفل كيتخذىا مثالا كقدكة.
 القصص الخيالية: .2

كىذا النوع يلائم الأطفاؿ من سن ابػامسة إبٔ 
دبة البحرم، كيتصل بهذا التاسعة تقريبا، مثل قصص السن

النوع القصص الرمزم الذم تدكر حوادثو على ألسنة 
( بؾموعة ) كليلة كدمنةابغيوانات كالطيور، كبُ كتاب 

فريدة من تلك القصص، كقصة الأسد كالأرنب كقصة 
ابغمامة كالثعلب كمالك ابغزين كغتَىا من القصص. 
 كبهب أف نلاحظ أف الطفل بُ ىذه السن لاتنقطع صلتو

 بالقصص الواقعية التي تشتق من حياتو كبيئتو.
 القصص المغامرات: .3



ٜٙ 

كىي حكايات تركل أفعالا حدثت من ابػياؿ أك 
لشخصيات كاقعية، على أف تنطول احداثها على 
مفاجئات مثتَة، كيناسب ىذا النوع التلاميذ من سنو 
الثامنة إبٔ الثانية عشرة تقريبا كما بعدىا. فالطفل بُ ىذه 

ن عمره، يقول ميلو إبٔ ابغقائق مرة أخرل الفتًة م
كلذلك نراه ميالا إبٔ قصص ابؼخاطرة كالشجاعة  
كقصص الكشف كرحلات ابؼغامرات إبٔ القطب كبُ 

 الأدغاؿ كالغابات كغتَىا.
 الحكاية الشعبية: .4

ىي قصة مستمده من التًاث الشعبى كبركى عن 
حادثة أك أمر من الأمور لو مغزل خاص بعيث بوملنا 

الاعتقاد بأف مابركى عنو إبما ىو كاقع نعيشو.  على
كلذلك فهى تركز على ابغادثة أكثر من تركيزىا على 
الأشخاص فيما عدا الستَ الشعبية التى تدكر أحداثها 

 ٖٗحوؿ شخصية ذات جذكر شعبية.
 Scientific Storiesالقصص العلمية:  .5

                                                           
الرياض: مكتبة الرشد، فصوؿ اللغة العربية )إبتدائي متوسط ثانوم(، حسن جعفر ابػليفة، 34

 ٜ٘ٔ-ٜٗٔق،  ٕٗٗٔ
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ىي حكايات تركل أحداثا كقعت لعابٓ أك 
 مراحلمكتشف أك بـتًع بَ أثناء إيداعهم شيئا ما مبينة 

 إعداده أك صنعو أك كشفو.
كمن أمثلة ىذا النوع قصص حياة العلماء كابؼختً 
عتُ كابؼكتشفتُ، ككذلك الكتب التى تعلم القارئ بعض 
 ابؼهارات أك بعض الألعاب الرياضية كالتسلية بَ أسلوب

  قصص. ككذلك ما يطلق عليو اسم القصص التعليمى
Books Informational   كالقصص العلمية من خلاؿ ىذا

كلو تزكد القارئ ببعض ابغقائق كابؼفاىيم كالابذاىات 
 العلمية.

 Historical Fictionالرواية التاريخية:  .6

ىي حكاية تشتق حوادثها كشخصياتها من 
التاريخ.كقد تدكر حوؿ بطل تأتى ابغوادث من خلاؿ 
ستَتو. كقد تصور حادثة تاربىية معينة تبرز الشخصيات 
بَ إطراىا، كمن أمثلة ىذا النوع القصص الوطنية 
كالسياسية كقصص ابغرب كالعدكاف كابؼقاكمة كالأحداث 
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جاؿ كالنساء ككذلك الدينية، كتاريخ حياة مشاىتَ الر 
 ٖ٘.Biograpyقصص الستَة الذاتية 

 

 توجيهات لرواية القصة .2
فيما يلى بؾموعة من التوجيهات التى يوصى بها 

 التًبويوف لسرد القصة:
لسرد للمعلم أف بىرج بالتلاميذ إبٔ أل مكاف مناسب  .ٔ

 أف يتقيد بحجرة الدراسة.القصة عليهم دكف 

بهلسوف جلسة مربوة. أف يتأكد ابؼعلم من أف التلاميذ  .ٕ
كمن حيث نظامها فمن الأفضل أف بهلسوا على شكل 
نصف دائرة أماـ ابؼعلم. كمن الثابت أنو كلما كاف قريبا 

 من الأطفاؿ زاد من إستمتاعهم بالقصة.

ليس من اللازـ أف يتقيد ابؼعلم بابعلوس فقد يتحرؾ أماـ  .ٖ
 الأطفاؿ كقد يغتَ مواقعو فلا يلتزـ بؼكاف كاحد.

أف يلقى ابؼعلم القصة بلغة سهلة مناسبة للأطفاؿ،  ينبغى .ٗ
فلا تكوف فصيحة مغرقة بَ الغرابة كلا تكوف عامية 
مبتذلة، بل لو أف يلقيها بالفصحى السهلة ابؼألوفة كينطق 

                                                           
، تدريس العربية بَ التعليم العاـ نظاريات ك بذاربرشدم أبضد طعيمة، بؿمد السيد مناع، 35

 .ٜٕٔ، ٕٔٓٓر الفكر العربي، القاىرة: دا
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لا تقعر فيو، كيقوؿ الدكتور عبد العزيز عبد المجيد: " أما 
لغة سرد القصة فابؼفركض أف تكوف بأسلوب أرقى قليلا 

أسلوب التلاميذ أنفسهم كأقل من أسلوب القصة بَ  من
 الكتاب بحيث يفهمو التلاميذ".

كبيكن للمعلم أف ينشر بَ قصتو بعض الكلمات   
ابعديدة التى بيكن للأطفاؿ فهمها. سواء بشرح معناىا أك 
التعبتَ عنهما ببعض ابغركات. كليس معتٌ ىذا الإكثار من 

تكوف الكلمة  الكلمات الصعبة، فهناؾ فرؽ بتُ أف
جديدة كأف تكوف صعبة. فقد تكوف الكلمة ابعديدة 

 سريعة الألفة كالتذكر، قريبة ابؼعتٌ كالدلالة.
ينبغى على ابؼعلم أف يهيئ الأطفاؿ لسماع القصة.  .٘

كذلك بأف يتأكد من إنصاتهم كألا يبدأ قصتو قبل أف 
يسكتوا بصيعا، كيقتًح بعض التًبويتُ أف يبدأ ابؼعلم بأف 

من الأطفاؿ أغنية بصاعية كبَ نهايتها سيتًكز انتباه يطلب 
الأطفاؿ على ابؼعلم يراقبوف بشوؽ منتظرين ماذا يأتى 

 عقب ذلك.

ينبغى أف بوسن ابؼعلم إلقاء القصة، كذلك بأف يراعى  .ٙ
نبرات الصوت بَ ابؼواقف ابؼختلفة كمع الشخصيات 
ابؼتنوعة. فينقل للأطفاؿ بـتلف الانفعالات، كيساعدىم 
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ى فهم ابؼقصود. كلقد يكوف من عوامل نفور الأطفاؿ عل
من القصة إلقاؤىا بصوت منفر. أك عدـ التناسب بتُ 

 شخصيات القصة أك أحداثها، كبتُ أصوات ابؼعلم.

على ابؼعلم أف بهسد الشخصيات التى يركل عنها،  .ٚ
فيمزج نفسو بها. كيندمج مع أفكارىا سواء بالصوت أـ 

كذلك حتى بزرج القصة حية، بالأداء التمثيلى ابؼعبر، 
فيتعايش معها الأطفاؿ، إف الرتابة بَ إلقاء القصة بهعل 
من السهل تسرب ابؼلل إبٔ الأطفاؿ، كليس من العجيب 

 أف يراىم ابؼعلم كقد تثاءبوا.

كما دمنا بصدد ابغديث عن ابؼلل الذل قد يتسرب إبٔ  .ٛ
التلاميذ، نود أف نلفت ابؼعلم لأسباب ابؼلل، فقد يكوف 

لسبب ىو إلقاء ابؼعلم للقصة بنغمة كاحدة. أك أنو يطيل ا
لا يظهر النواحى الوجدانية بصورة مؤثرة، أك أنو لا يذكر 
القصة كحوادثها جيدا، أك أنو يطيل بَ القصة جدا أك 
يسرؼ بَ ذكر تفصيلات لا بؿل بؽا. أك يكرر عبارات 
لا تضيف شيئا جديدا. أك أف القصة ذاتها قصة معقدة 

صيات متعددة كعددا من العقد كليس عقدة تضم شخ
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رئيسة كاحدة، إف اختيار القصة التى تركل فن بهب أف 
 ٖٙيتدرب عليو ابؼعلم، فليست كل قصة صابغة لذلك.

بهب بَ القصة التى نعرضها أك نركيها على 
التلاميذ أك ندفعهم إبٔ قراءتها، أف تستوبُ الأسس 

 التالية:
يفهمو التلاميذ بدكف أف يكوف أسلوبها سهلا سائغا  .ٔ

 مشقة.

 أف تزكد التلاميذ بشئ من ابؼعارؼ كابػبرات ابعديدة. .ٕ

أف تتوافر فيها عناصر الإثارة كالتشويق، كابعدة كالطرافة  .ٖ
 كابػياؿ كابغركة.

أف تكوف ملائمة بؼستول التلاميذ، من حيث الأسلوب  .ٗ
 كابؼوضوع كمفردات اللّعة.

ما إسلامية أصيلة أف يكوف بؽا مغزل تهذيبى، كأف برمل قي .٘
 أك عادات اجتماعية سليمة.

 ٖٚأف يراعى بُ طوبؽا مناسبة الزمن ابؼخصص لعلاجها. .ٙ

 

                                                           
، تدريس العربية بَ التعليم العاـ نظاريات ك بذاربرشدم أبضد طعيمة، بؿمد السيد مناع،  ٖٙ

 ٖٕٕ-ٕٕٔ، ٕٔٓٓالقاىرة: دار الفكر العربي، 
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 الدراسات السابقات . ب

بناء على ما طلب الباحث بُ البحوث العلمية السابقة التي 
ألفها الأصحاب سواء كاف من نفس ابعامعة أـ خارج منها، كجدت 

بُ ىذا البحث البحوث التي تبحث حوؿ ما يبحث الباحث 
 :العلمي، يقدـ الباحث كلها فيما يلي

" تطبيق استراتيجيات القصة ( بدوضوع ٕٓٓٙٔٗٓٔنرمنتتُ ) .ٔ
في تشكيل الشخصية الدينية لطلاب روضة اللأطفال 

(TKIT)  م  2114نور الإسلام غامفينج سيليمان في السنة
نرمنتتُ ىي طالبة بجامعة سوناف كاليجاكا الإسلامية ابغكومية " 

يوكياكرتا. نتائج من الباحثة عن تطبيق إستًاتيجيات القصة بُ 
تشكيل الشخصية الدينية لطلاب ركضة الأطفاؿ نور الإسلاـ 
غامفينج سليماف ىو تنفيذ انشطة التعلم بُ استخداـ سرد 

د التعلم. من أجل القصص أثناء التدريس كالتعلم قبل كبع
تشكيل شخصية الدينية عند الأطفاؿ. تطبيق الطريقة القصص 
بُ تشكيل شخصية الطالب من خلاؿ التغيتَات التي تطرأ على 
سلوؾ الطالب يوميا ك تكريرا. باستخداـ ىذا النوع من الباحثة 

تقنيات بصع البيانات بُ شكل  ك، (PTK)العملى الفصلى
لعوامل الداعمة لركاية القصص ىي ملاحظة كتوثيق كمقابلات. ا

التعاكف مع الأبواف كابؼعلمتُ، كالعاقبات ىي الدعائم أقل 
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كأما الفرؽ من  ٖٛجاذبية، كأماكن غتَ كافية كأصوات أقل تنوعا.
البحث بتُ نرمنتتُ ك الباحثة ىي موقع البحث، ىي بُ ركضة 
الأطفاؿ نور الإسلاـ عامفينج سليماف، كالباحثة بُ ابؼدرسة 

 ثانوية الإسلامية ركضة الطالبتُ بوغا كدكنج دماؾ.ال

" تطبيق تقنيات ( بدوضوع ٕ٘ٓٓٔٗٓٔإحياء نيزار طاىرم ) .ٕ
سرد القصص لتحسين مهارات الإستماع في تعليم اللغة 

 2العربية للطلاب الصف الحادى عشر من مدرسة العالية 
إحياء نيزار طاىرم م " 2116/  2115واتيس في السنة 

سوناف كاليجاكا الإسلامية ابغكومية معة ىو طالب بجا
بُ ىذه بحث العلمي يركز على استخداـ تقنيات سرد يوجياكرتا.

القصص لتحستُ مهارات الإستماع. تستخدـ ىذه الدراسة 
ابؼنهج الكمي. نوع البحث الذم أجرم ىو البحث التجريبي مع 

") العلاقة السببية (. كاستخدـ True Experimental Designشكل"
بصع البيانات بُ شكل اختبارات كملاحظات كمقابلات كتوثيق. 
أثبتت نتائج ىذه الدراسة قدرتها على برستُ نتائج التعلم من 
مواد الإستماع للطلاب بُ المجموعة التجريبية ككانت ىناؾ فركؽ 
ذات دلالة إحصائية بتُ استنتاجات نتائج التعلم من مهارات 

                                                           
" تطبيق استًاتيجيات القصة بُ تشكيل الشخصية الدينية ( بدوضوع ٕٓٓٙٔٗٓٔ)نرمنتتُ 38

 ـ. ٕٗٔٓمكتبة ابعامعة، يوكياكارتا، ، "نور الإسلاـ غامفينج سيليماف (TKIT)لطلاب ركضة اللأطفاؿ 
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 ٜٖجريبية كبؾموعة التحكم.الإستماع لدل طلاب المجموعة الت
كأما فرؽ بتُ إحياء نيزار طاىرم ك الباحثة تقع على نوع 
البحث. ىو باستخداـ النهج الكمي كالباحثة باستخداـ النهج 

 النوعي.

" تحسين مهارات ( بدوضوع ٖٙٓٓٓٓٛٔٓٓٔٔٔنور عزيزة ) .ٖ
الإستماع من خلال تطبيق أساليب سرد القصص للطلاب 

الإبتدائية فامولنج فرمي جنوب فصل الثاني بالمدرسة 
نور عزيزة ىي  م " 2114/  2113تانجيرانج في السنة 

طالبة بجامعة شارؼ ىداية الله الإسلامية ابغكومية جاكارتا.ىذا 
البحث على مرحلتتُ، كبنا مرحلة ما قبل العمل كمراحل العمل. 
تتكوف مرحلة العمل من الدكرة الأكؿ كالدكرة الثانية. كموضوع 

الدراسة ىو الإستماع للمهارة من خلاؿ تطبيق طريقة سرد ىذه 
القصص لطلاب الصف الثاني بُ ابؼدرسة الإبتدائية فامولنج 
فرمي جنوب تابقتَانج. يستخدـ بصع البيانات بُ ىذه الدراسة 
أكراؽ ابؼلاحظة كاختبارات نتائج التعلم، كتتألف اختبارات نتائج 

اختبارات موضوعية التعلم من اختبارات كتابية بُ شكل 
كاختبارات مقالات أجريت بُ نهاية كل دكرة. تستخدـ تقنيات 

                                                           
" تطبيق تقنيات سرد القصص لتحستُ مهارات  ( بدوضوعٕ٘ٓٓٔٗٓٔإحياء نيزار طاىرم )39

، يوكياكارتا، "كاتيس  ٕة الإستماع بُ تعليم اللغة العربية للطلاب الصف ابغادل عشر من مدرسة العالي
 ـ. ٕٙٔٓ/ٕ٘ٔٓمكتبة ابعامعة، 
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برليل البيانات التحليل الكمي كالتحليل النوعي. بً برليل ىذين 
الأسلوبتُ من خلاؿ مقارنة نتائج اختيار الدكرة الأكبٔ كالدكرة 
الثانية، كأظهرت نتائج ىذه الدراسة أف ىناؾ زيادة بُ مهارات 

اع للطلاب من خلاؿ تطبيق طريقة سرد القصص للصف الإستم
الأكؿ من طلاب ابؼدرسة الإبتدائية فامولنج فرمي جنوب 
تابقتَانج. أظهرت البيانات من نتائج اختبار الدكرة النهائية 

 ٕٕ،ٔٛزيادة، بُ الدكرة الأكبٔ، كأف متوسطة قيمة نتائج التعلم 
غ متوسطة قيمة بحيث بل ٚٙ،ٕٔكبُ الدكرة الثانية زاد بنسبة 

كأما فرؽ بتُ ىذا البحث العلمي ىو  ٓٗ.ٜٛ،ٖٜنتائج التعلم 
تقع على نوع البحث، بُ البحث باستخداـ على مرحلتتُ كبنا 
مرحلة ما قبل العمل كمراحل العمل كالباحثة باستخداـ النهج 

 النوعي.

 
 

 

 

                                                           
" برستُ مهارات الإستماع من خلاؿ تطبيق ( بدوفوع ٖٙٓٓٓٓٛٔٓٓٔٔٔنور عزيزة )40

، جاكارتا، "أساليب سرد القصص للطلاب فصل الثاني بابؼدرسة الإبتدائية فامولنج فرمي جنوب تابقتَانج 
 ـ. ٕٗٔٓ/ٖٕٔٓمكتبة ابعامعة، 


