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 الباب الثاني

 الإطار النظاري
 

 تعليم اللغة العربية .أ

 اللغة العربية مفهوـ تعليم .1

يتكوف من ثلاث كلمات تعليم اللغة العربية 
ستشرح الباحثة معاف    كىي تعليم كاللغة كالعربية.

ذكورة من الناحية اللغوية كالناحية كل كلمات م
من  ،الكلمة الأكلى ىي تعليم الإصطلاحية.

-تتأصٌل من علٌم ىذه الكلمة الناحية اللغوية
قة الأمر لا يدكن التعليم في حقيك تعليما. -يعلٌم

 يقوؿ ناثاف كيج 1م.تعريفو بدعزؿ عن التعلٌ 

Nathan Gage (ُّٗٔ:ِٔٗ للاستجابة( )
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يوضح البحث في ابؼعاجم ابؼعاصرة أف التعلم ىو اكتساب ابؼعرفة أك  
ابغصوؿ على ىا في موضوع معتُ، أك اكساب مهارة بالدراسة أك ابػبّة أك التلقتُ. 

)الرياض: مكتبة  مبادئ تعلٌم كتعليم اللغة انظر بالشكل الكامل: دكجلاس براكف،
 .16 ،(1994 لتًبية العربي لدكؿ ابػليج،ا
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للمتطلبات العملية للتًبية يجب أف تربط نظريات 
ىو فالتعليم  م ربطان مباشران بنظريات التعليم(التعلٌ 

ابؼعارؼ  على  توجيو ابؼتعلٌم كبسكينو من ابغصوؿ
شركط ابؼلائمة كابؼهارات كتوفتَ الفرص كال

  2لذلك.

التعليم  عند دكتور بؿمود على السٌمٌاف أمٌا
اذىاف  كابؼعرفة الىىو ايصاؿ ابؼعلم العلم 

ىي الطريقة الاقتصادية ك  ،بطريقة قويدة ،التلاميذ
م الوقت كابعهد م كابؼتعلٌ لكل من ابؼعلٌ  التي توفر

كفي   3في سبيل ابغصوؿ على العلم كابؼعرفة.
ارسة" كتاب "طرائق التعليم بتُ النظرية كابؼم

التعليم ىو نقل ابؼعلومات منسقة في حصص 
من خلاؿ جدكؿ توزيع الدركس  ،فظقابلة للح

                                                           
2

)الرياض: مكتبة التًبية العربي  مبادئ تعلٌم كتعليم اللغةدكجلاس براكف،  
 .17(، ُْٗٗلدكؿ ابػليج، 

3
 )القاىرة: دار ابؼعارؼ، التوجيو في تدريس اللغة العربية بؿمود على السٌمٌاف، 

1983)، 12. 
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دريس عن غتَه بأنو يتكوف تابؼطلوبة. كيتميز ال
من الطرائق كالأساليب التي بسكن الدارس من 

دريس أكبّ كأشمل من تفا ال ,الوصوؿ إلى ىدفو
كيعمل على لأنو يحيط بابؼعارؼ  ,التعليم

 4اكتشافها.

التعليم اشمل كأكسع فخر الآ على القوؿأما 
من التدريس لأنو يطلق على كل عملية يقع فيها 

كىو  كاف مقصودا أك غتَ مقصودالتعليم سواء أ
فنقوؿ  ،ارؼ كالقيم كالابذاىاتيقع على ابؼع

 ،لسيارةا علمتو ابغساب كالأخلاؽ كالكرـ كقيادة
في حتُ لا يصح أف نقوؿ درستو قيادة السيارة 

 لاف قيادة السيارة مهارة.

 أما الفرؽ بتُ التعليم كالتدريس:
التعليم اشمل من التدريس في الاستعماؿ  .(أ 

 .التًبوم

                                                           
لبناف: شركة ابؼؤسسة ) طرائق التعليم بتُ النظرية كابؼمارسة يوسف ماركف، 4

 .19 ،(2001 ،ُط. ابغديثة للكتاب،
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التدريس يتناكؿ ابؼعارؼ كالقيم من دكف  .(ب 
ابؼهارات بينما التعليم يتناكؿ ابؼعارؼ 

 .كابؼهارات كالقيم

ريس عمل بـطط مقصود أما التعليم دالت .(ج 
 .فقد يحدث بقصد أك من دكف قصد

التدريس يحصل في داخل الؤسسات  .(د 
التعليمية بينما التعليم يحصل في داخل 

عليمية أك خارجها أك في تابؼؤسسات ال
ابؼدرسة م في الاثنتُ معا لاف الفرد قد يتعلٌ 

أفراد م من قد يتعلٌ م من المجتمع ك أك قد يتعلٌ 
 5.العائلة

 ،تشرح الباحثة عن معرفة التعليمبعد أف 
فهي تتكوف من   فتمرٌ إلى معرفة اللغة العربية.

من الناحية اللغوية  اللغة. كلمتتُ "اللغة كالعربية"
لغة كىي مصدر غتَ -لغوا-يلغو-تتأصٌل من لغا

                                                           
ابؼناىج كطرائق تدريس اللغة  عمراف جاسم ابعبورم كبضزة ىاشم السلطاني، 5

 .144-143 ،(2012 ،ُط., )عماف: دار الرضواف للنشر كالتوزيع العربية
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ىي كسيلة  يةناحية الإصطلاحالميم. فأمٌا من 
 ،كنتفيذ مطالبو في المجتمع ،الفرد لقضاء حاجاتو

 ،كيستوضح ،كبها أيضا يناقش شؤنو كيستفسر
كتزداد خبّاتو نتيجة لتقاعلو مع  ،كتنمو ثقافتو

كللأهمية البالغة للغة في  6برتو.البيئة التي ينضوم 
فقد حظيت باىتماـ ابؼفكرين  ،حياة الإنساف

كالفلاسفة كاللغويتُ كحتى السياسيتُ على مدار 
أنو ما  ،سانيالتاريخ. كعند استعراض الفكر الإن

من كفر معتبّ أك فيلسوؼ مشهور إلا كتناكؿ 
 7اللغة بالدرس كالتحليل.

اللغة ىي تعبتَ مدىش عن قدرة الله التي لا 
فنواة اللغة ىي صوت الإنساني كأعضاؤه  ،تتناىي

كإمكانات  ،النطقية. كالصوت مساحتو بؿدكدة

                                                           
6

 ابؼهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتهارشدم أبضد طعيمة،  
 .153 (،ََِْ، ُ)القاىرة: دار الفكر العربي، ط.

 ،(2006 عماف: دار الشركؽ،) طرؽ تدريس العربية صالح نصتَات، 7
21. 
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فهي ننتج عددا  ،أعضاء النطق بؿدكدة أيضا
نعبّ عنو بابغركؼ ابؽجائية.  ،معينان من الأصوات

الناشئة  ،كمع ذلك فإف ىذه الأصوات المحدكدة
 ،عن أعضاء النطق ابؼعدكدة ابؼتمثلة في ابغنجرة

كالأنف. ىي التي  ،كالشفتتُ ،كاللساف ،كابغلق
بؼتنوع الذم أنتجت ىذا الوجود اللغوم ابؽائل ا

تعبّ عنو ثلاثة آلاؼ لغة موجودة. شاء الله أف 
يكوف اىتداء الإنساف إليها منطلقا إلى كل ما 

كفصالا بتُ  ،شاد على الأرض من حضارات
 8ىذا الإنساف كما سواه من الكائنات.

ما اللغة العربية ىي من أشهر اللغات أ
ق على  التي ىي نسبة الى ساـ ابن نوح 9السامية

                                                           
 )القاىرة: دار الفكر العربي، تدريس فنوف اللغة العربية على أبضد مدكور، 8

2006)، 21-22. 

كاللغات السامية كثتَة منها: البابلية، كالاشورية، كالفينيقية، كالعبّية،  9
كالبّبية. كقد بدأت اللغة العربية تاريخها بخصائصها ابؼميٌزة بؽا في عصر سابق للدعوة 

 قبل ابؽجرة.الإسلامية يرده علماء ابؼقارنة بتُ اللغات الى القرف الرابع 
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 ،بيةخلتف الآراء في تعريف اللغة العر ا 10السلاـ.
كلمة كعلماء ابؼعاجم العرب أبصعوا على أف  

 ,ربيةذات جذكر ع ،)لغة( كلمة عربية أصلية
بينما ذىب فريق آخر إلى أف الكلمة منقولة من 

كمعناىا الكلاـ أك  ،اللغة اليونانية )لوجوس(
ثم عربوٌىا إلى لوغوس كأعملوا فيها  ،اللغة

 ،ظواىر الصوفيةمن الكغتَهما  ،الإعلاؿ كلإبداؿ
على النحو الذم ربظو )ابن جتٍ( بقولو: أنتجاء 

أك  ،أك إبداؿ ،بظت كلاـ العرب من إعلاؿ
أك بناء حتى اندرجت ضمن  ،أك إعراب ،حذؼ

  على الوجو الذم نراه. الكلمة العربية

يتطلب الكثتَ من  ،كىي نظاـ دقيق
لأف عملية الاتصاؿ بتُ  ،كابؼهارات ،ابؼعارؼ

بعدة بسر  ،أك الكاتب كالقارئ ،اابؼتكلم كابؼستمع
 ،برتاج إلى تعليم ،خطوات عملية الاتصاؿ  ىذه

                                                           
10

)القاىرة: دار التوجيو في تدريس اللغة العربية  بؿمود على السٌمٌاف، 
  .19 ،(1983 ابؼعارؼ،
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في  ,كغتَ مباشرة ،مباشرة بطريقة ،كتدريب
 كالإعلاؿ ،كمن خلاؿ ابؼناىج ابؼدرسية ،الأسرة

 كالفنوف كالآدب.

مفهوـ اللغة منهج كنظاـ "ىنا نستنتج بأف 
كقد اىتم الفكر  ،كالاتصاؿ ،كالتعبتَ ،للتفكتَ

بالكشف عن ماىية البنية  ،اللغوم ابغديث
كتفستَ عمل الآليات الدقيقة  ،اللغوية العمقية

عندىا اللغة العربية" بأنها بسيٌز  ،ة اللغةبؼنظوم
التي  ،كاحدة من اللغات الإنسانية العاصرة

كىي  ،كابؼسلمتُ ،يتحدٌث بها ابؼلايتُ من العرب
 11تحدة.إحدل لغات منظمة الأمم  ابؼ

العربية كما عرفنا أف اللغة العربية نوعاف: 
كالعربية التي نقصدىا العامية كالعربية الفصيحة. 

إذف ىي العربية الفصيحة التي عرفناىا مند 
كىي كذلك العربية الفصيحة  ،الأدب ابعاىلي

                                                           
11

)عماف: دار الراية  تكنولوجبا تعليم اللغة العربية ستَين مدحت ابػتَم، 
 .27-26 ،(2012 للنشر كالتوزيع،
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التي نستعملها الآف في كسائل الإعلاـ كفي 
 .الفنوف الأدبية على امتداد العالم العربي

لغة  –كما قلنا   –كىذه العربية الفصيحة 
يتواصل بها  ,طبيعية كغتَىا من اللغات الطبيعية

"فطرية" م بقدرة أصحابها بعد الاكتساب كالتعلٌ 
فيما نزعم  –لكنها مع ذلك تعد حالة خاصة 

كبخاصة تلك  ,بزتلف عن اللغات الأخرل –
اللغات ابؼنتشرة ابؼشهورة كالإبقليزية كالفرنسية 

بؼانية. كىذا الاختلاؼ يتجسد في ثلاثة كالأ
 جوانب:

أف العربية بؽا امتداد تاريخي ليس بؽذه  .(أ 
بدعتٌ أنها استمرت منذ الأدب  ،اللغات

 ابعاىلي حتى الآف

ترتبط  –شاء الناس أـ أبوا  –ىذه اللغة أف  .(ب 
ىذه الارتباط  يبدأ ،ارتباطا عضويا بالإسلاـ

 ،بغديث الشريفبالقرآف الكرنً ثم يدتد في ا
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كالتاريخ كغتَ ذلك من  ،كالفقو ،كالتفستَ
  جوانب ابغياة الإسلامية.

أف ىذه العربية الفصيحة بؽا تراث ىائل في  .(ج 
الدرس اللغوم لا نعرؼ لو مثيلا أيضا في 

 12.اللغات الأخرل

 أهمية اللغة العربية .2

 دينيةأهمية  .(أ 

فقد اختار الله  ،بهانزؿ القرآف الكرنً 
تعالى لغة العرب لينزؿ بها كتابو لثرائها 

ها كتنوعها كخصائصها الصوتية كقوتها كدقت
كغتَىا من  كالاشتقاقية كالإعرابية

فقد قاؿ الله في بؿكم آياتو:  ،ابػصائصها

                                                           
)إسكندرية: دار ابؼعرفة  علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية عبده الرجحى، 12

 .8-86 ،(1995 ابعامعة،
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 ﴾قػيرٍآننا عىرىبيًًّا لىعىلَّكيمٍ تػىعٍقًليوٍفى  زىلٍنوي إًنَّا أىنػٍ ﴿
 13.(ِ)سورة يوسف: آية 

كاف اللغة العربية لغة للسنة ك كتب 
ففي كتاب فيض القدير في أيضا.  آخر

عن ابن  ,ابؼنومح ابعميع الصغتَ عند شر 
" أحبوا العرب  عباس قاؿ رسوؿ الله

لثلاث: لأني عربي كالقرآف عربي ككلاـ أىل 
 14ابعنة عربي".

مهم جدا كلذا فتعليم اللغة العربية 
التي  رآف نزؿ باللغة العربيةلأف القللناس. 

 ،قراءة القرآف كفهمالناس ليحتاجها 
تطبيق أكامر الله كاجتناب لكالأساس ك 

. كىكذا كتطبيق ابغكم الشرعية النواىو

                                                           
 أحدث الابذاىات في تعليم كتعلم اللغة العربية خالد بؿمود بؿمد عرفاف، 13

 .45 ،(2008 ،ُ)الرياض: دار النشر الدكلي، ط.
14

 Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya 

(Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2004), 7. 
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اللغة العربية م فيجب الناس أف يتعلٌ  ،السنة
 15لقراءة السنة كفهمها.

كفاة  بنشأة ابؼشكلات الدينية بعد
ق كسلم كخلفاء على  النبي صلى الله

أف  ن يسعىوففينشأ العلماء الذي ،الراشدين
يبوا  جواب العلماء ىو تلك ابؼشكلات. يجي

ىذا ثم ظهٌر ابؼتواصلة. حاصل ابعهاد 
 ،سول القرآف كالسنةعتُ ابغكم لسعي ا

ابؼصلحة  ،القياس ،الإبصاع ،منو الإجتهاد
الشرح  كغتَ ذلك. ،الإستحساف ،ابؼرسلة

و العلماء كالبحث عن ذلك ابغكم يكتب
 ،. فلذلكالسابقوف في الكتب باللغة العربية

ببناء قدرة الفهم م اللغة العربية سواء تعلٌ 
 المحدثتُ.أك كاف السابقوف   ،فكتَ العلماءتال

                                                           
15

 Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif 

(Depok: PT RajaGrafindo Persada, 2015), 3.  
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بتُ اللغة العربية العلاقة  ظهرثم 
شعتَة العبادة كالألفاظ لأداء في كالإسلاـ 

اتو لأف صفتسمي الأذاف كالإقامة. الصلاة 
اللغة الأصلية تنطيقهما في فيلزـ  ،التعبٌدم

بدعوة رسوؿ الله يعتٍ اللغة العربية مطابقا 
 16ق كسلم.على  صلى الله

 حضارةأهمية تاريخية ك  .(ب 

حيث إف "كم عز أقوـ بعز لغات" 
نهضة اللغة العربية مرتبطة ارتباطان كثيقان 

كتعليم  ،بتاريخ كحضارة العرب كابؼسلموف
اللغة العربية كنشرىا ىو نقل نشر لتاريخ 

كإحياء بغضراتهم  ،سلمتُ من ناحيةابؼ
فكثتَ من الامم  ،العظيمة من ناحية أخرل

 ،السابقة ضاع تاريخها فلا نعرؼ عنو شيئا
التي ترسم كاندثرت حضارتها لضياع لغتها 

                                                           
16

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab 

(Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2011), 80-81. 
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ضارة. كلو لا معرفتنا كبذسد ملامح ىذه ابغ
تاريخهم عونية ما عرفنا شيئا عن باللغة الفر 
  17.كحضاراتهم

ف اللغة العربية أداة التعارؼ بتُ لذا أف
 ،ملايتُ البشر ابؼنتشرين في آفاؽ الأرض

متجددة  ،كىي ثابتة في أصوبؽا كجذكرىا
كإف الأمة  بفضل ميزاتها كخصائصها.

كالعمل فيها مقتًف بالتعبتَ  ،أمة بيافالعربية 
فللغة في حياتها شأف كبتَ كقيمة  ،كالقوؿ

من قيمتها في حياة أم أمة من أعظيم 
 الأمم.

 ثقافيةهمية أ .(ج 

نقلت إف اللغة العربية ىي الأداة التي 
كعن طريقها  ،الثقافة العربية عبّ القركف

ربية جيلا اتصلت الأجياؿ العكبوساطتها 
                                                           

17
 أحدث الابذاىات في تعليم كتعلم اللغة العربية د عرفاف،خالد بؿمود بؿم 

  .48-47 ،(2008 ،ُ)الرياض: دار النشر الدكلي، ط.
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كىي التي  في عصور طويلة.بعد جيل 
كما انبثق عنو من حضارات بضلت الإسلاـ 

قديدا كبها كبها توحيد العرب  ،كثقافات
. إف ابعانب اللغوم جانب  يتوحدكف اليوـ

كاللغة مقوـ  ،أساسي من جوانب حياتنا
كىي  ،من أىم مقومات حياتنا ككياننا

  18لثقافتنا كرسالتنا.ابغاملة 

 ذاتيةأهمية  .(د 

إف اللغة العربية أفضل السبل بؼعرفة 
كىي الأداة التي  ،شخصية أمتنا كخصائصها

ذ أبعد العهود أفكارنا سجلت من
كىي البيئة الفكرية التي نعيش  كأحاسيسنا.

 تربط ابؼاضي كحلقة الوصل التي ،فيها
بسثل إحدل أعظم إنها  بابغاضر بابؼستقبل.

كبرمل رسالة إنسانية  ،خصائص الأمة
                                                           

الابذاىات ابغديثة في  كىدل بؿمد إماـ صالح،بؿمد عبد العزيز الربعي  18
 .45 ،(2012 )الرياض: دار الزىراء، تدريس اللغة العربية
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كاستطاعت أف تكوف  ،بدفاىيمها كأفكارىا
لغة حضارة إنسانية كاسعة اشتًكت فيها 

اعتبّكىا بصيعان لغة حضارتهم  ،أمم شتي
لغة العالم فاستطاعت اف تكوف  ،كثقافتهم

السياسية كالتجارة كالعمل كالتشريع ك 
كالفلسلة كابؼنطق كالتصوؼ كالأدب كالفن. 

 ،كاللغة من الأمة عنصر أساس لوحدتها
كلغة قرآنها الذم تبوأ  ،كمرآة بغضارتها

 19الذركة فكاف مظهر إعجاز لغتها الذاتية.

 بفيٌزات اللغة العربية .3

للغة العربية بظات كخصائص بسيزىا عن 
 غتَىا من اللغات الأخرل كمنها:

 بسايز العربية صوتيا .(أ 

كمن منطلق ىذا الثراء الصوتي للغة 
كما يصحبو من كفرة بـارج ابغركؼ  ،العربية
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بية ر  اللغة العفىأدرؾ ابؼربوف أف للحركؼ 
انفردت العربية بثبات  20بـارجها الدقيقة.

ىا أدنى تغيتَ في على  إذ لم يطرأ ،أصوبؽا
مثلما طرأ على سائر اللغات  ،نطق حركفها

ذلك راجع إلى سعة مدرج  كلعلٌ  ،في العالم
إذ للأصوات العربية  ،اللغة العربية الفصحى

تتوزعٌ بتُ ابعوؼ  ،بكو بطسة عشر بـرجا
  21كابغلق كاللساف كالشفتتُ.

 لغة ترادؼاللغة العربية  .(ب 

التًادؼ تعدد الألفاظ بؼعتٌ تٌ يع
كقابليتها للتبادؿ فيما بينها في أم  ،كاحد
كتلك ميزة كخاصية تنفرد بها اللغة  ،سياؽ

حيث الاصل  ،العربية عن غتَىا من اللغات

                                                           
 الابذاىات التًبوية ابؼعاصرة فى تدريس اللغة العربية بؿمد رجب فضل الله، 20

 .18 ،(2003 ِ)القاىرة: علم الكتب، ط.
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)عماف: دار الراية  تكنولوجبا تعليم اللغة العربية ستَين مدحت ابػتَم، 

 .34 ،(2012 للنشر كالتوزيع،
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في معظم اللغات أف يوضح اللفظ الواحد 
كبسيز اللغة بهذه السمة جعلها  ،بؼعتٌ كاحد

لقادرة على خصية كثرية بدفرداتها ابؼتنوعة ا
التعبتَ عن الأحداث كابؼعانى المحسوسة 

بل كقادرة على استيعاب كل ما  ،كالمجردة
ليصبح فيما بعد جزءا  ىو جديدة كبسثلو

 22منها.

 –ننظر إلى الكلمات "مطر فعندما 
كلها تدؿ على معتٌ كابل"   –قطر  –غيث 

سقوط ابؼاء من السماء كلكن بدرجات 
فإذا كاف ابؼاء  ،متفاكتة كفي أكقات بـتلفة

 ،ينزؿ كبكن في حاجة ماسة إليو بظي غيثا
 ،كىكذا ،كاف قطرات صغتَة بظي قطراكإذا  
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فلكل لفظ معتٌ خاص إضافة إلى اشتًاكو 
 23.لفاظ في ابؼعتٌ العاـمع بقية الأ

 اللغة العربية لغة اشتقاؽ .(ج 

الاشتقاؽ فى العربية عبارة عن تولد 
كالرجوع بها إلى  ،من بعضلبعض الألفاظ 

كيوحى بدعناىا  ،تهايحدد ماد ،أصل كاحد
فى العربية يقوـ كالاشتقاؽ ابؼشتًؾ الأصل. 

بدكر لا يستهاف بو فى تنويع ابؼعتٌ الأصلى 
 24إذ يكبسو نواحى بـتلفة.

العربية من اللغة كتشتق الكلمة في 
الفعل الثلاثي لنأخذ من الكلمة الواحدة  

الثلاثي علم  كلمات متعددة فمن مصدر
يدكن أف نشتق: علم بفتح العتُ كاللاـ 
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 ،كاستعلاـ ،كعلم بتشديد اللاـ ،كعالم
كإذا أسندت الكلمة فلها كأعلم  ،كعلاـ

)إشارة إلى معانى أخرل مثل: علاـ الغيوب 
 كىكذا. ،حولنابغق سبحانو كتعالى( كعلم ا

كبذلك يعطي الاشتقاؽ للغة العربية 
مركنة كمنعة في ذات الوقت كيسمح بؽا 

ثركتها بخلق ألفاظ جديدة كيحافظ على 
فكل زيادة في ابؼبتٌ زيادة  ،اللغوية كيجددىا

 25فى ابؼعتٌ.

 اللغة العربية لغة إعراب .(د 

بديز فريدة دكف تتميز اللغة العربية 
كيقصد  ،لغات العالم كىي خاصية الإعراب

ضبط أكاخر الكلمات ليتضح ابؼعتٌ بو 
كبالتالي كضوح معناىا  ،الإعرابي للجملة

فعندما تقوؿ: ضرب زيد عمرا بساما  ،العاـ
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زيدا عمرك حيث قلب  قلت ضرب عما لو
 26الفاعل مفعولا بو كابؼفعوؿ بو فاعلا.

كالإعراب من خصائص اللغة العربية 
التى بسكننا بسييز الكلاـ كمعرفة الفاعل من 

كابغاؿ من الصفة كفى ذلك  ،عوؿ بوابؼف
عصمة للقلم كاللساف من ابػطأ كإبانة 

م من تعلٌ أضف إلى ذلك بسكتُ ابؼ ,للمعانى
ثم معرفة الفركؽ بتُ التًاكيب كابعمل كمن 
 ،يتكمن من بسييز كظائفها كمدلولاتها

كبالتالى يستقيم الفهم بؽذه ابعمل 
كاللغة العربية أقدـ كالكلمات كالتًاكيب. 

لغات التي ما زالت تتمتع بخصائصها من ال
ألفاظ كتراكيب كصرؼ كبكو كأدب 
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مع الاستطاعة في التعبتَ عن  ،كخياؿ
 27ابؼختلفة. مدارؾ العلم

 عربية لغة متنوعة ابعمل كالأساليباللغة ال .(ه 

إف اللغة العربية لغة متنوعة ابعمل 
فهناؾ ابعملة الإبظية كالفعلية  ،كالأساليب

كما إنها كىناؾ ابعملة ابػبّية كالإنشائية.  
ذات أنماط بـتلفة من الأساليب. ففيها 

كالأدب  ،الأسلوب ابػبّم كالإنشائي
كغتَ ذلك من  ،ى كالعلمى كالتأدبكالعلم

التًاكيب كالأساليب التى تتيح بؼستخدمها 
كبسده بالعبارة البليغية  ،القدرة على الإبداع

كما أنها  كالعبارة الرشيقة.كابعملة ابؼوحية 
متنوعة في الأكزاف كالصيغ فلأكزاف الألفاظ 

فالكلمات التي  ،العربيةأثر في بصاؿ الكتابة 
على كزف كاحد تتشابو ألفاظها الكتابية 
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فاعل أك على كزف ات على كزف مثل الكلم
مفعوؿ. فلذلك كاف العرب إذا أدخلوا  

إليها صاغوىا على  كلمة أعجمية احتاجوا
نماذج ألفاظهم كبنوىا على أحد أبنيتهم 

 28كجعلوىا على أحد أكزانهم.

 اللغة العربية لغة عابؼية .(و 

حيث  ،إف اللغة العربية لغة عابؼية
ارتبطت بدين يزيد معتنقوه على بطس 

فهي لغة العبارة كالتوحيد  ،سكاف العالم
كىي اللغة التي  ،كلغة الثقافة الدينية بؽم

ارتبطت بتًاث عربي إسلامي أثر الفكر 
فأما ابغياة.  العابؼي في شتي بؾالات

 الأسباب لعابؼية اللغة العربية ىي:

إف الله اختارىا لتكوف لغة القرآف  (1
 الكرنً
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على أصوات تدؿ احتول اللغة العربية  (2
على أعلى مراتب النشوء اللغوم عند 

 الإنساف

 احتوائها على ألفاظ تعبّ عن معاني (3
و فهناؾ ألفاظ الوجود من كل جوانب
الركحية كابؼفاىيم غنية تعبّ عن القيم 
 العقائدية كالأخلاقية

احتوائها على ثركة عظمي من أبظاء  (4
الأشياء المحسوسة كالأفعاؿ ابؼنوعة 
التي بذابو ابؼرء في حياتو اليومية أك في 

 بحوثو العلمية

تعتبّ اللغة العربية من أدؽ اللغات  (5
كمن  ،تصورا بؼا يقع برت ابغواس

شتقاؽ لقدرتها على الاأكثرىا مركنة 
 كالتأثتَ كالتأثر
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فاقت اللغة العربية اللغات الأخرل  (6
كحسن  ،كدقة معانيها ،بكثرة مفرداتها

 نظاـ مبانيها ككثرة المحدثتُ بها

فقدتها اختفظت اللغة العربية بأصوات  (7
 ،ض ،خ ،ح ،بعض اللغات مثل: غ

 29.ذ ،ث ،ظ

 اللغة العربية لغة إيجاز كدقة .(ز 

دقة في الفكر كالإتياف كالإيجاز 
 ،ابؼعاني الكثتَةبالكلاـ القليل الداؿ على 

كصفة من  ،كالإيجاز صفة عامة بؽذه اللغة
كقد كصف . صفات كلاـ الرسوؿ الله

مو بقولو: ىو الكلاـ الذم قلٌ كلاابعاحظ  
كيكفي أف  ،عدد جركفو ككثر عدد معانيو
شريف لتتأكد تطلق على كتب ابغديث ال

اتصاؼ كلامو. بهذه الصفة كيكفي أف  من
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)من ق الصلاة كالسلاـ على  نقرأ قولو
ؤمن ىتُ لتُ غشنا فليس منٌا( أك قولو )ابؼ

كلو استنيح على صخرة لاستناخ( أك 
ار كالعلاقات الاجتماعية أحاديثو عن ابع

كغتَ ذلك. كالكلاـ العربي اتسم بهذه 
كالأمثاؿ كابغكم دليلاف  ،الصفة أم الإيجاز

 30على ذلك.

 تزابضها العاميات اللغة العربية لغة .(ح 

 ،اللغة العربية لغة تزابضها العاميةإف 
كزيادة أعداد كذلك نظرا لانتشارىا 

و أف علي ابؼتحدثتُ بها. الأمر الذم ترتب
 أصبح في اللغة العربية ثلاث مناطق كىي:

كالتي  ،خاصة بالعاميات العربية (1
تشتمل على بعض الأنماط اللغوية 

                                                           
أساليب كطرؽ تدريس اللغة العربية كإعداد  فؤاد حسن ابو ابؽيجاء، 30
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البعيدة عن الفصحى: مفردات 
 تراكيب كدلالات.ك 

كتشتمل على  ،خاصة بالفصحى (2
الأنماط اللغوية التي لم تكد تنزؿ 

بفا  ،للاستخداـ العامي بتُ الناس
 يحدث بينهم كبينها نفورا.

كىي ابؼنطقة التي بذمع بتُ الفصحى  (3
كفيها تلتقى بؾموعة من  ،كالعاميات

 31ابؼفردات كالتًاكيب كالدلالات.

 التعريب .(ط 

فأم لفظ غريب يدخل على اللغة 
العربية لا بد أف يعرب كي يصح جزءنا غتَ 

. لذا يستخدـ في ملفوظ في اللغة العربية
كيقصد بو:  ،العربية ما يسمي بالتعريب

إلى العربية فتعاد  اؿ لفظ من غتَ العربيةانتق
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أحد أكزانها كي يكوف جزءنا  صياغتو على
كيكوف ذلك على مستول  منها،

 32ابؼفردات.

 اللغة العربية كظائف .4

 منها: ،كمهمة اللغة كظائف متعددة تؤدم

 اللغة منهج للتفكتَ .(أ 

كما أنو يطلع على بذاريب أمتو 
كعلى بذاريب الأمم  ،ابغاضرة كابؼاضية

الأخرل كخبّاتها. يضاؼ إلى ذلك أنها 
لأنها أداة  ،كسيلة ابؼرء للتحكم في بيتو

كبها تسهل عمليات التفاعل  ،التفكتَ كبشرتو
ر الفكرم بتُ أفراد كالانصها ،الاجتماعي

كىي مستودع تراث الأمة  ،المجتمع كالأمة
لأف كل كلمة برمل في طياتها خبّة 
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فاللغة ىي منهج الإنساف في  33بشرية.
ية التفكتَ كفي الوصوؿ إلى العمليات العقل

كابؼدركات الكلية. كىنا يجدر التفريق بتُ 
اللغة كنظاـ للتعبتَ عن العمليات العقلية 

كبتُ اللغة كمنهج  ،العليا كابؼدركات الكلية
للقياـ بهذه العمليات. فللغة إذف بذربة 

يتم التعبتَ عنها من خلاؿ  ,عقلية شعورية
 بذربة لفظية مناسبة.

 اللغة نظاـ التعبتَ .(ب 

فإنو يستعمل  ،الإنسافعند يتكلم 
كعلى ىذا فاللغة نظاـ  ،ألفاظا كبصلا

فالإنساف العادل يعبّ عن  34للتعبتَ.
كاللغة أيضا نظم  ،أفكاره كمشاكلو باللغة
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للتجارب الشعورية النفسية التي بزلص الفرد 
كي يهدأ كيستًيح نفسياًّ.   نفعالاتومن ا

ذلك بصورة أكبّ فى الأدب  كيظهر
كالشعر. كابؼتكلم العادل عندما يتكلم 
يراعي نوعية ابؼستمع. كالأديب عندما 

لأنو  ،يتحدث يراعي أيضا نوعية ابؼستمعتُ
يريد التأثتَ فيهم. كالكاتب كالأديب 
يراعياف نوعية القراء الذين يكتبوف بؽم. 

 ل أف اللغة كنظاـ للتعبتَ غينر  كىكذا
فهي  35بعيدة عن اللغة كنظاـ الإتصاؿ.
كذلك  ،كسيلة الاتصاؿ كالتفاىم بتُ الناس

 ،في نطاؽ الأفراد كابعماعات كالشعوب
ا أمكن كلولاىا بؼ ،كىي أداة التعلٌم كالتعليم

كلا  ،التعلٌمية أف تتم –للعملية التعليمية 
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كلتوقفٌت  ،منقطعت الصلة بتُ ابؼعلم كابؼتعلٌ 
 36ابغضارة الإنسانية.

 اللغة منهج للإتصاؿ .(ج 

عربية في يستخدـ الإنساف اللغة ال
كالاتصاؿ  ،قضاء حاجتو كحل مشكالاتو

كيستخدمها فيما  ،بالأفراد كابعماعات
يتصل بتنظيم نواحي أنشطتو الإدارية 
كالسياسية كالاقتصادية كالاجتماعية كتوجيو 

 37ىذا النشاط الوجهة التي يراىا.

 اللغة نظاـ بغفظ التًاث الثقافي .(د 

كحافظة  ،تعد اللغة طريقان للحضارة
فلقد مكنت اللغة  ،للفكر الإنساني

 ،الإنساف من حفظ تراثو الثقافي كابغضارم
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كىيأت لو الطريق كي يوجو جهوده إلى 
البناء كالإضافة إلى ما سبق أف كضعو 

 38.سلافوأ

 ماللغة نظاـ للتعليم كالتعلٌ  .(ه 

بفا سبق يتضح لنا أف اللغة ىي منهج 
فالإنساف يستخدـ  ،الإنساف في التقكتَ

اللغة كمنهج كنظاـ للتفكتَ كالتعبتَ في  
 ،نكيستمع إليها من الآخري ،كلامو ككتابو

م الإنساف كيقرؤىا في كتاباتهم. فباللغة يتعلٌ 
من الآخرين كيكتسب معارفو كجزءا كبتَا 
من ثقافتو كخبّتو كمهارتو في العمل كفي 
العيش في بؾتمعو المحلى كالعابؼى. كقد 
اتضح لنا أف اللغة ىي منهج الإنساف في 

كما  ،التعبتَ عن أفكاره كمشاعره كمشاكلو
لإنساف فس حل أنها نظاـ يستعتُ بو ا
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, )القاىرة: دار الفكر العربي تدريس فنوف اللغة العربية ى أبضد مدكور،عل 

2006 ,)28. 
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مشاكلو كالاتصاؿ بالآخرين في حفظ تراث 
 39أجداده كتطويره كالإضافو إليو.

 العربية لغة كاملة .(و 

لقد أثبت التحليل العلمي لكثتَ من 
لغة تتصف دائما "الكماؿ". اللغات أف ال

قدرتها على مواكبة  ،كيعتٍ كماؿ اللغة
التطور ابغضارم بدا تستحدثو من رموز تعبّ 
عن كافة أكجو التطور الاقتصادل كالتفتٌ 
كالفتٌ كالاجتماعي. كلكل لغة طرقها 
ابػاصة فى استحداث الرموز ابعديدة على 
مثل التوسع في معاني مفرادات موجودة 

فاء معاف جديدة على كلمات أك إض ،فعلا
 ، أكأك اشتقاؽ كلمات جديدة ،قائمة
أك استخداـ   ،أك تربصة ابؼعاني الوافدة ،بكتها

كلمات دخيلة أك غتَ ذلك من الوسائل 
                                                           

39
 ابؼهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتها, رشدم أبضد طعيمة 

 .48(, 2004, ُط. ,)القاىرة: دار الفكر العربي
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الصرفية. فليس ىناؾ مفهوـ لا تستطيع أف 
 40تعبّ عنو بأم من الأساليب السابقة.

 عناصر تعليم اللغة العربية .5

جدا للنجاح همة في تعليم اللغة العربية عناصر م
 يعتٍ: ،التعليم

 ىدؼ تعليم اللغة العربية .(أ 

اهمية ىدؼ تعليم اللغة العربية من 
قراءة ككتابة حتى تزكيد الشخص ليستطيعوا 

عبارة ال كأخذ ،كابؼستقبل ،يعلموف التاريخ
من متقدِّموىم. إمٌا أفضل ىدؼ تعليم 

فى ابؼؤسىسات التعليمية اللغة  اللغة العربية
فكارىم ىو يستطيعوف الطلاب أف يعبٌّكا إ

باللغة العربية كالوسيلة عندىم حتُ 
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 ىرة: دار الفكر العربي،)القا تدريس فنوف اللغة العربية على أبضد مدكور، 

2006)، 30. 
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المجتمع إمٌا بالكلاـ أـ يواصلوف مع 
 41بالكتابة.

ىدؼ تعليم اللغة ييفصَّل  ,فى تطوٌرىا
 العربية كما يلى:

للطلاب أف اللغة تعبتَ إعطاء الفهم  (1
. ليس لذلك التعبتَ ابؼعتٌ كالفكر

معتٌ الٌا لو ىدؼ. تعليم اللغة العربية 
قدرة التفكتَ  لطويرمؤثِّر جدٌا 

 للطلاب كالإبتكار فى أنفسهم.

يعوف الطلاب قراءة النص يستط (2
كالتفريق  ,بسرعة مناسبة كفهمو بحق

 ،الأكلى كالكلمة الثانيةبتُ الكلمة 
كإعطاء الإنتقاد  ،كتطوير قدرة قراءتهم

كأخذ العبارة بفا  ،على ما يقرئوف
 يقرئوف لينفِّذكه فى حياتهم.

                                                           
41

 Fathur Rohman, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab 

(Malang: Madani, 2015), 27. 
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قدرة الطلاب لاستماع ما تطوير  (3
كإعطاء  ،يستمعوف كفهمو بحق ككاسع

تقاد حينما ابؼادة ابؼسموعة غتَ الإن
 مناسبة بطبقة التعليم عندىم.

تطوير ىواية الطلاب لقراءة ما يقرئوف  (4
مًو بتعليلهم لقراءة الكتب كتنع  

 فى الوقت الفراغ.ابؼسركرة 

يستطيعوف الطلاب فهم النص  (5
 ،زيادة قدرة الطلاب لفهموك  ،الأدبيٌ 

 ،كبرليلو ،كتنع مًو ،كتعيتُ بصالو
 تقاده.كإن

يستطيعوف الطلاب إختار القراءة  (6
 ابغسنة.

يستطيعوف الطلاب إستخلاص  (7
القاعدة الأساسية للغة العربية التى  

انت فى اللغة كالكتابة مع يعمل ك
 الإمتحاف.
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استخداـ يستطيعوف الطلاب  (8
كاستخداـ   ،نتهاء السؤاؿكا ،موسالقا

 كتاب ابؼرجع العربي.

عنا الكلمة يستطيعوف الطلاب فهم م (9
 اذا يقرئوف القرآف كيعكًسوف الشعر.

كقدرتهم فى نمو  مهارة الطلاب  (11
 ،كتعبتَ إفكارىم كحجٌتهم ،ابؼناقسة

ككتابة  ،كابػطبة ،كتعبتَ كلماتهم
 .ابؼقالة

كتابة بابػاط يستطيعوف الطلاب   (11
 ب.الواضح ابؼرتَّ 

يستطيعوف الطلاب مواصلة بنص  (12
 ف.أدبٌي من العصر ابؼختل
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يدؿٌ تعليم اللغة العربية موىبة  (13
لاسيٌما فى  ،للطلاببـصوصة بـتلفة 

 42الناحية الأدبية.

 اللغة العربية مادة تعليم .(ب 

يحتوم مادة التعليم ليس من بؾموع 
بل كحدة ابؼعرفة  ،طخبار فقأك الأابؼعرفة 

أك الطلاب  المحتاجة لنفس ابؼعرفةابؼختارة 
ابؼعاصرة مادة التعليم فى التًبية  43كبيئتهم.

 تتكوٌف من ثلاث مادات يعتٍ علم ابؼعرفة

(kognitif)، كابؼهارة (psikomotorik)،  كابؼوقف
(afektif). 

ينقسم التعريف عن مادة تعليم اللغة 
العربية الى فرقتتُ. الفرقة الأكلى للطلاب 

 مادة التعليم بؽذه الفرقة يعتٍ:ك . ابؼبتدئوف
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الفصل الكتاب للطلاب فى كل  (1
 ،أربع مهارات يعتٌ الاستماعيحتوم 
 .كالكتابة ،كالقراءة ،كالكلاـ

متحاف الذل يستخدمو كتاب الا (2
 الطلاب ليعمل الوظيفات.

كتاب ابغكٌ للمدرس فى كل الفصل  (3
عن ابؼدرس الذل يحتول التعريف 

 كأىداؼ التعليم.

يميوف. التكلللطلاب  كالفرقة الثانية
 بؽذه الفرقة يعتٌ:كمادة التعليم 

 ،كتاب الأدبيالك  ،ابؼقركءكتاب ال (1
 الطلاب. مهميتعلٌ  نص العربيكال

للإمتحاف باللغة العربية لكتاب ا (2
مو الطلاب فى كل الفصل عن يتعلٌ 

 كابػاط. ،كالإملاء ،كالصرؼ ،النحو
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كتاب ابغكٌ للمدرس فى كل الفصل  (3
لو عن كيفية الذل يعطى ابؼعرفة 

 44استخداـ كتب اللغة العربية.

 طريقة تعليم اللغة العربية .(ج 

تعليم اللغة العربية ليست فيها طريقة 
أسلوب فيها. بؽم ل ك دخى فقط بل كاف مى 

يسوٌيهم كثتَ من  مرادؼ فى ابؼعتٌ حتى 
من بحث كتب تعليم اللغة العربية كيفرٌقهم. 

كأنشطة  ،طريقة التعليم نموذج التعليم
كمدخل  ،كاستًاتيجية التعليم ،التعليم
 ،كعملية التعليم ،كاسلوب التعليم ،التعليم

 45كاستخداـ الوسيلة فى تعليم اللغة العربية.

ستشرح  ،ليفرٌؽ تلك الاصطلاحات
  الباحثة عنها:
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45
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وعة من بؾمطريقة التعليم ىي 
متوخاة تشتمل الإجراءات لتحقيق أىداؼ 

كتوظف كل  أنشطة تعليمية كتعلٌميةعلى 
مصادر التعلم ابؼتاحة كتعد كسيلة متقدمة 

كتعد مثتَا  ،للاتصاؿ بابؼتعلم كالتفاعل معو
تعليميا لسلوؾ ابؼتعلم كتنظيم النشاط 

 46ابؼعرفي لو ككسيلة للابتكار كالإبداع.
كنموذج التعليم ىو بزطيط أك تصميم 

)بزطيط لتكوين منهاج التدريس مستخدـ 
كبزطيط مواد  ،التعليم فى مدٌة طويلة(

أك غتَ  ,كإرشاد التعليم فى الفصلظ ,لتعليما
كأنشطة التعليم ىو أنشطة تتكوٌف  47ذلك.

 ،كسهولية ،كبصادية ،من عناصر إنسانية
ىدؼ ر اجرائية التي تؤثِّ  ،كجهازية

                                                           
ابؼناىج كطرائق تدريس  ,زة ىاشم السلطانيعمراف جاسم ابعبورم كبض 46
 . 175ص.  ,(2012 ,)عماف: دار الرضواف اللغة العربية
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أنشطة استًاتيجية التعليم ىي ك  48التعليم.
مها ابؼدرس كالطلاب لتيل التعليم يعل

كمدخل  49مؤثرٌا ككفاءة.ىدؼ التعليم 
تًاض فى حقيقة التعليم ىو بؾموعة الاف

كاسلوب التعليم  50ا.اللغة كتعلمها كتعليمه
ىو كيفية يعملها شخص كتنفيذ الطريقة 

ة التعليم ىي كل شئ كسيل 51معيٌنا.
مستخدـ لإجراء الرسالة من ابؼرسًل 

حتى يهيٌج  )ابؼدرس( الى ابؼقبًل )الطلاب(
 ,كاىتمامهم ,كشعرىم ,فكرة الطلاب

 52كرغبتهم كعلامة حدث عملية التعليم.
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 تقونً تعليم اللغة العربية .(د 

التقونً ىو أنشطة لمجموع الأخبار عن 
ثم ييستخدىـ تلك الأخبار  ،عمل الشئ

 53لتعيتُ ابػيار التماـ فى أخذ القضاء.
 ,التقونً فى تعليم اللغة العربية لو منافع

 يعتٍ:

يوجٌو التقونً الطلاب بغماسة فى  (1
لأف الطلاب سيتعلموف لأداء  ،التعلم

بطريقة بل سيتعلموف  ,الإمتحاف غالبا
 مناسبة بنوع الإمتحاف

 ،جعل التقونً ابؼدرس بؾدٌا فى التعليم (2
جية مناسبة يعلٌم باستًاتيلأف ابؼدرس 

 بسؤاؿ الإمتحاف غالبا
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 Suharsimi Arikunto dan Cepi Safruddin Abdul Jabar, Evaluasi 
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التقونً كسيلة مؤثرٌة لإعطاء الإستجابة  (3
يًجو إلى لأف مادة التعليم  ،ابغسنة

 ىدؼ التعليمالتقونً يساعد تعرٌؼ 

  ،يعطي التقونً تقرير حاصل التعليم (4
 ،كقبوؿ الطلاب فى ابؼدارس أـ لا

كأم فصل  ،كبرديد بصلة الطلاب
 لىكالإرتقاء إلى الفصل الأع ،يختاركف

 الطلاب .(ه 

الطلاب ىو شخص لم يبلغ بالغا كذك 
 54القدرة الأصلي الذل سييطوٌر لزكما.

يينقسىم الطلاب فى تعليم اللغة العربية إلى 
 يعتٍ: ,إربعة أقساـ

لعربية ىم يتعلموف اللغة ا ،غتَ العرب (1
الأصلي الإسلاـ من الأساس ليفهموا 

 أم ليفهموا القرآف الكرنً
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تربيتهم إلى الطلاب سيواصلوف  (2
ابؼدارس أك الكليات فى ابؼصر أك غتَ 

 لكذ

مواصلة بدكؿ غتَ العرب يريدكف  (3
كابؼواصلة  ،العرب كابؼواصلة التعاكني

 كابؼواصلة العداكة ,السياسية

أف اللغة العربية  العلماء الغرباء يظنٌوف (4
القديدة كسيلة لفهم الثقافة العربية 

 كابغديثة كلفهم الإسلاـ

 للغة العربيةامدرس  .(و 

ابؼدرس ىو ابؼربٌي المحتًؼ بواجبة أهميٌة 
 ،كإرشادىم ،كتعليمهم ،يعتٍ لتًبية الطلاب

كتقويدهم  ،كتقديرىم ،كتدريبهم ،كتوجيههم
ر حتُ تلك الواجبة ستأثٌ فى التًبية الربظية. 

درجة المحتًؼ ابؼعتٌُ من يدلك ابؼدرس 
كالقدرة بسلأ قدر النوع أك  ،كابؼهارة ،الكفاءة

 قاعدة السلوؾ.
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كانت الصفات يجب على ابؼدرس 
 يعتٍ: ،اللغة العربية أف يدلكها

يعلٌمها التي و أف يحبٌ ابؼادة علي يجب (1
 الطلابى 

 أف يتولٌى مادة التعليمو علي يجب (2

تكلٌم باللغة يستطيع ال و أفعلي يجب (3
 فصيجا كذك خلق حسنة العربية

و أف يتولٌى ثقافة اللغة العربية علي يجب (4
 كأساس تعليمها

و أف يكوف لو عمل أدبي علي يجب (5
 عموما

 55ابؼدرس ىو ابؼوشد (6
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موذج التعليم الموجه للكفاءة على أساس التفاعل ن .ب
 الوجداني

كوف نموذج التعليم ابؼوجو للكفاءة على   تاريخ .1
 أساس التفاعل الوجداني

كما عرفنا فى السابق أف نموذج التعليم ىو 
بزطيط أك تصميم مستخدـ لتكوين منهاج 

 ،التدريس )بزطيط التعليم فى مدٌة طويلة(
كإرشاد التعليم فى  ،كبزطيط مواد التعليم

نموذج التعليم أك غتَ ذلك. فينقسم  ،الفصلظ
تعليم اللغة ابؼوجٌو اليعتٌ نموذج  ،الى ثلاث أقساـ

أهمية تعليم يشدٌد على الكنموذج  ،للمنتوج
كمدخل النموذج الضعفي أم الإندماج  ،العملية

ابؼوجو تعليم البتُ ابؼنتوج كالعملية. فنموذج 
من اعل الوجداني ييعتبّى للكفاءة على أساس التف

ييطوَّر بتُ النقطتتُ لأنو  ،القسم الثالث
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تطوير الكفاءة أحسنا ك يعتٌ كجوب  ،ابغكمتتُ
 56كجوب تربية التعليل للطلاب.

ة الشكاي ستماعلال التعليم انتشر ىذا نموذج
في تعليم الذلةٌ القدرة كالرغبة عند الطلاب على 

ملائمةن ما زاؿ ىذا التناقص اللغة الاندكنيسية. 
 ناقسةمعلى ذلك التناقص تسلٌط حتى الآف. 

شرحها ك  ،كدراستها ،التعليم اللغة الاندكنيسية
 فى كتابويشرح الكاتب كما ريخها.  تاطواؿ 

"Rekonstruksi Pendidikan Bahasa"  يلة الوسأف
لا إمكاف ىو المحتاؿ نموذج التعليم لاكتشاؼ 

من احد ابػيارم ىذا نموذج التعليم يؤجَّل ايضا. 
 من الإمكاف الكثتَة ابؼنتشرة.

ىذا نموذج التعليم ابؼوجو على تكوين 
يعتٍ قدرة استخداـ اللغة متوفقا  ،الكفاءة ابغقيقة

كلعالم  ،الطلاب بإمكاف متوفق في التعلمللتزكيد 
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ارتفاع طلب  ،كابغاية الشاملة. طبعا ،ليالاشغا
الكفاءة يحتاج الى عمل شديد كجد كقوة 

ىذا نموذج العليم  ،فلذلكالاحتماؿ في التعلم. 
ابعناح الآخر يعتٍ التفاعل العاطفي.  ييدخًل
النموذج لو جناحاف يعتٍ الكفاءة ىذا  ،كىكذا

 العاطفي.  كالتفاعل

زكا أف يجاك يرجى الطلاب  ،بهذا المجناحاف
على توكيل  حدكد حاصل التعليم اللغة تقليديا

بدكف الاستطاعة ابؼتوفقة  ،النظرية اللغة كمهارتها
يرجى الطلاب أف  ،ا. بذلك ابغاصلحقيقي

 ،كالعمل ,يعوؽ التعلميجاكزكا ابغدكد الذل 
فهذا  ،لأف تلك الطبيعة ابؼتوفقة كابغياة ابؼتوفقة.
 ،سلاميالتيأسَّس على ابؼبادئ نموذج التعليم 

 (ARTS)كالصلة ،كالتأدبة ،كالربضة ،انةالأممنها 

.
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ARTS  ىو بؾموعة ابؼبادئ ابؼأخوذة
تتٌصل بطبيعة التعليم منالقيمة الدينية الإسلامية 

 لا سيٌما فى تعليم اللغة.

 مانةالأ .(أ 

يدؿٌ ىذا ابؼبدأ على أف التعليم 
كأداء الأمانة ابؼعاملة ابؼعموؿ يجب أف يينظىر  

كاملها يرتبط بابغساب فى يوـ الآخر. 
ابؼدرس ذك الأمانة يعتٌ ابؼدرس يعمل 

مناسبا بشرائط أنشطة تعليمية كتعلٌمية 
يجب التعليم أف  ،أما للطلاب 58أدائها.
كالعبادة التى   ،Trasedental كالأمانةيينظىر  

 ،كالإنضباط ،بالتًتيبيجب أدائها 
 59.يةكابؼسئول
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 الربضة .(ب 

أداء مٌ جدا أيضا. ىذا ابؼبدأ مه
كتعلٌمية كأمانة غتَ طلب  أنشطة تعليمية

بل  ،كابؼاؿ فقط ،كالوقت ،كالقوة ،الفكرة
ليس الكرامة سيظهٌر التحدِّم غتَ سهلا. 

بؿبٌة ابؼدرس كصبّه فى  ،فى اللعبة. فلذلك
لأنهما سيحصلاف طلبا  إرشاد طلبو مهمتاف

تطوير  الأقصىإنتهائيا حتى يحيد  
أداء ىذا ابؼبدأ سيحعل  60الطلاب.

كبؿبة  ،الأساس نموٌ ابغرمة للمدرس كالشيوخ
كبؿبة الشيوخ للشباب.  ،ابؼدرس لطلابو

نرجى أف نىبتًٍ الابراد  ،على ىذا الإنشاء
 كابغماسة لبناء أمن الأمة كالإنساف.
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 التأدٌبة .(ج 

ريس ،بهذا ابؼبدأ  ،مازاؿ ابؼدرس أف يحى
إلى الأخلاؽ كيقود الطلاب  ،كيوقًط

كتدريب التعاكف فى نيل   .الكريدة فى ابغياة
كتدريب اليقظة عن أىانة  ،تبليغ التعلٌم

 ،كتطوير ابغرمة كالإحتًاـ ،عمل ابػيانة
كتدريب اليقظة عن أهمية ابغياة بذاكيرا فى 

  61الثقافة بالأمم الأخرل. معاملة مركر

يوطٌد ىذا  ،فى أنشطة تعليمية كتعلٌمية
ابؼبدأ تطوير التعلٌم متعدٌد ابؼنابع. ابؼعاملة 

شًد الطلاب لتقسيم اابؼفيدة   ،بؼنبعستًي
إما فى الداخلية  ،مهاكتيعتَ مكاف ابؼنبع كييعلً 

أك فى ابؼكتبة. ىذه معاشرة أكاديدية منتجة 
كبصيع بؾتمع  ،كابؼدرس ،ذك قيمة للطلاب

 ابؼدرسة.
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سيحصل بقاح إقامة ابؼبدأ بؾتمع 
كابؼعاملة لأهمية  ،كالتعاكف ،ابؼدرسة ابؼتحارـً

. ستظهر علامة ابغياة العالية توفٌق المجتمع
لدرس فى حياة الطلاب بل حتُ يؤدٌين ا

فى ابؼدارس. ىذا رأس ابؼاؿ ابؼهمٌ فى حياة 
العابؼية الأمم كالدكلة مع العملي فى ابؼعاملة 

  الآمنة كابؼنفعة.

 الصلٌة .(د 

ىذا ابؼبدأ مهمٌ أيضا فى تعليم اللغة. 
كابؼسرِّع كابؼنشٌط لأحسن يشتًؾ ىذا ابؼبدأ  

يرجى  ،تطوير قوة الطلاب. بهذا ابؼبدأ
اصلة كتطويرىا بتُ ابؼدرس أف يجدٌد ابؼو 

 ،الأمانة الطلاب فى الفصل دائما بشعر
كالتأدٌبة. كيرجى الطلاب أف  ،كالربضة

 ،يواصل بطلاب آخر. بهذا الصلة
سيتعلٌموف مواجهة الأصدقاء ابؼختلفة 

 ،كمهارة لغتهم ،ببضع الطبيعة كمشكلتهم
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 . سيكوف ىذا رأس ككيفية ابؼعاملة لكلو
على  ابؼاؿ لتأجيل الطلاب كالإعتماد

أنفسهم فى ابؼعاملة بأصدقائهم كبؾتمع 
 62العالم.

تبيتُ نموذج التعليم ابؼوجو للكفاءة على أساس  .2
 التفاعل الوجداني

يطوٌر ىذا نموذج التعليم لاستجابة على 
ذج التعليم يعتٍ نموذج التعليم النمو طلب التطوير 

 ،من كفاءة الاستخداـ اللغة متوفقاالذل يض
م ملائمة. ابغماسة التعلٌ كإنهاض  ،كإعطاء اللذة

 ،كالطاقة ،ذالك نموذج يحتاج إلى بسويل الفكر
طلب النموذج التعليم غالبا. كالصبّ أكثر من 

التدين ابؼهتٍ للمعلمتُ بؿتاج توريط  ،فلذلك
برستُ تنفيذ النموذج  ،العنصرجدا. بدكف ذلك 
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لا يينفَّد ىذا العنصر الدينية التعليم لم يبلغ. 
 بتعليم اللغة.  بالنصيحة بل بدمج القيم ابؼتصلة

التعليم ابؼوجو للكفاءة على أساس  وذجنم
فكل  ،يتكوف عن بطسة أقساـ التفاعل الوجداني

. تلك الأقساـ تتقدـ طلبتُ يتكوف من ابػطوات
اللغة ناجحا على قدرة ابؼهارة ليصتَ الطلاب 

الارشاد الواضح ك  ،كإعطاء اللذة ،برسينا
إعطاء الصورة عن الكفاءة اعتبارا من للنجاح. 

ثم التعارؼ التفصيلي  ،بعرض نموذج اللغةالمحتاج 
طبيقة البلوغ الذل ثم  ،ابؼبلوغة لزكماعن الكفاءة 
 بتحديد ابؼعيار للنجاح.يؤدل لزكما 

ييساعىد  ،ومة ابؼفهومةبحمل الأمانة ابؼعل
لتطوير ابػطوات التي ستعطتُ ابغاصل  الطلاب

في تبليغ برديد ابؼعيار ابؼناسب بذلك الأحسن 
كتعويد  ,نموذج بقسم تطوير أنشطة التعليمال

ذلك التواصل اللغوم. ينتهى ابؼواصلة بدمارسة 
تطوير مشركع الاتصالات النموذج بقسم ابؼرتفع 
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العمليات كحاصل يحفن  ة شاملة.يعتٌ أنشط
م في الأنشطة الشاملة كمىعٍرًضو باللغة تعلٌ ال

لإعطاء الفرصة الذركة في تعليم الابقليزية 
 ،كطلب الأخبار ،الإجراءات الكلاـ للتعرؼ

 ،كقبوؿ الوعد ،كالوعد ،كالدعوة ،كالفضل ،ابؼتاعك 
ثم عرض لذركة الأنشطة  ،كقبوؿ أك دفع الدعوة

كالقصة  ،شعرذات الأدب ككتابة أك قراءة ال
 كغتَ ذلك. ،كابؼسرحية ،القصتَة

ابػطوات عن نموذج التعليم ابؼوجو للكفاءة على  .3
 أساس التفاعل الوجداني

عرض نموذج اللغة  : ابؼرحلة الأكلى .(أ 
(PMB) 

: يعرض ابؼدرس نموذج  ابػطوة الأكلى (1
مهارة اللغة  تقدنً

الذل يتولاه الطلاب 
 لزكما
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باحث ابؼدرس ي : ابػطوة الثانية (2
كالطلاب عن كظيفة 

الذل  إجراء الإتصاؿ
سييدرىس فى ابغياة 

 ابغقيقة

ترجى ىذه ابؼرحلة أف تعطي بيانا 
بقة كم ،بؾابؽاك  ،للطلاب عن ابغقيقة الأمانة

ىم )فى الصورة على  صعوبتها التى بذب
م ابؼطلوبة التعلٌ  ابغقيقة الكاملة عن أىداؼ

(. بالصورة التعلٌمية –العملية التعليمية فى 
ابغقيقة الكاملة يرجى الطلاب أف يعرفوا 

 ،كموىبتهم ،الى مىدٌل توظيف قوتهم
أف يبنوا القدرة حتى يستطيعوف  ،ككقتهم

 سواء بذلك النموذج كاف أك أحسن منو.

برديد ابؼعيار للنجاح  : ابؼرحلة الثانية  .(ب 
(PTU) 



 

80 

يفصٌل ابؼدرس  : ابػطوة الأكلى (1
علامات كل ابعزء 

فى تقدنً مهارة  كاف
 ابؼبحث اللغة

يباحث ابؼدرس  : ابػطوة الثانية (2
كالطلاب عن ابؼعيار 

 لتقدنً كل ابعزء

توافق بصيع أعضاء  : ابػطوة الثانية (3
ذلك ابؼعيار  الفصل

 لييستخدـ معا

ترجى ىذه ابؼرحلة أف تفصٌل الصورة 
حتى ييفهم  ،فى النموذجابؼقدٌمةالعمومية 

 كطبق صعوبتها ،تهايٌ كتغط ،حقيقة الأمانة
التى بذب على الطلاب أدائها فى شكل 

 بتفصيل ابعزء ,التبليغ سييناؿ. إلا أنو
يتسطيع الطلاب أف يقدر أنفسهم ىل 
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يرجى الطلاب  ،ب ابؼعيار أـ لا. بهذايتقرٌ 
 ليطارد ابؼعيار ابؼوفَّق.سيسابق بأنفسهم 

فى سهلا أدائها  طوتاف ليسىذه ابػ
بفكنات العوائق  ابؼمارسة عموما. كانت

جودة ص فعالية أداء ىذه ابػطوة. منها تينقً 
اللغة  مواصلة تقدنًالتقدنً عن نموذج 

كحفظ تركيز إىتماـ الطلاب حتُ يتزعٌم 
 يقظةه عن كظيفة النواصلة. ابؼدرس ابؼناقشة 

على أهمية الأمانة ككبتَ الإثم من غفلها 
 يدفع ابؼدرس الى:

وذج فى استعداد تقدنً نمأف يحزـ  (1
 ابؼواصلة باللغة

أف يكمل قدرة نفسو ليستطيع أف  (2
 يقدٌـ النموذج ابؼلائم

ليفهموا أف يصبّ على إرشاد الطلاب  (3
ككظيفة مواصلتو فى مواصلة ابؼنوذج 

 اللغة عند أثناء المجتمع
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تطوير أنشطة التعليم :  ابؼرحلة الثالثة .(ج 
(PKP) 

يباحث ابؼدرس  : ابػطوة الأكلى (1
عن كالطلاب 

لنيل تبليغ  ابػطوات
تقدنً مهارة اللغة 

 ملائمةن 

يركٌب ابؼدرس  : ابػطوة الثانية (2
كالطلاب ترتيب 
ابػطوة كيفصٌلاف 

 فى كل ابػطوة الوظية

يؤدٌم بصيع الطلاب  : بػطوة الثالثةا (3
 كظائف التعليم

: يباحث ابؼدرس  ابػظوة الرابعة (4
كيقيماف  كالطلاب

الإستشارة فى أداء 
 العليمكظائف 
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يرجى غتَ التبليغ  ،فى ىذه ابؼرحلة
بل ابػطوات  ،للطلابفقط كاف كاضحا 

يؤدٌيها الطلاب فى نيل ذلك التبليغ كاجبا. 
كنوع  ،كلا تنس أف نوع أسلوب التعليم

كخلفية الطلاب يجب أف  ،ىيمة الذكاء
ربضةن )ملائمة  يتحصٌل الإعتًاؼ كالإرشاد

 ،ف بهاىذه المحبٌة مهمٌة جدٌا. لأ بدحبة(.
 ،كبكذا 63سيتٌبع الطلاب ما يقولو ابؼدرس.

ابػطوات ابؼثبتة كانت متنوٌعة لكل فرقة 
الطلاب. يحب على ابؼدرس أف يقبل 

طلاب. يصنعها الكيىعضىد إختيار ابػطوة 
طبعا أعط ابؼسئولية اليهم لتًبيب تعلٌمهم. 

 لا بإجازتها متوحٌشا بل بإيجازتهم استكشافا
كبذريبة بإعتقادىم عن الكيفية الفضلى 

كبذلك بذب ابؼباحثة م. لانتهاء كظيفة التعلٌ 
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 ،ك الإستشارة مع ابؼدرس. فى ىذه ابؼرحلة
بضع الإستخداـ ابؼناسب يبتٌ الطلاب 

بالإقباؿ الى الطلاب  بحاجتهم كطبيعتهم
يظنٌوىم أف يساعدكىم لتكميل نيل  الآخر

 م.تبليغ التعلٌ 

بفارسة التواصل اللغة  : ابؼرحلة الرابعة .(د 
(PKB) 

يعطى ابؼدرس مثل  : ابػطوة الأكلى (1
 أداء الوظيفة

(Rehersal) 

تقدنً كل الطلاب  : ابػطوة الثانية (2
 فى الفرقة الصغتَة

يقوٌـ ابؼدرس  : ابػطوة الثالثة (3
كالطلاب تقدنً كل 
الطلاب بابؼعيار 

. يبلٌغ كل ابؼوفَّق
الطلاب توسيتهم 
)تصحيحهم( ربضةن 



 

85 

لتًقية جودة تقدنً 
 صديقهم

يضع كل الطلاب : ابػطوة الرابعة (4
ابؼلحوظة على 
تصحيح أصدقائهم 
أك تعليقهم فى 

 كرقتهم

يحسٌن كل الطلاب  : وة ابػامسةابػط (5
تقديدهم أك حاصل 

على وظيفهم ت
ذلك التصحيح أك 

 التعليق

: يقدٌـ كل الطلاب  ابػطوة السادسة (6
حاصل توظيفهم 

 فى الفرقة ابعديدة

كل الطلاب يعرٌض   ،فى ىذه ابؼرحلة
حاصل التزاحيم بنفسو فى نيل القصد. 
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سينظر  ،بدساعدة أصدقائهم بستَ التوسية
حتى يسبِّق الإمكانية لتًقية لتًقية النفس 

يجب أف ييفعىل ىذا اؿ نفسهم. إقتناء إحتم
يدكن ظهور التقدير أك النشاط طبعيٌةن. 

التصحيح غتَ غتَ لائقاف من الطالب غلى 
لًص الطلاب أف الطالب الآخر.  عندما يخي

 –للعملية التعليمية يفعل ذلك )لم يضايق 
الإخلاص ىو ضىياع  ( فلا بأس.التعلٌمية

الرياء على ما يفعلو. يرتبط الإخلاص 
فذلك  ,. اذا ينوم الشخص لله فقطبالنية

النية من الإخلاص يعتٌ خالصا لله فقط 
سيتعلٌم الطلاب أف  64كلا سبب فيها.

قدرتهم لإعطاء استعطاء الفكرة يجلخوا 
ىذا ابتعدٍ عن تأثتَ سلبي فى هم. لأصدقائ
كمثل ما يظهر فى ىيئة ،  النشاط
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يجرم النشاط  ،الإسقطاء. فى ىذه ابؼرحلة
 مناسبا بحاجة كل الطلاب.

تطوير مشركع  : ابؼرحلة ابػامسة .(ه 
 (PPK)الاتصالات 

يباحث ابؼدرس  : ابػطوة الأكلى (1
كالطلاب عن 

 ،كابؼكاف ،الوقت
كجدكؿ إنتهاء 

 اصلةمشركع ابؼو 

يستعًدٌ ابؼدرس  : ابػطوة الثانية (2
كالطلاب الآلة 

 كابؼادة المحتاجتُ

 أداء مشركع ابؼواصلة : ثالثةابػطوة ال (3

كمثل التقوية   ،ابؼرحلة مهمة جداىذه 
على جهد الكدٌ للطلاب كجدٌىم. كالتقونً 

كبحث  ،مىعرىض حاصل العمل كسورتو كمثل
 ،كنشر حاصل العمل ,حاصل العمل
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الى ناشر  إرساؿ حاصل العمل كبزطيط
معتٌُ أك فى فرصة  ،كسائل الصلة بابعماىر

فى مسابقة حاصل العمل. ىذه ابؼرحلة ىي 
 –من احد الذكرتو للعملية التعليمية 

العصر ابؼعتٌُ  الطلاب فىالتعلٌمية يؤديها 
 ،كالشهر الأكاديدي ،)بعد انتهاء الفرع

 (.كالسنة الأكاديدية ,كأربعة أشهر

نموذج التعليم ابؼوجو للكفاءة  عن ا كنواقصمزاي .4
 على أساس التفاعل الوجداني

نموذج التعليم ابؼوجو للكفاءة على أساس  (أ 
 منها: ،التفاعل الوجداني لو مزايا

بؽذا النموذج تركيب كاسع جدا  (1
عفويةن  لتسهيل حدث التفاعل

 كطبيعيةن 

ييطوَّر ىذا النموذج لاختًاع ارتباط  (2
وامل الذل ييعتبّى مشتًكا فى فعالية الع

يعتٌ  ،ابؼبالغ نيل حاصل التعلم
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التفاعل بتُ ابؼدرس كالطلاب فى 
 أنشطة تعليمية كتعلمية

ييطوَّر ىذا النموذج كالوسيلة لتفوٌؽ  (3
ابؼشكلات التى بردث فى عمل تعليم 

 اللغة

يرجى ىذا النموذج أف ييطوِّر صفات  (4
ىتماـ فى صورة التعاكف الطبيعي الا

 ,تعلمية مادة التعلم الآخرفى أنشطة 

مشكلات الطلاب فى فى انتهاء ك 
 كمشكلات حياتهم ،خارج الفصل

يرجى ىذا النموذج أف ييطوِّر ابؼواصلة  (5
 التى تساعدىم لتفوٌث اختلاؼ الفهم

يرجى ىذا النموذج أف يينمًي ابؼواصلة  (6
 القوَّل فى حياة الأمم عند الطلاب

 : أما نواقصو يعتٍ (ب 

يجب على ابؼدرس أف ييشدِّد كظيفتو   (1
كابؼسهِّل بؼساعدة الطلاب فى عمل 
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كظائف التعليم لتبليغ تفوٌؽ الذكاء الذل 
 يدلكونو فى الوقت الأفضل

يعد  ابؼدرس مادة التعليم كخبّتو  (2
 ابؼستعمىلتُ فى أنشطة تعليمية كتعلمية

مادة التعليم ييهزئًها الطلاب يجب أف  (3
 ابؽايينظىر استعم

يقود ابؼدرس كل الطلاب عادلا كمتناسبا  (4
 لنيل أىداؼ التعليم ابؼكرَّر

 

 مهارة الكلام .ج

 مفهوـ مهارة الكلاـ .1

هارة ك الكلاـ. ابؼ مهارة الكلاـ تتكوف من
كما ىي في موسوعة علم النفس ابغديث ابؼهارة  ف
للأعماؿ  ابؼنظم كابؼتكامل الأداء على تعتٍ القدرة"

مع التكيف مع  ،بدقة كسهولة ،عقدةابغركية ابؼ
" كىي السهولة الظركؼ ابؼتغتَة المحيطة بالعمل

كالسرعة كالدقة في أداء عمل ما بعد تعلمو مع 
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از الفعلي ىو الإبقالكلاـ أما  65.في ابعهد اقتصاد
كابؼمارسة الفعلية ابؼطلوبة للغة برقيقا لغرضها  ،للغة

أما الكتابة كغتَىا من . الأساس الذم ىو التواصل
اختًعها  ،أخرم فهي بؿاكلة لتمثيل الكلاـ كسائل

الانساف بغاجتة اليها. لذلك عرؼ الانساف الكلاـ 
كيتعلم الولد  قبل أف يعرؼ الكتابة بزمن طويل.

 لأنو يتعامل ،يأخذ في تعلم الكتابة الكلاـ قبل أف
بالكلاـ مع بؿيطو قبل أف يعرؼ الكتابة في سن 

 أخرم من تطور حياتو. 

التي  ،لذلك فالكلاـ من ابؼهارات الأساسية
. إتقانها في اللغات عموماالى  يسعي الطالب ابؼتعلم

عندما زادت  ،ىذه ابؼهارةالى  كلقد اشتدت ابغاجة
كمن الضركرة تُ الناس. أهمية الاتصاؿ الشفهي ب

 ،بدكاف عند تعليم اللغة العربية أك غتَىا من اللغات
الذم  ،كىذا ىو الابذاه .الاىتماـ بابعانب الشفهي

                                                           
)القاىرة: دار  نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة عبد المجيد عيساني، 65

 .106 ،(2011 الكتب ابغديث،
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كأف يجعل منو  ،نرجو أف يسلكو مدرس اللغة العربية
لأف  ،بسكتُ الطلاب من ابغديث بالعربية ،همو الأكؿ

  العالم.ا ملايتُ الناس فييفهمه ،العربية لغة اتصالية
كيهتم  ،ابعانب الشفهي كلا حجٌة بؼن يهمل

مدعيا أف اللغة العربية الفصيحة لا  ،بابعانب الكتابي
 66كلا أحد يتكلٌمها. ،كجود بؽا

 أهمية مهارة الكلاـ .2

 شك أف الكلاـ من أىم ألواف النشاط اللغوم لا
السواء فالناس يستخدموف  على  للكبائر كالصغائر

أم أنهم  ,الكلاـ أكثر من الكتابة في حياتهم
 كمن أهمية الكلاـ ىي: يتكلموف أكثر بفا يكتبوف.

معركؼ أف الكلاـ كسيلة إفهاـ سبق الكتابة  (أ 
 تبلأف الانساف تكلم قبل أف يك ،في الوجود

                                                           
)القاىرة: دار  نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة عبد المجيد عيساني، 66

 .114-113 ،(2011 الكتب ابغديث،
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الكلاـ الطلاقة في التعبتَ  على يعود التدريب (ب 
ابؼبادأة كمواجهة  على  كالقدرة ،عن الإفكار

 الناس

 برتاج ابغياة ابؼعاصرة بدا فيها من حرية ثقافية (ج 
 كلا سبيل ،كالإقناع ،كإبداء الرأم ،ابؼناقشةالى 
الكلاـ  على  ذلك إلا بالتدريب الواسعالى 

 الواضح عما في النفس التعبتَالى  الذم يؤدم

 على  حد ما للحكمالى  الكلاـ مؤشر صادؽ (د 
 ابؼتكلم كمعرفة مستواه الثقافي

 الكلاـ كسيلة لتنفيس الفرد عما يعانيو (ه 

 ,الكلاـ نشاط إنساني يقوـ بو الصغتَ كالكبتَ (و 
 كالذكر كالأنثي ،كابعاىل كابؼتعلم

ية الكلاـ كسيلة رئيسية في العملية التعليم (ز 
 التعلمية في بصيع مراحلها

الكلاـ كسيلة لإنماء ابعانب الاجتماعي في  (ح 
 حياة الفرد
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الكلاـ كسيلة لإكساب الفرد سلوكات بؿببة  (ط 
خرين من خلاؿ التحدث معهم مثل احتًاـ الآ

 بود كتعبتَات مرغوبة اجتماعيا

ة ابػجل من نفوس بعض الكلاـ كسيلة لإزال (ي 
 الأفراد

 67اكتساب اللغةالى  ؤدمالكلاـ ي (ك 

 وات عملية الكلاـخط .3

إف عملية الكلاـ )التحدث( ليست حركة  
كعلي  ،كإنما ىي عملية معقدة ,بردث فجأة بسيطة

أنها تتم في ىذه  الرغم من مظهرىا الفجائي إلا
 ابػطوات:

 الاستثارة (أ 

ابؼتحدث أك يتكلم  فقبل أف يتحدث
لا بد أف يستثار. كابؼثتَ إما  ،ابؼتكلم بأم كلاـ
من  على  كأف يرد ابؼتحدث  ،أف يكوف خارجيا

                                                           
)عماف: دار ابؼستَة  مهارات في اللغة كالتفكتَ نبيل عبد ابؽادم كآخركف، 67

 . 170 ،(2003 ،ُط. للنشر كالتوزيع،
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أك  ،أك يجيب عن سؤاؿ طرحو بـاطبو ،أمامو
أك يشارؾ في  ،يشتًؾ في نقاش مع الآخرين

ذلك من المجالات الى  كما ،حوار أك ندكة
مثتَ  على  ابؼختلفة التي يرد فيها ابؼتحدث

 خارجي.

 التفكتَ (ب 

أك  ،كبعد أف يستثار الإنساف كي يتكلم 
يبدأ في التفكتَ فيما  ،يوجد لديو الدافع للكلاـ

إف التفكتَ  68فيجمع الأفكار كيرتبها. ،سيقوؿ
فهو  ،يبدأ عندمل يتعرض الفرد بؼشكلة معينة

الى  ؤدممن النشاطات التي تيشمل بؾموعة 
الذم يتكلم دكف كالإنساف  69حل ابؼشكلات.

للتفكتَ فيما  أف يعطي نفسو الوقت الكافي
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ة )عماف: دار ابؼستَ  مهارات في اللغة كالتفكتَ نبيل عبد ابؽادم كآخركف، 
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)عماف: دار ابؼستَة  مهارات في اللغة كالتفكتَ نبيل عبد ابؽادم كآخركف، 
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 ،غالبا ما يكوف كلامو خاليا من ابؼعتٍ ،سيقوؿ
قد يكوف ىذا من أكبّ دكاعي ك  ،غتَ منظم

 كعدـ الاستماع إليو. ،الناس عنو انصراؼ
 ،الفرد أف يفكر قبل أف يتكلم على  كلذلك

فإذا نطقها  ،ينطقها فالكلمة بركمو قبل أف
 كأصبحت ملزمة لو. ،وحكمت

 الصياغة )صياغة الألفاظ( (ج 

الى  يستثار الإنساف كيدفعكبعد أف  
يبدأ في انتقاء  ،كيفكر فيما سيقوؿ ،الكلاـ

. لأف الرموز )الألفاظ كالعبارات كالتًاكيب(
اللفظ ابؼناسب كاخيار  ،الألفاظ قوالب للمعاني

للمعتٍ يوصل ابؼعتٍ للسامع من أقرب طريق 
أسئ فهمها. لأنها لم تؤد ابؼعتٍ  لفاظككم من أ

بتُ  بطريقة صحيحة. كمن الصعب التفريق
مرحلة التفكتَ كمرحلة انتقاء الرموز. فالإنساف 

أم بالنظاـ الرموز. فأم ابؼرحلتتُ  ،يفكر باللغة
 التفكتَ أـ انتقاء الرموز؟ أك التفكتَ ,يبدأ أكلا
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لأف  ،كصياغة الألفاظ؟ ككلها عملية داخلية
فمن خصائص يفكر باللغة.  اف بطبيعتوالإنس

كليس ابؼهم أف يفكر  ،اللغة أنها كسيلة للتفكتَ
. كإنما ابؼهم أكلا ثم ينتقي الألفاظ أك العكس
ابؼعتٍ  على  لأف تكوف الألفاظ ابؼنتقاة دالة

.  ،طريق ابؼقصود من أقرب دكف تعقيد أك غموـ
كيعرؼ ما  ،فيمنعهاابؼستمع الى  كي تصل

 م دكف صعوبة.يقصده ابؼتكل

 النطق (د 

مرحلة النطق ثم تأتي ابؼرحلة الأخرم كىي  
 ،فلا يكفي أف يكوف لدم ابؼتكلم دافع الكلاـ

كينتقي من الألفاظ  ،كيرتب أفكاره ،كأف يفكر
 ،مع ىذه الأفكار كالعبارات ما يتناسب

. فهذه كلها كيتناسب مع نوعية ابؼستمعتُ
فلا  ,أم بردث داخل الفرد ،عمليات داخلية

فبالنطق السليم تتم عملية  ،ينطقبد من أف 
ىو ابؼظهر ابػارجي لعملية الكلاـ. كالنطق 
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فابؼستمع لا يرم من عملية الكلاـ إلا  ،الكلاـ
 ابػارجي بؽا. ىذا ابؼظهر

أف يكوف النطق سليما ك من ىنا يجب  
خاليا من الأخطاء. فاللفظ إذا خرج كاضحا 

و. صاحب على  بؿسوبامن اللساف أصبح 
 ،فالنطق السليم بإخراج ابغركؼ من بـارجها

فضلا عن  ،كبسثيل ابؼعتٍ بابغركة كالإشارة
التنغيم الصوتي. كابؼدرب الواعي ىو الذم يهتم 

بابعانب  بالتفكتَ في ابؼعاني قبل الاىتماـ
 ،الشكل للغة. كمع ذلك فالنصوص ابؼتقدمة

كالنصوصالأدبية يجب نطقها نطقا صحيحا 
 70كالتدبر. ،كالتفكر ،دراسةقبل إخضاعها لل
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 أىداؼ  الكلاـ .4

 منها: ،أىداؼ معينةللكلاـ 

أف يستطيع الأفراد القياـ بجميع ألواف النشاط  (أ 
 على  كالتعود معاللغوم التي يتطلبها فهم المجت

 النطق السليم للغة

أك  ،بسكتُ الأفراد من التعبتَ عما في نفوسهم (ب 
عما يشاىدكنو بعبارة سليمة من خلاؿ 

 لتتًقي لغتهم تزكيدىم بابؼادة اللغوية

تنسيق عناصر الأفكار  على  إقدار الأفراد (ج 
ها بصالا كقوة تأثتَ في علي ابؼعبّ عنها بدا يضفي

 السامع

التفكتَ ابؼنطقي كالسرعة في  على يد الأفرادتعو  (د 
 التفكتَ كالتعبتَ

كتنمية الثقة  ،مواجهة الآخركف على القدرة (ه 
كالإعداد للموافق ابغيوية التي تتطلب  ،بالنفس

 فصاحة اللساف
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مة عند كصف الأشياء إتقاف ابؼلاحظة السلي (و 
 كالأحداث كتنوعها كتنسيقها

كبفارسة التخيل  ,تهذيب الوجداف كالشعور (ز 
كالتعبتَ الصحيح عن الأحاسيس  ,كالابتكار

 71كابؼشاعر كالأفكار في أسلوب كاضح كمؤثر

الناجح ىو الذم يسجل ابؼلاحظات درس كابؼ
كيكشف النقاب عن التعابتَ  ،بفطنو كرصانة كحنكة

كما   ،أخطاء اللفظالى  بالإضافة ،كالتًاكيب ابػاطئة
يستثتَ نقد التلاميذ مؤكدا في الوقت نفسو أف أنو 

كيطلب اليهم أف  ،ابؼنتقدين ليسوا قساةالتلاميذ 
التلميذ الى  يقدموا الأمثلة ابعيدة ثم تكوف لو عودة

ا انتباىو بشكل مستمر مؤكد ابؼتحدث ليجذب
 كجوب برسينو.
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كالطرائق ابغديثة في تعليم اللغة تهدؼ حض 
كلتحقيق ىذا  ،الكلاـ أكثر ما يدكن على  التلميذ

 ابؽدؼ تستَ العملية في مرحلتتُ متتابعتتُ:
 يفسح المجاؿ أماـ الطفل : ابؼرحلة الأكلي .(أ 

للكلاـ في الوقت الذم 
يتدخل فيو ابؼدرس حاتا 

 كمشجعا

 ادثة ىو التدرببؼا كاف ابؽدؼ من المح
اللغوم كاف لا بد من أف  مهارة الاتصاؿعلى 

 ،يوضع التلميذ في مواقف الكلاـ بكل حرية
يريد ككما يشاء كبؼن فاليتكلم عن كل شئ 

 يشاء. 

يأخذ ابؼدرس ىذا الكلاـ :  ابؼرحلة الثانية .(ب 
 ناقدا كمقوما كمصححا

 ،هذه ابؼرحلة تتمثل بالتمرينات البنيويةف 
تعليم اللغة كما اثبتت معطيات علم ذلك اف 

اللغة ابغديث كالتًبية لا يتم من خلاؿ 
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كانما من خلاؿ تراكيبها كأنماطها  ،مفرادتها
 ،تعبتَات الطلبةالى  اللغوية. فبعد الإصغاء

ينطلق ابؼدرس من خطأ مرتكب فيوجو 
 التمرينات البنيوية لتلا في ذلك ابػطأ.

س بشة أنو لي على  كتلح الطرائق ابغديثة
إذ لا بد  ،علاقة بتُ المحادثة كالتمرينات البنيوية

بالنسبة للطلبة أف تلك  التمرينات ىي الغاية. 
ذلك لأف تصحيح الأخطأ يتم في خارج 
ابؼرحلة الأكلي. كعلي ىذا لا يبدك ابؼعلم في 
أثناء المحادثة ذلك الانساف الذم يحكم كيقوـ 

ذا بل ابغاث كابؼلاحظة كابؼشجع. كبه ،كيقرر
الى  الطريق يدكن العبور من اللغة العفوية للطلبة

 72لغة الإدراؾ.

 أنواع الكلاـ .5

 قسمتُ هما:الى  يقسم الكلاـ

                                                           
 ابؼهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة كامل عبد السلاـ الطراكنة،  72

 .92-91 ،(2012 عماف: دار أسامة للنشر كالتوزيع،)
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 الكلاـ الوظيفي (أ 

وظيفي فهو الذم يؤدم الغرض الكلاـ ال
كيكوف الغرض منو تواصل  ،الوظيفي في ابغياة

الناس لتنظيم ابغياة كقضاء ابغاجات. كيتمثل 
 ،كالاجتماعات ،كابؼناثشة ،ذلك في المحادثة

 ،كإلقاء التعليمات كالإرشادات ،كالبيع كالشراء
كالندكات كابػطب  ،كالمحاضرات ،كابؼناظرات
 كالأخيار.

استعداد الى  الكلاـ الوظيفي كلا يحتاج  
كىو  ،اسلوب خاصالى  خاص كلا يحتاج ايضا

كيدارسو  ،يحقق ابؼطالب ابؼادية كالاجتماعية
ابؼتكلم في حياتو العملية ةفي الأسواؽ فضلا 

 عن الوسائل الإعلامية ابؼسموعية كابؼرئية.

 الكلاـ الإبداعي (ب 

 ،ي فهو الذم يظهر ابؼشاعركلاـ الإبداعال
عن العواطف كيتًجم الأحاسيس كيفصح 

مضبوطة  ،متنية السبك ،ابؼختلفة بألفاظ بـتارة



 

104 

ابؼستمعتُ كالقارئتُ الى  تنقل ،بكويا كصرفيا
بحيث  ،إثارة كأداء أدبي بطريقة شائقة فيها

تمعوف أك القراء الكاتب أك ابؼؤلف يشارؾ ابؼس
 ،كينفعلوف بانفعالاتو العاطفية ،مشاركة كجدانية
 كحب ،رم كالنثرم كالقصصيبالتذكؽ الشع

ثتَ في ابغياة . كىذا اللوف ضركرم للتأالوطن
كإثارة ابؼشاعر بكو  ،العامة بتحريك العواطف

ككم من كلمات معبّة كاف بؽا كقع  ,ابذاه معتُ
 السحر في النفوس.

أف كلا نوعتُ الكلاـ الى  كبذد الإشارة
الوظيفي كالكلاـ الإبداعي لا ينفصلاف عن 

فهما قد  ،صالا كلياانف بعضهما البعض
وقف التعبتَم ىو موقف كظيفي يلتقياف. فابؼ

 73.كتلحقو صفة الإبداعية بدرجات متفاكتة
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 الدراسات السابقة  .د

بحوث العلمية بناء على ما طلب الباحثة في ال
السابقة التي ألفها الأصحاب سواء كاف من نفس 

كجدت البحوث التي تبحث  ،ابعامعة أـ خارج منها
حوؿ ما يبحث الباحثة في ىذا البحث العلمي. يقدـ 

 الباحثة كلها فيما يلي:
 بدوضوع (112597) صلا أككتافياني سارم .1

الكفاءة  على  "تطبيق نموذج التعليم الموجّه
في  (MABKBIA) العاطفي ي بتفاعلوالمبن

مهارة الكلام بالمدرسة العالية نهضة العلماء 
نور العلوم بقدس سنة دراسية 

نفذ  .م )دراسة تجريبية(" 5102/5102
 على  ىذا البحث بابؼدخل الكمي الذم يركز

برليل كمعابعة البيانات الرقمية مع الأساليب 
ار كيجمع بطريقة ابؼلاحظة كالإختي ،الإحصائية

كإخبار  ،كبرليل بياناتو إختبار الصدؽ ،كالتوثيق
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كإختبار  ،كإختبار سوم البيانات ،الثبات
تطبيق نموذج  عن ىذا البحث يبحثالتناجس. 

الكفاءة كابؼبتٍ بتفاعل  على  التعليم ابؼوجٌو
أمٌا  ارة الكلاـ.في مه( MABKBIA)العاطفي 

الناحية الفرقية بتُ ذلك البحث العلمي السابق 
لبحث العلمي الذم تقوـ بو الباحثة الآف تقع كا

البحث الأكؿ أما  موضع البحث كسنتو.في بؾاؿ 
بابؼدرسة العالية نهضة العلماء نور العلوـ قع ت

كالبحث  ،ـ2016/َُِٓبقدس سنة دراسية 
بددرسة دار العلوـ العالية عمباؿ رجا الثاني تقع 

باىى قدس السنة الدراسية 
  74ـ.2019/2020

                                                           
74

تطبيق نموذج التعليم ابؼوجٌو على " (،ُُِٕٗٓكتافياني سارم )صيلا أك  
في مهارة الكلاـ بابؼدرسة العالية ( MABKBIA) الكفاءة كابؼبتٍ بتفاعل العاطفي

ـ )دراسة بذريبية(، َُِٔ/َُِٓنهضة العلماء نور العلوـ بقدس سنة دراسية 
 الإسلامية ابغكومية بقدس،ابعامعة  البحث العلمي للتًبية بقسم التعليم اللغة العربية،

2017. 
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نموذج التعليم فعالية "ديدم سوىاردم بدوضوع  .2
الموجه للكفاءة على أساس التفاعل الوجداني 
لترقية جودة الحصول التعلّم في المادةّ اللغة 
الإندونيسية: الدراسية التجريبية في تعليم 

 SLTP KORPRI Unitاللغة الإندونيسية بمدرسة 

Universitas Pendidikan Indonesia" نفذ ىذا .
التجريبية بالطريقة البحث البحث بالدراسية 

فعالية النوعية التعدادية. ىذا البحث يبحث عن 
نموذج التعليم ابؼوجو للكفاءة على أساس التفاعل 
الوجداني لتًقية جودة ابغصوؿ التعلٌم ابؼشتملة 

 ،كاشتًاؾ التعليم ،لغةعلى كفاءة استعماؿ ال
العوامل ابؼوقفى للطلاب في ابؼادة اللغة ك 

الإندكنيسية. تركيز ىذا البحث العلمي مهمٌ 
ليس من الناحية الإجرائية لكن من الناحية  ،جدٌا

تاريخ تطبيق الإبتداع في  ،النظرية أيضا. في جهة
ابؼنفذ ليس الى  تعليم اللغة الإندكنيسية يحتاج
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إستخداـ  ،تشرا. في جهة أخرلمؤثرٌا فقط بل من
نموذج التعليم ابؼمدج بعنصور تفوٌؽ الإنتاج 
كصحٌة العملية مناسب جدٌا لتعلٌم اللغة 
الإندكسية. أمٌا الناحية الفرقية بتُ ذلك البحث 
العلمي السابق كالبحث العلمي الذم تقوـ بو 

(. Y الباحثة الآف تقع في ابؼتغتَ التابع )متغتَ
كز عن ترقية جودة ابغصوؿ الباحث القادـ ير 

يركز عن ترقية رغبة الطلاب الآف كالباحثة  ,التعلٌم
كذكائهم. كأمٌا الناحية ابؼناسبة بينهما سواء 
يستخدـ نموذج التعليم ابؼوجو للكفاءة على 

  75أساس التفاعل الوجداني.

فعاّلية "بدوضوع ( ُُِٓٓٔقيقي سوكما سارم ) .3
 Strukturاستخدام التعلم التعاوني نموذج "

                                                           
75

 Didi Suherdi, Disertasi Program Studi Pendidikan Bahasa 

Indonesia Universitas Pendidikan Indonesia Jakarta “Efektifitas Model 

Pembelajaran Berorientasi Kompetensi Berbasis Interaksi Afeksionat 

(MABKBIA) Dalam Meningkatkan Mutu Hasil Belajar Bahasa Indonesia: 

Sebuah Studi Eksperimental Kuasi Dalam Pembelajaran Bahasa 

Indonesia Di SLTP KORPRI Unit Universitas Pendidikan Indonesia”, 

2013. 
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Bertelepon (Telephone)ة العربية " في تعليم اللغ
لترقية مهارة الكلام لدي الطلاب في الفصل 

المتوسطة فوتري سنّ يةّ سيلو  الثامن بالمدرسة 
. "م5102/5102كروبوكان العام الدراسي 

 بتصميم دراسة شبو بذريبيةىذا البحث  نفذ

(Pre-Experimental Design)،  بشكل التصميم
-One) الامتحاف البعدم –بلي فرقة الامتحاف الق

Group Pretest-Posttest Design.)  كاستخدـ
برليل  على ابؼدخل الكمي الذم يركز البحث

كمعابعة البيانات الرقمية مع الأساليب 
مع البيانات في ىذا البحث الإحصائية.  كبذي

بطريقة ابؼلاحظة كالإختبار كالتوثيق. كبرليل 
 ،البيانات في ىذا البحث ىو إخبار الصدؽ

كإخبار  ،كإخبار سوم البيانات ،كإخبار الثبات
فعٌالية  التناجس. ىذا البحث ينحث عن

 Strukturاستخداـ التعلم التعاكني نموذج "

Bertelepon (Telephone) في تعليم اللغة العربية "
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أمٌا الناحية الفرقية بتُ ذلك . لتًقية مهارة الكلاـ
البحث العلمي السابق كالبحث العلمي الذم 

. نموذج التعليم لآف تقع في بؾاؿتقوـ بو الباحثة ا

 Strukturنموذج " قادمةالباحثة التستخدـ 

Bertelepon (Telephone)"، فكتستخدـ الباحثة الآ 
نموذج التعليم ابؼوجو للكفاءة على أساس التفاعل 

 76الوجداني.

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                          

 الإطار الفكري .ه

كيفية الإطار الفكرم ىو النموذج ابؼفاىيميٌ عن  
  77ابؼهمٌة. النظر كالعوامل التي ييتعرَّؼ كابؼسئلة إرتباط

لأنها لغة  كما عرفنا أف اللغة العربية مهمة جدا لنا
                                                           

76
"فعٌالية استخداـ التعلم التعاكني نموذج  (،ُُِٓٓٔقيقي سوكما سارم ) 

Struktur Bertelepon (Telephon)  في تعليم اللغة العربية لتًقية مهارة الكلاـ لدم
الطلاب في الفصل الثامن بابؼدرسة ابؼتوسطة فوترم سنػٌيٌة سيلو كركبوكاف العاـ 

ـ )دراسة بذريبية("، البحث العلمي للتًبية بقسم التعليم َُِٕ/َُِٔالدراسي 
 .2017 ابغكومية بقدس،ابعامعة الإسلامية  اللغة العربية،

77
 Masrukhin, Metodologi Penelitian Kuantitatif (Kudus: Mibarda 

Publishing dan Media Ilmu Press, 2017), 73. 
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كفي ديننا. ككثتَ أهميتها التي ذيكرتٍ في السابق. 
الطلاب منها لكي يستطيعوف  ,تعليمها أىداؼ كثتَة

 ،كالاستماع ،مهارات اللغة يعتٍ مهارة الكلاـ تولٌيى 
 ،من حيث عناصر الاتصاؿ اللغومكالقراءة.  ،كالكتابة

 في تعليم اللغة العربية.فالكلاـ ىو أكؿ العنصور 
نموذج التعليم كمن نموذج التعليم اللغوم ىو 

ابؼوجو للكفاءة على أساس التفاعل الوجداني. 
لعربية لتًقية مهارة تستخدمو الباحثة في تعليم اللغة ا

لكي يستطيعوف تولٌيى مهارة الكلاـ لدم الطلاب. 
كتعويد الاتصاؿ  ,كتبليغ أفكارىم سهلا ,الكلاـ جيٌدا

 باللغة العربية في أيامهم.
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نموذج التعليم الموجه الإطار التفكير عن استخدام 
الوجداني بمدرسة دار على أساس التفاعل  للكفاءة

 ا باهى قدسالعلوم العالية عمبال رج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تعليم اللغة العربية

على أساس التفاعل  نموذج التعليم ابؼوجو للكفاءةاستخداـ 
 الوجداني

 كتبليغ أفكارىم سهلا

 كيف يستخدمها

كتعويد الاتصاؿ باللغة  تولٌيى مهارة الكلاـ جيٌدا
 العربية في أيامهم

 العوامل العائقة العوامل الدافعة

 إبقاز الطلاب في مهارة الكلاـ

 مهارة الكلاـ
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 فروض البحث  .و

أسئلة  على فركض البحث ىو إيجاب مؤقة
بؼاذا مؤقة؟ ئلة. حينما ذكر في شكل الأس ،البحث

 على  ليس ،النظر ابؼتصلي على  إيجابو مازاؿلأف 
 78من بصع البيانات.البيانات التجريبية ابؼتحصَّلة 

ضية البحث كذكر سوىارسيمي أريكونطا أف فر 
 79نوعاف:

 (Ha) الفرضية البدلية .1

نموذج التعليم ابؼوجو دلٌت الفرضية أف استخداـ 
 للكفاءة على أساس التفاعل الوجداني فعٌاؿ على 

دم الطلاب فى الصف ترقية مهارة الكلاـ ل
ابغادل عشر بددرسة دار العلوـ العالية عمباؿ رجا 

 باىى قدس
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 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan 

Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D (Bandung: Alfabeta, 2016), 96. 
79

 Suharsimi Arikuonto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan 

Praktek (Jakarta: Rineka Cipta, 1997), 77.  
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 (Ho) الصفرية الفرضية .2

نموذج التعليم ابؼوجو دلٌت الفرضية أف استخداـ 
 للكفاءة على أساس التفاعل الوجداني غتَ فعٌاؿ

ترقية مهارة الكلاـ لدم الطلاب فى الصف  على
لوـ العالية عمباؿ رجا ابغادل عشر بددرسة دار الع

  باىى قدس


