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 الباب الثاني
الإطاس النظرى   

 
 مفهوم تعليم اللغة العربية  .أ 

 تعريف تعليم اللغة العربية  .١
قبل أف تبتُ الباحث في تعليم اللغة العربية، فينبغي لذا أف 

 :تقدـ تعريف تعليم بنظر آراء العلماء، كمنها
قاؿ لزمود علي السماف إف التعليم ىو إيصاؿ الدعلم العلم  . أ

لأطفاؿ بطريقة قوية كىي الطريقة الدعرفة إلذ أذىاف ا
الاقتصادية التي توفر لكل من الدعلم كالدتعلم الوقت كالجهد في 

 ۱سبيل الحصوؿ على العلم كالدعرفة.
 قاؿ رشدم أحمد طعيمة التعليم ىو عملية إعادة بناء الخبرة . ب

Restructuring  التي يكتسب الدتعلم بواسطتها الدعرفة
كالدهارات كالاتجاىات القيم. كبعبارة أخرل أنو لرموع 
الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر البيئة المحيطة 

                                                     
 .۱ٕلزمود علي السماف ، التوجية في تدريس اللغة العربية، دار الدعارؼ، القاىرة ، ص  ۱
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أجل  بالدتعلم بمثل ما تتسع لو كلمة البيئة من معاف من 
  ۱اكتسابو خبرات تربوية معينة.

عملية نقل الدعلومات من قاؿ حسن شحاتة إف التعليم ىو  . ج
  ٕ.الكتب أكمن عقل الدعلم إلذ عقل الدتعلم

حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بها النظرية كالتطبيق،    
  ۱ٜالدكتبة الدصرية البنانية، مصر، ص. 

التعليم أربعة ىي العلم, كالدتعلم, كالدادة, كالطريقة.    
و التعليم. كيطلق كإيصاؿ العلم كالدعرفة إلذ أذىاف التلاميذ ى
  ۳لفظ "التعليم" على تدريس,فالدعلم ىو الددرس.

 كأما اللغة ىي الة يستخدمها الناس للاتصل بالأخرين.       
ىكذا، اللغة ىي تعتَ الناس عما تتضمن في فكرة. كىي تتعلق 

 باللغة المجتمعية بحسب لظوىا كتطورىا. 
لعرب عن فاللغة العربية ىي الكلمة التي يعرب بها ا    

اغراضهم. كالدقصود بها ىنا ىي مادة اللغة العربية التي ىي من 
احدل الدواد الدراسية بالددارس كالدعاىد التي تحتاج الذ الوسائل 

بذلك، تعلم اللغة العربية ىو لزاكلة تهدم إلذ إرشاد   .كالدناىج

                                                     
 ٘ٗتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأسالبية، منثورات الدنظمة الإسلبمية  ص. رشدـ أحمد طمعية،  ٕ
 .۱ٕ ٬ص ٬۱ٜٛ۳٬٬لزمود علي السماف ، التوجية في تدريس اللغة العربية، دار الدعارؼ,  ۳
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الطالب بتجهيز الوضع التعليمي الدوايت كتتًكز إلذ الدشاركة 
لب في الدرس حتى يكوف يسلط على اللغة العربية دؤؤب الطا

  .بشكل إلغابي أك سلبي
فالعلوـ العربية ىي العلوـ التى يتواصل بها إلذ عصمة      

اللساف كالقلم عن الخطأ, كىي ثلاثة عثر علما منهم الصرؼ, 
كلإعراب )كلغمعها اسم النحو(, كالرسم )العلم باصوؿ كتابة 

ض, كاقوافي, كفرض الشعر, الكلمات(, كالبديع,كالعرك 
 ٗكالإنشاء, كالتاريخ الأدب, كمتن اللغة.

 
 أساس تعليم اللغة العربية .٠

اللغة العربية ىي كسيلة الإنساف لفهم أساس الحياة  
دينهم, لأف أساسهم تكتب بالعربية كىي كتاب الله كسنة رسولو 
كالكتب معتمدة. كاف النص من الأحاديث التى تدؿ على تعليم 

العربية منها, عن ابن عباس رضي الله عنه قاؿ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم: أحب اللغة 
العرب لثلاث لأنى عربي كالقرآف عربي ككلاـ اىل الجنة عربي 
                                                     

ٗ Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, Pustaka pelajar, 
yogyakarta, 2003, Cet, hlm 7. 

5 Departemen Agama Repulik Indonesia, Al-Qur’an dan terjemahnya, 
Jamunu, Jakarta, hlm 348. 

 .۲ٓٓٚ ٬بتَكت لبناف ٬دار الفكر ٬جامع الدركس العربية ٬الشيخ مصطى الغلايتٍ  ٙ
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ككانت اللغة العربية ىي لغة القرآف الكرنً قاؿ  ٗ)ركاه مسلم(.
إنا أنزلناه قرءانا عربيا  }ٔ{تعالذ: الر تلك ءايات الكتاب الدبتُ 

 ٘(۲-ٔ)سورة يوسف: }۲{لعلكم تعقلوف
 

 اهداف تعليم اللغة العربية وتعلمها .3
 ٙ كاما اىداؼ اللغة العربية ما يلي: 
 تحستُ اسلوب التعبتَ الكلامي كالكتابي  .أ 
 بتعود الفصحى في الحديث كالكتابة  .ب 
 ضبط الحركات كالسكنات لكل حرؼ .ج 

 :ٚإلذ تحقيق ثلاثة أىداؼكيسعى متعلم اللغة العربية 
أكلا : الكفاية اللغوية: كالدقصودىا سيطرة الدعلم على 
النظاـ الصوتي للغة العربية, تدييزا كإنتاجا, كمعرفتو بتًاكيب 
اللغت, كقواعدىا الأساسية: نظريا ككظيفيا كالإلدا بقدر ملائم 

ة ثانيا : الكفاي            من مفردات اللغة, الدفهم كالإستعماؿ.
 الإتصالية: كتعتٌ بها قدرة الدتعلم على استخداـ اللغة العربية

                                                     
فهرسة مكتبة الدلك فهد الوطانية  ٬إضاإت لدعلمى اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ٬عبد الرحمن بن إبراىيم الفوزاف  ٚ

   ٓٗٔص.  ٬ ۲ٓٔٔ ٬الرياض ٬أثناء النشر
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بصورة تالتعبتَ بطلافة عن أفكاره كخبراتو, مع تدكنو من استعاب 
 ما يتلقى من اللغة فى يسر كسهولو.

ثالثا : الكفاية الثقافية: كيقصدبها فهم تحملو اللغة العربية 
اداتهم كأدابهم من ثقافة, تعبر عن أفكار أصحابها تجاربهم كع

كفنونهم, كعلى مدرس اللغة العربة تنمية ىذه الكفايات الثلاث, 
لدل طلابو من بداية  برنامج  تعليم اللغة العربية إلذ أف أىدؼ 

 : ٛتعليم اللغة العربية ىي
أف يكوف التلميذ يستطيع أف يفهم القراف كالحديث   (أ 

 كمصدر أحكاـ الإسلاـ كتعليمو.
يستطيع أف يفهم الكتب الدينية أف يكوف التلميذ  (ب 

 كالثقافية الإسلامية الدكتوبة بالعربية.
 ليكوف ماىرا فى الكلاـ كفي الإنشاء شفويا أك تحريريا. (ج 

  :قاؿ لزمود يونس إف أغراض تعليم اللغة العربية كىي كما يلي
 .ليفهم كتعرؼ التلميذ ما يقرأه في الصلاة فمها عميقا .ٔ
  .ليهتدكا كيتذكركا بوليقرأ القرآؼ قراءة صحيحة  .ٕ
 .ليتعلم العلوـ الإسلامية كالكتب الدؤلفة باللغة العربية .ٖ

 
                                                     

8 Fathul Mufid, Materi dan Pemelajaran Bahasa Ara di MTS/MA, Nora 
Media Enterprise, Kudus, 2001, hlm 19. 
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 أهمية اللغة العربية  .4
  :ٜ كترجع العية ىذه اللغة العربية الذ الاسباب الاتية

لغة القراف الكرنً. اف اللغة العربية ىي اللغة التي نزؿ بها  .ٔ
لم ليقرأ القراف الكرنً كىي بذلك اللغة التي لػتجها كل مس

  .اك يفهم القراف
لغة الصلاة. اف كل مسلم يريد اف يؤدل الصلاة عليو اف  .ٕ

 يؤدىا بالعربية
لغة الحديث الشريف. اف لغة احادث الرسوؿ الكرنً ىي  .3

اللغة العربية. كلذا فاف كل مسلم يريد قراة ىذه الاحاديث 
 كاستيعها عليو اف يعرؼ اتاغة العربي

 

 الدفردات وتعليمه  .ب 
 الدفرداتتعريف  .١

يطلق على الدفردات باللغة العربية اسم الدفردات. في 
القاموس يتم تعريف لغة الدفردات على أنها الدفردات كالكلمات 

من حيث الدفردات )الدفردات( يتم  ٓٔكالتفاصيل الدفردات. 

                                                     
 ٘ٔٔص.  ٬محمد على الخولذ: اساليب التدريس اللغة العربية    ٜ

10 Ahmad Warson Munawwir, Kamus Munawwir Arab-Indonesia 
(Surabaya: Pustaka Progresif, 1997), 1043 
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تعريفها على أنها لرموعة الكلمات التي يفهمها الناس كلؽكن أف 
الجديدة. كثراء مفردات الدرء تحديد تكوف تستخدـ لتًتيب الجمل 

 ٔٔمستول ذكاء الشخص أك تعليمو.
، أف الدفردات ىي لرموعة  ٕٔكشرح كريدالكسنا أيضنا 

من الكلمات التي ستشكل لغة. كلمة ىو أصغر جزء من اللغة 
الحرة كالفهم ىذا لؽيز الكلمات من الكلمات. مورفيم ىو أصغر 

ت معتٌ أصغر معناه مستقر كحدة لا لؽكن تقسيمها إلذ أجزاء ذا
، موضحا أف الكلمة  ۳ٔنسبينا ، متعلق بالأشياء قاؿ علي الخولر 

عَلِّمْ( فى اللغة 
ُ
تتكوف منها مورفيم ، على سبيل الدثاؿ كلمة )الد

العربية يتكوف من مورفيم كاحد. في حتُ أف كلمة )الْمُعَلِّمْ( الذ 
ما عن الكلمة التي إف لديو اثنتُ من مورفيتُ كلعا اؿ ك مُعَلِّمْ. أ

كجود ثلاث مورمات ىي كلمة تتكوف من مورمات لذا معتٌ 
عَلِّمُوْفَ 

ُ
لكل مورفي لشيز ام الخاص. على سبيل الدثاؿ كلمة )الد

ك كفْ. لذا ، فإف  ٬اؿ ٬التى تتكوف من ثلاثة مورفيم كىي مُعَلِّمْ 

                                                     
11 Siti Ainun Khoiriyah,”Pemanfaatan Media Flash Card untuk 

Meningkatkan Kosa kata 
12 Harimurti Kridalaksana, Kamus Linguistik, (Jakarta: PT.Gramedia 

Pustaka Utama, 1983), 157. 
 .ٜٛ ٬(ٜٜٛٔ ٬)رياض: دار العلوـ ٬اساليب التدريس اللغة العربية ٬محمد علي الخولر  ۳ٔ
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تعلم الدفردات )الدفكرة( ىو عملية توصيل الدواد التعليمية في 
 شكل كلمات أك الدفردات كعنصر في تعلم اللغة عربية.

 
 أهداف تعلم الدفردات .٠

كذكر عبد الوىاب أف الغرض من التعلم الدفردات العامة ىي كما 
 ۱ٗيلي: 

تقدنً مفردات جديدة للطلاب ، سواء من خلاؿ مواد  .أ 
 للقراءة كفهم الدصموع.

تدريب الطلاب على نطق الكلمات جيد كصحيح لأف  .ب 
كصحيح تؤدم إلذ مهارات التحدث كالقراءة  النطق جيد

 جيد كصحيح على أم حاؿ.
فهم معتٌ الدفردات ، سواء دلالة أك معجم )قائمة بذاتها( أك  .ج 

 عند استخدامها في السياؽ جمل معينة )دلالة كلضوية(
قادرة على تقدير كعمل الدفردات في التعبتَ اللفظي  .د 

السياؽ  )التحدث( كالكتابة )الكتابة( كفقنا لذلك مع
 الصحيح.

                                                     
14 Muhbib Abdul Wahab, Epistemologi dan Metodologi Pembelajaran 

Bahasa Arab, (Jakarta: Lembaga Penelitian UIN Syarif Hidayatullah Jakarta, 2008), 
152. 



ٕٓ 
 

 مبادئ في اختياس الدفردات العربية .ج 
في تعلم الدفردات ، لغب على الدعلم الاستعداد الدفردات 
الدناسبة للطلاب. لذلك الدعلم لغب أف تلتزـ بالدبادئ في اختيار 

 ۱٘الدفردات كالتي سيتم تدريسها للطلاب على النحو التالر:
متكررة مستخدـ. على التواتر )التًدد( يعتٍ اختيار مفردات  .أ 

سبيل الدثاؿ: كلمة نػَهْر لغب تفضيل من كلمة تػُرْعَة بدلا ذلك 
يعتٍ كلا النهر ، بسبب ذلك نادرا ما يستخدـ الثاني. حتى  

 كلمة تستخدـ في القرآف.
التوزعّ يعتٍ اختيار مفردات كبتَة الدستخدمة في البلداف العربية ،  .ب 

ؿ العربية. الدعايتَ أم ليس فقط الكثتَ تستخدـ في معظم الدك 
كالدراجع ىو معجم الرشيد اللغوم للطفل العربي إذا كاف جمعتها 

 الإيسيسكو.
الدتاحية تعتٍ الكلمة التي أتقنها شخص ما عندما تريد  .ج 

استخدامو ، يكوف لو الأسبقية على ما لا تريده. على سبيل 
الدثاؿ كلمة جَلَسَ يكاد يكوف من الدؤكد أكلا يعرفها كيسيطر 

 ها الطلاب بدلان من كلمة قػَعَدَ علي

                                                     
15  M. Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN Press, 

2008), 60. 



ٕٔ 
 

الألفة ، بمعتٌ اختيار الكلمات الدألوفة الشهتَة كترؾ الكلمات  .د 
التي نادرا ما تسمع استخدامو. مثاؿ كلمة شََْس ىو بالتأكيد 
أكثر مألوفة لنا بدلا من كلمةَ ذكَُاء على الرغم من أف الدعتٌ ىو 

 نفسو.
طيع تستخدـ في الشُمُوْؿ، يعتٍ اختيار الكلمات التي تست .ق 

لرالات لستلفة لا تقتصر على الحقوؿ الدؤكد. على سبيل الدثاؿ 
، كلمة بػَيْت ككلمة منزيلْ.  كلمة بػَيْت لغذب بالتأكيد أكثر 
شاملة من كلمة منزيل ، لأف الكلمة الأكلذ بيت يشمل لرالات 

 يد.بػَيْت الْقَصِ  ٬بػَيْت الْمَاؿ ٬لستلفة مثل التعبتَ:َ بػَيْت الْعَنْكَبػُوْت
الألعية يعتٍ "تعديل" اختيار الكلمات التي غالبنا ما تكوف  .ك 

مطلوبة استخدامها من قبل الطلاب بدلا من الكلمات في 
 بعض الأحياف لا حاجة لذا أك نادرا ما تحتاجها.

معركبات تعتٍ اختيار الكلمات العربية التي ىي كلمات تنشأ  .ز 
ركض أك من العربية نفسها لغب أف تكوف لذا الأسبقية الق

استيعابها كالسماح بها. على سبيل الدثاؿ: كلمة الْذتَِف أكثر 
ألعية من التلفوف ، بالرغم من كجود عدد أكبر من الطلاب 
عرؼ أكلان الكلمة الثانية )التليفوف( في ىذا السياؽ ، لؽكن 
للمعلم شرح معتٌ الكلمة الأكلذ )الذاتف( بقوؿ الكلمة الثانية 
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يث يصبح فهم الطلاب أسرع ك )التليفوف(كمرادؼ ، بح
لغب  الددِْيَاع ٬الحاسوب ٬عظيم. كبالدثل ، فإف الكلمات الْجوَؿ

 ٬أف يكوف اجلي إعطاء الأكلوية للكلمات: الدوبيل
 الكومبيوتر،الراديو.

في تدريس الدفردات ، ىناؾ العديد من الأشياء التي لغب مراعاتها 
 ۱ٙالأتى:
تدريس الدفردات كمادة  تعليم الدفردات لا يقف كحده لا يتم .أ 

إنشاءات  ٬استماع ٬دائمة نفسها كلكنها تتعلق بتعليم مطالعو
 كلزادثة.

 حدكد الدعتٌ .ب 
لؽكن أف يكوف للكلمة عدة معاني. ىذا الامر صعوبة 
لدتعلمي اللغة أجنبي. في ىذا الصدد للمبتدئتُ ، من الأفضل 
 للمعلم فقط تعليم الدعتٌ في السياؽ ، حتى لا يصرؼ انتباه

الطلاب كذكرياتهم عن الدستول علاكة على ذلك ، لؽكن تطوير 
تفستَات الدعتٌ بحيث يتمكن الطلاب لديو نظرة ثاقبة في معتٌ 

 الكلمة.
 

                                                     
16 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: 

Misykat, 2005), hlm. 96. 
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 كضع الدفردات في سياقها .ج 
لا لؽكن فهم العديد من الدفردات بشكل صحيح دكف 
معرفة استخدامو في الجمل. كلمات لغب تدريس ىذا النوع في 

  تعطيل فهم الطلاب.السياؽ حتى لا
 ترجمة تعليم الدفردات .د 

 علم معتٌ الكلمات بتًجمتها في اللغة الأـ ىي أسهل طريقة.
 مستول الصعوبة .ق 

لؽكن تدييز الدفردات العربية للطلاب الاندكنيسيتُ إلذ 
 ۱ٚثلاثة ، من حيث درجة الصعوبة: 

كلمات سهلة ، لأف ىناؾ أكجو تشابو معها الكلمات  (ٔ
 كُرْسِي    ٬كِتَابه   ٬عُلَمَاء الإندكنيسية مثل:

الكلمات التي ليست صعبة على الرغم من أنها ليست  (ٕ
 ذَىَب ٬مَدِيػْنَةه  ٬ىناؾ الدعادلة في الإندكنيسية ، مثل: سُوْؽه 

 ٬الكلمات الصعبة ، بسبب شكلها كالنطق مثل: تدىُور (ٖ
 اِسْتػَبَقَ  ٬اِسْتػَوْلَذ 

 
 

                                                     
17 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: 

Misykat, 2005), hlm. 97-98. 
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 تعلم تقنيات الدفردات العربية  .د 
أفندم بالتفصيل الدراحل كتقنيات تعلم شرح أحمد فؤاد 

الدفردات كتجربة الطلاب في التعرؼ على معتٌ الكلمة كالحصوؿ 
 ۱ٛعليها كما يلي:

استمع للكلمة. ىذه ىي الدرحلة الأكلذ ، أم من خلاؿ توفتَ  .ٔ
الفرص للطلاب لالاستماع إلذ الكلمات التي يتحدث بها الدعلم 

واء تقف كحدىا أك في أك كسائل الإعلاـ الأخرل ، على حد س
جمل. عندما يكوف عنصر الصوت من تلك الكلمة التي أتقنها 
ا سيتمكن الطلاب من  الطلاب بالفعل ، من الآف فصاعدن

 الاستماع بشكل صحيح
قل الكلمة. في ىذه الدرحلة ، يعطي الدعلم فرصة للطلاب ليقولوا  .ٕ

الكلمات التي سمعوىا. إف نطق كلمة جديدة سيساعد الطلاب 
 ى تذكر الكلمة في كقت أطوؿ.عل

الحصوؿ على معتٌ الكلمات. في ىذه الدرحلة لغب على الدعلم  .ٖ
تجنب التًجمة في إعطاء معتٌ للكلمات الطلاب ، لأنو إذا تم 
ذلك لن لػدث التواصل الدباشر في اللغة قيد الدراسة ، بينما 

 سرعاف ما ينسى الطلاب معتٌ الكلمات.

                                                     
18 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi…, 99-101. 
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التي لؽكن للمعلمتُ استخدامها ىناؾ العديد من التقنيات 
تجنب التًجمات في الحصوؿ على معتٌ كلمة ، أم من خلاؿ 
توفتَ سياؽ الجملة كالتعاريف البسيطة، استخداـ الصور أك 

كالدتضادات ، يوضح الكائن الأصلي أك  الصور كالدتًادفات
تقليده ، مظاىرة حركات الجسم كالتًجمة كملاذ أختَ متى كلمة 

 حقا الطالب.يصعب فهمها 
اقرأ الكلمة. بعد الدركر بمرحلة الاستماع ، نطق ، كفهم معتٌ  .ٗ

الكلمات )الدفردات( جديد ، كتبو الدعلم على السبورة. ثم يتم 
 إعطاء الطلاب فرصة لقراءة الكلمة بصوت عاؿ.

اكتب كلمة. سيتم إتقاف مفردات الطلاب بشكل كبتَ عندما  .٘
ستمع ، قل ، افهم ، طلب منو كتابة كلمات جديدة تعلمت )ا

اقرأ( تذكر لا تزاؿ خصائص ىذه الكلمات جديدة في ذكريات 
 الطلاب.

جعل الجملة. الدرحلة الأختَة من أنشطة التعلم الدفردات ىي  .ٙ
استخداـ كلمات جديدة في جمل كاملة ، شفويا كخطيا. مدرس 
لغب أف تكوف مبدعة في إعطاء أمثلة على الجمل التي ىي 

لطلاب تقليده. في تجميع تلك الجمل لغب لؼتلف كيطلب من ا
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استخداـ الكلمات منتجة كفعالة بحيث لؽكن للطلاب بسهولة 
 فهمو كاستخدامو بنفسك.

تقنيات أك مفردات تعلم الدفردات أعلاه بالتأكيد لؽكن 
استخدامها كمرجع لددرسي اللغات الأجنبية خاصة العربية ، 

ب إدخاؿ ىذه على الرغم من أف ليس كل الدفردات جديد لغ
التقنيات كالخطوات. جب أيضنا مراعاة عامل تخصيص الوقت 
في ىذه الحالة. لذلك ، من الضركرم اختيار مفردات معينة تعتبر 
صعبة أك مفردات لا لؽكن فهمها إلا بمعتٌ جيد ككامل عند 

 الاتصاؿ أيضنا تتكيف مع سياؽ الخطاب.
بها الدعلم كفقا لعبد الحميد ، ىناؾ عدة طرؽ لؽكن القياـ 

 ۱۱لشرح معتٌ الدفردات كمنها:
بالإشارة مباشرة إلذ الأشياء )الدفردات( التي يعلم. على  .ٔ

سبيل الدثاؿ: إذا كاف الدعلم يعلم الدفردات في حيث يكوف 
الدرجع في بيئة الفصل ثم الدعلم كل ما تبقى ىو الاشارة الذ 

أشر الكائن سبورة ثم لا لػتاج الدعلم يتًجم الكلمة ، كلكن 
 على الفور على الكائن الدعتٍ ، كىو السبورة.

                                                     
19 Abdul Hamid dkk, Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN Malang 

Press, 2008), hlm. 63. 
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من خلاؿ تقدنً الأشياء الدصغرة )الدفردات( يعلم. مثاؿ:  .ٕ
يريد الدعلم أف يقدـ الدفردات منزؿ جميل كمريح كجميل ، ثم 

 الدعلم يكفي يعرض مصغرة من الدنزؿ.
من خلاؿ تقدنً صورة للمفردات التي تريدىا يعلم. مثاؿ:  .ٖ

م التدريس مفردات عن الأبقار أك الداعز ، إذا أراد الدعل
 فالدعلم يكفي عرض صور الدفردات.

من خلاؿ إظهار الدفردات التي تريدىا تم توصيلو. مثاؿ:  .ٗ
يريد الدعلم التوصيل الدفردات )خاصة فيما يتعلق بالأفعاؿ( 
ثم لؽكن للمعلم القياـ بذلك عن طريق عرض الدفردات دكف 

الأـ ، مثل مفردات لَؽْشِى الدعلم الحاجة للتًجمة إلذ اللغة 
 يوضح ببساطة الدشي أماـ الزجاجة.

عن طريق إدخاؿ الدفردات التي تدرس بها الجملة ، إذا أراد  .٘
الدعلم تعليم الدفردات فيجب أف يضعو في الجملة كَنَظِيْفه 

ييْله احمد تلميذ ييْله الفَصْلُ  جمَِ لا حاجة للتًجمة إلذ  ٬جمَِ
 لغتك الأـ.

الدثاؿ ،حتُ الدعلم يريد  ٬الكلمة الدكافئة الدتًادؼبإعطاء  .ٙ
 توفتَ مفردات فَصْل فيجب عليو يعطي ما يعادؿ صَف.
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ضَاؼ .ٚ
ُ
الدثاؿ: متى يريد الدعلم أف  ٬بإعطاء الخصوـ الكلمة الد

ينقل الدفردات  كَبِتَْ ثم لغب عليو يعطي العكس الكلمة 
 صَغِتَْ.

عطي الددرس من خلاؿ تقدنً كتعريف للمفردات. مثاؿ: ي .ٛ
مفردات الْمَسْجد  اف يكفي قدـ تعريفو مَكَافه للصالّاة 

 كالإعْتِكَاؼ
إذا كاف من الخطوات الدذكورة أعلاه لا يزاؿ لا يفهمها  .ٜ

الطلاب ، أك ىناؾ مفردات لا تستطيع معبرنا عنو بثماني 
خطوات ىناؾ تفستَ الدفردات إلذ اللغة الأـ كخطوة 

 عجلة من أمرىم استخدـ الأختَ. لا ينصح الدعلموف في
ىذه الطريقة ، لأف ىذه الطريقة لذا تأثتَ سلبي على تطوير 
لغة الطالب ، مثل الكسل افتح القاموس ، الزميلة كما إلذ 

 ذلك.
الذم تنص على أف  ۲۲ىذا يتماشى مع اتارم سبيكيو     

لتحستُ مهارات اللغة، لؽكن أف تبدأ عن طريق زيادة إتقاف 
العديد من التقنيات لؽكن للمعلم القياـ بو في الدفردات. ىناؾ 

 تعليم الدفردات كالآتي:
                                                     

20 Sri Utari Subyakto, Metodologi Pengajaran Bahasa, (Jakarta: Gramedia, 
2006), 
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 صورة .ٔ
إذا كنت ترغب في شرح شيء أك الأشياء الأخرل لا لؽكن 
إحضارىا إلذ الفصل ، ثم لؽكن استخدامها الرسومات 

 كالصور كاللوحات لشرح شيء ما الدعتٌ.
العمل لشرح شيء لؽكن نقلو من خلاؿ الفعل )التمثيل(.  .ٕ

ا للتوضيح الأفعاؿ مثل الدشي  ىذه الطريقة جيدة جدن
 كالأكل كالحديث كىلم جرا .

السياؽ لؽكن تفستَ كلمة بهذه الطريقة في لرموعة كاحدة  .ٖ
 من الجمل التي لؽكن يسبب الفهم لدل الطلاب.

مرادؼ ىذا يعتٍ أنو لؽكن شرح كلمة جديدة أك الدعتٌ ىو  .ٗ
ادؿ الكلمات بقوؿ ما يعادؿ الكلمة بالطبع أم ما يع

الدألوفة لدل الطلاب. ىذا الأمر ىو معرفة إضافية ليست 
مستحيلة سيشجع الطلاب على القبوؿ كالفهم معلومات 

 من الدعلم في تعليم الدفردات الجديدة.
 الدتضادات. ىو عكس الدرادفات .٘
 التعريف .ٙ
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في تفستَ الكلمات الجديدة التي يتم تدريسها ، لؽكن أف 
من خلاؿ تعريف لؽكن ذكر مع يكوف العرض التقدلؽي 

 قيود في الفصل ، في الدوقع أك معلومات معينة.
 التًجمة .ٚ

إذا كانت بعض الدعلومات عبارة الدلخص ، ثم لؽكن 
استخدامو بما يعادؿ اللغة الأـ )لغة الطالب(. التالر ىو  
كلمة مكافئة لؽكن إعطاؤه إذا كاف ىناؾ نقص في 

 التقنيات الأخرل فعالة ضد الكلمة.
 ۲۱كن استخداـ الوسائل في تعلم الدفردات ىي: لؽ

 كائن أصلي مصغر .ٔ
الدنمنمة ىي شكل صغتَ من شيء حقيقي ، مثل الفاكهة 
الدصغرة ، إلخ تقدنً الدصغر ، يعيش الدعلم بسهولة نطق ، 
أشر كشرح كل كاحد الدفردات الدراد تعليمها. مثاؿ: صورة 

 مصغرة مبتٌ
 الصور أك الصورة .ٕ

صلي تم إنتاجو من الكامتَا تستخدـ لؽكن لصور شيء أ
الوسائل لتعلم الدفردات كذلك مع رسومات الدعلم ، كعادة 
                                                     

21 Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: 
UIN-Malang Press, 2009), hlm. 56-57. 
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الصور أك أف تكوف الصورة على شكل بطاقة )بطاقة 
 الدفردات(.

 
 وسيلة بطاقة فلاش .ه 

 فهم بطاقات فلاش .١
البطاقة ىي في الأساس كرقة سميكة مستطيلة الشكل 

يقدـ ىذا القسم الفرعي  ۲ٕ(.۲۲ٕٙلأغراض لستلفة )رضواف ، 
أنواعنا لستلفة من البطاقات التي لؽكن استخدامها في تعلم اللغة 
مع أمثلة عن مناطق لاستخدامها في الفصل. نوع البطاقة الدعنية 
ىو. بطاقات فلاش ب. بطاقة كلمة ، ج. بطاقة الجملة. د. 
بطاقات أسئلة كأجوبة كبطاقات دكر إلكتًكنية. في اللغة التي 

 .كصفها ىي عن بطاقة فلاش سيتم
الفلاش ىي بطاقة تُستخدـ للتعرؼ على الدفردات  بطاقة

كمعناىا من خلاؿ إظهارىا بسرعة )بضع ثواف( أثناء قراءة 
الكلمة الدعنية كيُطلب من الطلاب تقليدىا. يتم استخداـ 
بطاقات فلاش بشكل كلاسيكي. كلذذا السبب ، تُصنع 

                                                     
22 Imam Asrori dan Moh.Ahsanuddin, Media Pembelajaran Bahasa Arab 

Dari Kartu Sederhana sampai Web Penjelajah Dunia, (CV. Bintang Sejahterah, 
2018), hlm. 33. 



ٖٕ 
 

حتى للطلاب الجالستُ  بطاقات الفلاش بحجم مناسب يسمح
في الخلف برؤية الصورة أك الكلمة الدوجودة على بطاقة الفلاش 

 .بوضوح

فلاش )كمضية( ىي كسيلة إعلامية التعلم على بطاقة 
شكل بطاقات صور تتناسب مع حجمها بطاقة بريدية 

(۲٘x۳۲ ىذا النوع من الوسائل الدرئية لؽكن استخدامو .)سم
شكل فردم. الصورة الدعركضة في فيو فصوؿ كبتَة كصغتَة ب

 ۲ٖكسائل الإعلاـ ىي صورة يد أك صورة مرفقة بها أكراؽ بطاقة 
تستخدـ عادة  كأيضا في شكل مفردات. بطاقة الذاكرة الددلرة

الطالب. كما يوحي الاسم ،  لإدخاؿ الدفردات كمعانيها في
عادة ما يتم عرض البطاقة بسرعة للطلاب بينما يقوؿ الدعلم 

 الدقصودة كالطلاب تحاكيها. الكلمة
في الأساس لا يوجد حجم إلزامي على البطاقة ، فقط 
البطاقة عادة ما تكوف كبتَة إلذ حد ما بحيث لؽكن للطلاب 

بطاقة الفلاش  حجمالجالستُ في الخلف نراه. لؽكن أف يكوف 
سم أك تدابتَ  ۳۲×  ٕ٘سم ،  ٕ٘×  ۲ٕسم ،  ٕٗ×  ۱ٛ

. أما عن الدوضوع لؽكن تحميلها أخرل لتعديل احتياجات التعلم
                                                     

23 Dina Indriana, Ragam Alat Bantu Media Pengajaran, (Yogyakarta: DIVA 
Press, 2011), hlm. 68 



ٖٖ 
 

في كسيلة بطاقة فلاش لؽكن أف تكوف مواضيع تتعلق بالطبيعة 
حولذا ، مثل البيئات الددرسية أك الدهن أك الحيوانات أك النباتات 
التكيف مع موضوع الدنهج. بالإضافة إلذ أف ىذه البطاقة لؽكن 
أف تحتوم على كلمات فقط الصور فقط ككلالعا. فيما يلي 

 مثاؿ البطاقة فلاش:
 

 18 cm 
 

  
 

 
   ب. كلمة الدنفردة          ا. الصوسة منفردة                  شكلة البطاقة

 
     

        
 طبيب 

  
 د. الصورة في الأمام والكلمة فى الوراء  ت.الصورة والكلمة   

 في وجه واحد
 
 
 

     24 cm 

 سائق

 بىليس
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 بطاقات فلاشإجراء استخدام  .٠
عند استخداـ كسيلة بطاقة الفلاش ، ىناؾ إجراءات 

  ٕٗلغب فهمها من قبل الدعلم كىي:
يعرض الدعلم للطلاب بطاقة تحتوم على الكلمات التي سيتم  .أ 

 تقدلؽها
يقوؿ الدعلم عدة مرات الكلمات التي يظهرىا كالطلاب  .ب 

 تحاكيها
 يعرض الدعلم صورة تشتَ إلذ تلك الكلمة .ج 
بتخفيض الكلمات كالصور من كجهات نظر  يقوـ الدعلم .د 

 الطلاب
 يستمر الدعلم في تقدنً كلمات أخرل إلذ الإجراء نفسو .ق 
بعد الانتهاء من عرض الكلمات كمعانيها من خلاؿ البطاقة  .ك 

، لؽكن للمعلم توجيو نطقهم بشكل أكثر كثافة )كلاسيكي 
 ، جماعي ، فرد(

علمتُ دعوة لؽكن أف يكوف لأغراض التقييم أك التدقيق أك الد .ز 
الطلاب للقياـ بألعاب بسيطة ، على سبيل الدثاؿ ينقسم 
الطلاب إلذ لرموعتتُ )أ( ك )ب(. المجموعة )أ( في الخدمة 

                                                     
24 Imam Asrori dan Moh. Ahsanuddin, Media Pembelajaran, hlm. 35 
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عرض الكلمات كالمجموعة )ب( الدسؤكلة عن عرض الصور 
التي تشتَ إلذ الكلمة كالعكس صحيح. مع استخداـ اللعبة 

للطلاب بسيطة ستعطي انطباع أكثر إثارة للاىتماـ 
 كسيكونوف قادرين على حفظ الدفردات بشكل أسرع.

 

 مزايا بطاقة الفلاش .3
كل كسائل التعلم لديها بالتأكيد مزايا كعيوب بعضهم 
البعض. كتعمل الدزايا للمساعدة الدعلم في توصيل الدواد 
التعليمية. بطاقة فلاش ىي كاحدة من كسائل الإعلاـ تعلم 

الغالب. بالإضافة إلذ لا  اللغة الذم يستخدمو الدعلموف في
يتطلب الكثتَ من التكلفة ، ىذه الوسيلة فعالة للغاية إذا تم 

 ٕ٘استخدامها في تعليم مفردات اللغة. كمن مزايا ىذه الوسيلة: 
يسهل حملها في أم مكاف ، بحجم ليس كبتَنا جدنا في اؿ  .أ 

لؽكن القياـ بذلك في أم مكاف كلؽكن استخدامو  الوسيلة
 يتطلب مساحة كبتَة في استخدامو كليسفي أم مكاف 

                                                     
25 Siti Ainun Khoiriyah, ―Pemanfaatan Media Flash Card Untuk 

Meningkatkan, hlm. 17-18 
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عملي ، لأف ىذه الوسيلة لا تحتاج للكهرباء في  .ب 
كيضمن الدعلم فقط أف كضع الصورة لا  استخدامها.

 لا ارتباؾ ينعكس بحيث يكوف الطالب
من السهل تذكر أف الغرض من تدريس الدفردات ىو كيف  .ج 

م لؽكن أف لػفظ الدفردات التي يدرسها الدعل يكوف الطلاب
على الددل الطويل ، لذلك لضتاج إلذ  كيتذكرىا بعمق

في حفظ الدفردات.  أدكات / كسائل تسهل على الطلاب
يقدـ رسائل قصتَة  كخصائص كسيلة بطاقة الفلاش ىي

من  بحيث يسهل تذكرىا ، كسوؼ يفعل الطلاب ذلك
 الدضمنة في الصورة الأسهل تذكر الدفردات

لؽكن    مع اللعبة حينهالشتع ، لأف استخداـ ىذه الوسائل  .د 
 أف لغعل الطلاب سعداء.

 

 نقص وسائل بطاقة الفلاش .4
 بينما نقص كسائل بطاقة الفلاش كىي:

 الصور تؤكد فقط على إدراؾ حواس العتُ.  .أ 
 بصور الأشياء الدعقدة أقل فعالية لأنشطة التعلم. .ب 
الحجم لزدكد للغاية للمجموعات الكبتَة. بناءن على  .ج 

ن للكاتب أف يستنتج أنو من خلاؿ الاقتباس أعلاه ، لؽك
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التغلب على نقاط الضعف في كسيلة بطاقة الفلاش ، 
لؽكن للمعلم توجيو الطلاب الأقل نشاطنا ليكونوا أكثر 
نشاطنا في الفصل الدراسي كأكثر مسؤكلية في الفصل 

 الدراسي.
 

 خصائص وسائل تعلم بطاقة الفلاش. ٘
رسائل أك تقدـ خصائص كسائل بطاقة الفلاش نفسها 

معلومات تتعلق بالصور الدوجودة على كل بطاقة مقدمة. سيؤدم 
عرض ىذه الدعلومات إلذ تسهيل تذكر الطلاب للرسالة. إف 
الجمع بتُ الصور كتعليقات الصور لغعل من السهل على 
الطلاب التعرؼ على مفهوـ شيء ما ، لاكتشاؼ اسم الكائن 

حتى يتمكن الطلاب من  ۲ٙالذم سيتم مساعدتو في الصورة.
 استيعاب الدواد التي تم شرحها بسهولة.

 
 
 

                                                     
 26 Tri Sarah Febriani, “Penggunaan Media Flash Cards Untuk 

Meningkatkan Hasil Belajar Sisiwa Pada Materi Perkembangan Teknologi IPS Di 
Sekolah Dasar”, (Jurnal PGSD Universitas Negeri Malang, Vol. 03 No. 02 Tahun 
2015), hlm. 116. 
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 السابقة الدساساتو. 
قد كجد الباحث البحوث العلمية السابقة الدتعلقة بموضوع ىذا 

 :البحث منها
استخداـ كسائل  ۲ٜٕٗ۲۲۲۳تناقش سيتي عينوف الخويرية  .ٔ

بطاقة الفلاش لتحستُ إتقاف طلاب الدفوضات من الدرجة 
السابعة مدرسة ثانوية للبلاد عمفلاء سليماف يوكياكرتا في 

 .۲۲۱۲/۲۲۱۳العاـ الدراسي 
في تعلم اللغة العربية باستخداـ بطاقات الفلاش لؽكن 
أف يزيد من إتقاف الدفردات التي تتميز بزيادة توسع الدفردات 

أكلئك الذين يعرفوف الدفردات الآف فقط أكثر من تلك من 
التي لؽكن أف تحتوم على كلمات لرمعة كحتى ترتيبها في جمل 
مثالية. لذلك ، من ىذا الشرح ، في مناقشتي نفس الشيء 
في تحستُ الدفردات باستخداـ بطاقة الفلاش كالفرؽ ىو أنتٍ 

 استخدمها للصف الثامن.
تطبيق كسائل بطاقة  ۱۱۲۱ٗ۲۲ٚيناقش تُهيداة الإستقامة ا  .ٕ

 الفصل السابع بيت الدبتديعتُ الرسم لتحستُ قوة الدفردات في
  ۲۲ٔٛ-۲۲۱ٚفنتَككاف جامبي 



ٖٜ 
 

إف تعلم اللغة العربية باستخداـ كسائل بطاقة الصورة 
لؽكن أف يسهل إتقاف الدفردات. بالإضافة إلذ كسيلة البطاقة 

لسهل فهمها ، كما يشعر الطلاب بالسعادة الدصورة ، من ا
كالحماس. لأف التعلم يقدر أنو مفيد ، كبعبارة أخرل ، لؽكن 
أف يزيد من إتقاف الدفردات ، على الأقل فهم الدادة التي يتم 
تدريسها. لذلك فإف الدناقشة التي سيتم كصفها ليست فقط 
الفهم كلكن لؽكن التحكم في الفهم في شكل كلمات مرتبة 

 سهلة الفهم من قبل الآخرين.ك 
زيادة إتقاف الدفردات  ۲۲۲۱ٗ۲۱ٗٛيناقش نور الحسنة ح  .ٖ

في تعلم اللغة العربية باستخداـ كسائل الصور للطلاب الصف 
السابع أ كلية الدعلمتُ الإسلامية بوندكؾ بيزانتًين تعمتَ 

-۲۲۱۲الإسلاـ تيجالسارم سوراكارتا  العاـ الدراسي 
۲۲۱ٙ. 

فردات في تعلم اللغة العربية باستخداـ تحستُ إتقاف الد
 -۲۲۱۲الاكادلؽي  كسائل الصور في الصف السابع للعاـ

استنادنا إلذ الدليل النظرم لؽكن أف يؤدم إلذ زيادة ۲۲۱ٙ
إتقاف الدفردات عن طريق إعطاء الصور كالإشارة مباشرة إلذ 
الأشياء )الدفردات( ، لشا يدؿ على الدفردات التي تريد أف يتم 
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قلها كتقدنً صورة مصغرة للكائن )الدفردات( التي يتم ن
تدريسها. لذلك ىناؾ زيادة كبتَة في الدفردات التي يتم 
تدريسها فيما يتعلق بمناقشة الدفردات الدتزايدة كلكن في 

 الدناقشة باستخداـ بطاقات فلاش.
 

 الإطاس الفكري .ز 
إف تعليم اللغة العربية يهتم كثتَا على تسلّط الدهارات 
الأربعة كمن العها مهارة الكلاـ الذم لا بدّ تسلّطها الطلاب 

فى عمومو تقع  ٬كالكتابة. لكن ٬كالقراءة ٬بجانب قدرة الإستماع
الدشكلات التى تسبّب أف لد تبلغ الغرض الدألوؿ الذم يتعلق 
بقدرة التكلم من الطلاب. كمشكلات تستطيع أف تنظر من 

كأما جانب الضعف مشكلات الطلاب فى لشارسة التكلّم. 
من قبل الطلاب كثتَ منو لا يستطيع اف لػدث لغة العربة 

 تداما اـ لا لػدث بسبب الضعف الدفردات اك غتَىا.
فللمدرّس كالدربّّ كجب  ٬كبناء على تلك الدشكلات

عليو أف يبحث عن الحلّ ليعلو على تلك الدشكلات. كاحد 
ى الددرس منو باستعماؿ بطاقة الفلاش فى التعليم. كجب عل

ليملك النشاط فى صناعة  بطاقة الفلاش حتى يستطيع أف 
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يفهم الطلاب الدرس الصعب فهما جيدا. كبذالك يبحث 
الباحث عن تحليل تعليم اللغة العربية فى ترقية مفردات اللغة 
العربية ببطاقات فلاش )كمضية( فى الفصل الثامن مدرسة 

 ثانوية نهضة العلماء الدستقيم بوغل.


