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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 الإطار النظري .أ 
 مفهوم تعليم اللغة العربية .ٔ

 تعريف‌تعليم‌اللغة (أ‌
الدعاصرة‌أف‌التعليم‌ىو‌اكتساب‌الدعرفة‌يوضح‌البحث‌في‌الدعاجم‌

‌أك‌ ‌بالدراسة ‌اكتساب‌مهارة ‌أك ‌في‌موضوع‌معتُ، ‌عليها ‌الحصوؿ أك
كىناؾ‌تعريف‌آخر‌أكثر‌بزصصا‌ينص‌على‌الآتي‌:‌‌ٔالخبرة‌أك‌التلقتُ.

‌تغيتَات‌سلوكية‌ ‌على ‌للحصوؿ ‌كاعي ‌فردم ‌جهد ‌عملية ‌ىو التعليم
‌لؽكن‌أف‌يكوف‌بست‌ملبحظته ‌بشكل‌مباشر‌كتجربة‌معينة،‌ككلبلعا ا

)لشارسة(‌في‌التفاعل‌مع‌البيئة.‌تعليم‌نشاط‌عقلي‌كنفسي‌الذم‌لػدث‌
بالتفاعل‌مع‌البيئة‌كإحداث‌تغيتَات‌في‌الدعرفة‌كالفهم‌كالدهارات‌كالقيم‌

‌ٕكالدواقف.
‌اكتمالا‌ ‌الأكثر ‌التواصل ‌ىو ‌اللغة ‌تعريف ‌أف ‌كاليجا ككشف

‌ك‌ ‌كالنوايا ‌كالرسائل ‌الأفكار ‌لنقل ‌ثم‌كفعالية ‌للآخرين. ‌كالآراء الدشاعر
‌تنتجها‌ ‌الأصوات ‌من ‌سلسلة ‌عن ‌عبارة ‌اللغة ‌أف يلخص‌سانتوسو

                                                      
‌.ٙٔ(،‌ٜٜٗٔ)الرياض:‌الدكتب‌التًبية‌العربي‌لدكؿ‌الخليج،‌‌مبادئ‌تعلم‌كتعليم‌اللغةبراكف‌دكجلبس،‌ ٔ

2Husamah, dkk., Belajar dan Pembelajaran (Malang: UMM Pers, 2016), 5. 
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‌لؽكن‌ ‌الآراء ‌ىذه ‌بعض ‌من ‌لذلك، ‌الواعي. ‌البشرم ‌الكلبـ أدكات
‌ٖاستنتاج‌أف‌اللغة‌ىي‌أداة‌تستخدـ‌للتواصل.

‌يستخدـ‌ ‌فهو ‌ثانية( ‌)كلغة ‌اللغة ‌تعليم ‌الدصطلح‌الثاني‌كىو أما
‌تصبح‌اللغ ‌التي‌يراد‌عندما ‌التدريس‌ة ‌لغة كالتعليم‌في‌الددارس‌‌‎ ‎تعليمها

‌تصبح‌ ‌أك ‌الالصليزية ‌لذجات‌‌كاللغة ‌لغات‌أك ‌بتُ‌عدة ‌الدشتًكة اللغة
‌ ‌ىذه ‌كفي ‌أىدافهم‌‌لزلية، ‌لػددكا ‌أف ‌اللغة ‌أصحاب ‌على الحالة

کانوا‌سيقوموف‌بتدريسها‌‌كخططهم‌كمناىجهم‌كطرؽ‌تدريسهم‌کما‌لو‌
ليست‌‌الأصلي‌للغة،‌متجاىلتُ‌بساما‌كوف‌ىذه‌اللغة‌في‌مدارس‌الوطن‌

كبالتالر،‌فإف‌تعليم‌اللغة‌‌ٗاللغة‌الأكلذ‌أك‌لغة‌الدنزؿ‌بالنسبة‌للمتعليم.
ىو‌نشاط‌تدريسي‌يتم‌تنفيذه‌على‌النحو‌الأمثل‌من‌قبل‌الدعلم‌بحيث‌
‌التعليم‌بشكل‌جيد،‌ ‌بأنشطة ‌معينة ‌لغة ‌الطلبب‌الذين‌يدرسوف يقوـ

‌٘برقيق‌ىدؼ‌تعليم‌تلك‌اللغة.بحيث‌يؤدم‌إلذ‌
‌على‌ ‌قادرا ‌الفرد ‌يكوف ‌أف ‌يعتٍ ‌ثانية ‌لغة ‌تعليم إف
‌كما‌ ‌أك ‌في‌صغره ‌الأكلذ‌التي‌تعليمها ‌لغتو ‌غتَ ‌لغة استخداـ

                                                      
3Syukra Vadhillah, Alimin, dan Suharmon, “Problematika Pembelajaran Bahasa Arab di 

Madrasah Aliyah Negeri (Man) Batu Mandi Tilatang Kamang,” Arabia 8, no. 1 (2016): 

48. 
)مكة‌‌طرؽ‌تدريسو‌(‌-مداخلو‌‌-)‌أسسو‌‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌،كامل‌الناقولزمود‌‌‌ ٗ

‌.ٕٖ(،‌ٜ٘ٛٔ‌،الدكرمة:‌جامعة‌أـ‌القرل
5 Yayat Hidayat, “Teori Perolehan dan Perkembangan Bahasa untuk Jurusan Pendidikan 

Bahasa Arab,” Jurnal Maharat 1, 26. 
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‌عندما‌ ‌رموزىا ‌فهم ‌على ‌قادرا ‌أم ‌الأـ، ‌اللغة ‌عليها يطلق
‌ٙيستمع‌إليها،‌كمتمكنا‌من‌لشارستها‌كلبما‌كقراءة‌ككتابة.

لغة‌العربية‌ىو‌لزاكلة‌لتعليم‌الطلبب‌اللغة‌العربية‌لذا‌فإف‌تعليم‌ال
مع‌الدعلم‌كمقياس‌من‌خلبؿ‌تنظيم‌عناصر‌لستلفة‌لتحقيق‌الأىداؼ،‌
كىي‌إتقاف‌اللغويات‌كإتقاف‌اللغة‌العربية،‌مثل‌فهم‌الدادة‌العربية،‌كصنع‌
‌كالطلبب‌ ‌الدعلمتُ ‌الدعينة ‌العناصر ‌تشمل ‌إلخ. ‌العربية، ‌باللغة الجمل

‌كسائل‌الإعلبـ‌كالبنية‌الدعرفة‌الأساسية‌كالبيئة.كالأساليب‌ك‌
 نظرية‌التعليم (ب‌

التعليم‌الخاصة‌كالتًكيز‌‌يصور‌إماـ‌علم‌النفس‌التًبوم‌على‌طبيعة‌
‌للتعليم. ‌كنتيجة ‌التغيتَ ‌التي‌‌‌أف ‌النظريات ‌بعض‌لرموعات ‌يلي فيما
‌تقدـ‌رؤل‌لزددة‌في‌التعليم:

ض‌ىذه‌النظرية‌أف‌:‌تفتً‌‌(Teori Behaviorisme)نظرية‌السلوكية‌ .ٔ
‌كالذم‌لػدث‌من‌ ‌تغيتَ‌في‌السلوؾ‌لؽكن‌ملبحظتو، ‌ىو التعليم
‌للمبادئ‌ ‌كفقنا ‌بالتعزيز ‌الدصحوبة ‌التحفيزية ‌الاستجابة خلبؿ

ىذه‌النظرية‌تولر‌اىتماما‌أقل‌لدا‌يدكر‌في‌العقل‌لأنو‌‌ٚالديكانيكية.
 لا‌لؽكن‌رؤيتو.

ٕ. ‌ ‌الإدراكية ‌التعليم‌(Teori Kognitivisme) نظرية ‌لنظرية ‌كفقنا :
‌فهمو‌ ‌أك ‌إدراكو ‌خلبؿ ‌من ‌الشخص ‌سلوؾ ‌برديد ‌يتم ىذه،

                                                      

‌البنتاني،‌"ٙ  ‌لرلة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌عربيات‌: ،"مستويات‌تعلم‌اللغة‌العربية‌عند‌رشد‌أحمد‌طعيمةأزكيا‌لزرـ
‌.ٜٖٔ(،‌ٕٗٔٓ)‌ٔ‌عدد،‌الٔ

7 Syarifan Nurjan, Psikologi Belajar (Ponorogo: Wade Group, 2016), 67. 
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للموقف‌الدتعلق‌بالأىداؼ.‌لذلك،‌تنظر‌ىذه‌النظرية‌إلذ‌التعليم‌
 على‌أنو‌تغيتَ‌في‌الإدراؾ‌كالفهم.

ٖ. ‌ ‌النفس‌الاجتماعي ‌علم ‌كفقنا‌(Teori Psikologi Sosial)نظرية :
‌التعليم‌ل ‌فإف‌عملية ‌النظرية، يست‌عملية‌بردث‌بدعزؿ‌عن‌لذذه

 غتَىا،‌بل‌لغب‌أف‌تتم‌من‌خلبؿ‌التفاعل.
:‌كىي‌نظرية‌التعليم‌(Teori Belajar Gagne)نظرية‌التعليم‌جاني‌ .ٗ

التي‌ىي‌لرموع‌من‌السلوكية‌كالدعرفية.‌التعليم‌شيء‌لػدث‌بشكل‌
‌ىو‌الشرط‌ طبيع،‌كلكنو‌لػدث‌فقط‌في‌ظل‌ظركؼ‌معينة.‌ىذا

‌الط ‌استعداد ‌كىو ‌الحالة‌الداخلي ‌ثم ‌تعليمو، ‌تم ‌كشيء لبب
‌قبل‌ ‌من ‌عمد ‌عن ‌ترتيبها ‌يتم ‌التي ‌التعليم ‌حالة ‌كىي الخارجية

 التًبويتُ‌بهدؼ‌تسريع‌عملية‌التعليم.
‌الفطرة .٘ ‌الطلبب‌ليولدكا‌(Teori Fitrah) نظرية ‌في‌الأساس‌يولد :

‌في‌ ‌كصادقة. ‌جيدة ‌تكوف ‌أف ‌إلذ ‌بسيل ‌كإمكانيات مواىب
ات‌قادرة‌على‌التطور‌عند‌الطفل.‌الأساس،‌ستكوف‌ىذه‌الإمكان

يعتٍ‌أف‌نظرية‌الفطرة‌في‌التًبية‌الإسلبمية‌ترل‌أف‌الطفل‌سيكوف‌
قادرنا‌على‌تطوير‌الإمكانات‌الجيدة‌التي‌يولدكنها‌من‌خلبؿ‌عملية‌

 ٛالتعليم‌كالتعلم.

                                                      
8 Aprida Pane dan Muhammad Darwis Dasopang, “Belajar dan Pembelajaran,” 

FITRAH:Jurnal Kajian Ilmu-Ilmu Keislaman 3, no. 2 (2017): 335. 



 

ٔ٘ 
 

 أىداؼ‌تعليم‌اللغة (ج‌
يكشف‌الفوزاف‌كآخركف‌أف‌ىناؾ‌ثلبث‌كفاءات‌لؽكن‌برقيقها‌

 اللغة‌العربية.‌الكفاءات‌الثلبث‌الدعنية‌ىي:في‌تعليم‌
الكفاءة‌اللغوية‌كىي‌:‌أف‌الطلبب‌يتقنوف‌نظاـ‌الصوت‌العربي‌ (ٔ

بشكل‌صحيح،‌ككيفية‌بسييزه‌كنطقو،‌كالدعرفة‌على‌تراكيب‌اللغة،‌
‌الدفردات‌ ‌راجع ‌كالوظيفة. ‌للنظرية ‌الأساسية ‌القواعد كجوانب

 كاستخداماتها.
‌يعتٍ (ٕ ‌كىو :‌ ‌الاتصالر ‌على‌‌التواصل ‌قادركف ‌الطلبب أف

‌كالتجارب‌ ‌الأفكار ‌عن ‌كالتعبتَ ‌تلقائينا، ‌العربية ‌اللغة استخداـ
 بطلبقة،‌كقادركف‌على‌استيعاب‌ما‌تم‌إتقانو‌من‌اللغة‌بسهولة.

‌لػتويو‌اللغة‌العربية‌من‌منظور‌ (ٖ ‌الثقافية‌:‌كتعتٍ‌فهم‌ما الكفاءة
لبقو،‌ثقافي،‌كالتعبتَ‌عن‌أفكار‌الدتحدث،‌كقيمو،‌كعاداتو،‌كأخ

 كفنونو.
‌أف‌ ‌ملبحظة ‌لؽكن ‌سبق، ‌كما ‌الكفاءات‌الثلبث‌الدذكورة من

‌الذدؼ‌يتجو‌تعليم‌اللغة‌العربية‌إلذ:
‌جوانب‌الأصوات‌كالدفردات‌كالتعبتَات‌ (ٔ ‌من ‌العربية ‌اللغة إتقاف

 كالتًاكيب.
 استخداـ‌اللغة‌العربية‌في‌التواصل‌الفعاؿ. (ٕ
‌كعادات (ٖ ‌كقيم ‌أفكار ‌شكل ‌في ‌العربية ‌الثقافة كأخلبؽ‌‌فهم

 ‌كفنوف.
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 خصائص‌تعليم‌اللغة (د‌
فالتعليم‌ىو‌عملية‌تستبق‌التغيتَ‌في‌السلوؾ‌كمن‌أىم‌خصائص‌

 التعليم‌:‌
 ينتج‌عن‌التعليم‌تغتَ‌في‌السلوؾ. (ٔ
 لػدث‌نتيجة‌للممارسة‌كالخبرة‌كالتدريب. (ٕ
يتميز‌التعليم‌بالثبات‌النسبي‌بدعتٌ‌أف‌تغيتَ‌مؤقت‌في‌السلوؾ‌ (ٖ

تغتَات‌في‌السلوؾ‌بسبب‌الدرض‌أك‌لا‌لؽكن‌اعتباره‌تعليما‌كال
‌تلك‌الأسباب‌سيعود‌ ‌بزكاؿ ‌لأنو ‌الطبيعي ‌النضج التعب‌أك

 ٜالسلوؾ‌أك‌الأداء‌إلذ‌الوضع‌الأكؿ‌قبل‌التغيتَ.
 مفهوم المهارات الأربع .ٕ

 تعريف‌الدهارات‌ (‌أ
‌إجادتو،‌ ‌الشيء، ‌أحكاـ ‌ىي :‌ ‌للمهارات ‌اللغوم التعريف

‌ ‌التعريف‌الاصطلبحي ‌كأما ‌فيو. ‌أداء‌كالحذؽ ‌فهو: للمهارات‌اللغوية
‌مع‌ ‌كالفهم، ‌كالكفاءة ‌كالدقة ‌بالسرعة ‌يتميز ‌صوتي( ‌غتَ ‌أك )صوتي،

للمهارة‌تعريفات‌كثتَة‌منها‌‌ٓٔمراعاة‌القواعد‌اللغوية‌الدنطوقة‌كالدكتوبة.
:‌

                                                      
(،‌ٕ٘ٔٓ)القاىرة:‌المجموعة‌العربية‌للتدريب‌كالنشر،‌‌تعلمالخرائط‌الذىنية‌كمهارات‌الطارؽ‌عبد‌الرؤكؼ،‌‌ ٜ

ٕٔٙ.‌
‌الخولر،‌ ٓٔ ‌الكرنً ‌عبد ‌نظريات‌كتطبيقات‌‌أحمد ‌اللغة ‌لراكتساب ‌دار ‌كالتوزيع،‌)عماف: ‌للنشر دلاكم

ٕٖٓٔ‌،)ٔ٘.‌
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‌ ‌دريفر ‌السهولة‌‌Driverيعرفها ‌بأنها ‌النفس ‌لعلم ‌قاموسو في
‌حركي. ‌عمل ‌أداء ‌في ‌)عادة( ‌كالدقة ‌النفس‌‌ٔٔكالسرعة ‌علماء كيتفق

كعلماء‌اللغة‌لرموعة‌من‌الدهارات‌أف‌الدهارات‌تنقسم‌باعتبار‌كظائفها‌
 إلذ‌قسمتُ‌:

الدهارات‌العادية‌:‌التي‌من‌صورىا‌قراءة‌كتاب‌أك‌رسالة‌أك‌جريدة‌ (ٔ
‌أك‌بزليص‌كتاب‌أك‌تقرير،‌كالحديث‌إلذ‌ أك‌تقرير،‌ككتابة‌رسالة

‌إل ‌كالاستماع ‌الحياتية، ‌شؤكنهم ‌في ‌الدهارات‌الناس ‌أف ‌بدعتٌ يهم
‌حياتهم‌ ‌في ‌للؤفراد ‌عنها ‌غتٌ ‌لا ‌التي ‌تلك‌الأنشطة ‌ىي العادية

 اليومية،‌كىي‌على‌ىذا‌مهارات‌عامة‌لا‌بزص‌فئة‌دكف‌أخرل.
‌أصحاب‌مهنة‌ (ٕ ‌يكتبو ‌ما ‌التي‌من‌صورىا :‌ مهارات‌التخصصية

معينة‌كالباحثتُ‌كالدهندستُ‌كالأطباء‌كا﵀امتُ‌كالقضاة‌كما‌أشبو،‌
‌ٕٔذا‌مهارات‌أشخاص‌معينتُ.كىي‌به

‌ك‌أما‌الدهارات‌باعتبار‌أشكالذا‌تقسم‌إلذ‌أربعة‌أقساـ:
 مهارات‌الاستماع (أ‌

‌بها‌ ‌الأذف ‌في ‌:قوة ‌السّمع ‌سمع، ‌من ‌لغة: الاستماع
‌لدا‌ ‌كالعمل ‌القبوؿ ‌كأرادكابها ‌أسماع ‌كالجمع ‌الأصوات، تدرؾ

                                                      
‌.ٜٕ(،‌ٕٗٓٓ)القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌‌الدهارات‌اللغويةرشدل‌أحمد‌طعيمة،‌ ٔٔ

،‌)عمػػػاف:‌دار‌يافػػػا‌العلميػػػة‌للنشػػػر‌كالتوزيػػػع،‌فػػػن‌التغلػػػب‌علػػػى‌صػػػعوبات‌اللغػػػة‌العربيػػػةفهػػػد‌خليػػػل‌زايػػػد،‌ ٕٔ
ٕٖٓٔ‌،)ٖٔ. 
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كأما‌الاستماع‌عند‌تاريغاف‌ىو‌عملية‌الاستماع‌إلذ‌‌ٖٔيسمع.
وز‌الشفوية‌مع‌الاىتماـ‌الكامل‌كالفهم‌كالتقدير‌كالتفستَ‌الرم

‌كفهم‌ ‌الرسالة ‌أك ‌ا﵀تول ‌كالتقاط ‌الدعلومات ‌على للحصوؿ
معتٌ‌الاتصاؿ‌الذم‌نقلو‌الدتحدث‌من‌خلبؿ‌الكلبـ‌أك‌اللغة‌

‌ٗٔالدنطوقة‌.
‌أىداؼ‌الاستماع‌كثتَة‌منها‌:

‌الدادة‌ .ٔ ‌التًكيز ‌فضلب ‌كالانتباه ‌الإصغاء ‌على القدرة
 الدسموعة.

 تتبع‌الدسموع‌كالسيطرة‌عليو‌يتناغم‌غرض‌الدستمع. .ٕ
 فهم‌الدسموع‌بسرعة‌كدقة‌خلبؿ‌متابعة‌الدتحدث .ٖ
غرس‌عادة‌الإنصات‌كونها‌قيمة‌اجتماعية‌كتربوية‌مهمة‌ .ٗ

 في‌إعداد‌الفرد.
‌إلذ‌ .٘ ‌الاستماع ‌خلبؿ ‌الجمالر ‌التذكؽ ‌جانب تنمية

 الدستحدثات‌العصرية‌كاختيار‌الدلبئم‌منها.
‌الكلبـ‌‌إدراؾ .ٙ ‌سياؽ ‌ضوء ‌الدفردات معاني

 الدسموع.

                                                      
)عماف:‌دار‌الخزامى‌‌ات‌القرائية‌كطرؽ‌تدريسها‌)بتُ‌النظرية‌كالتطبيق(ر‌الدهاإبراىيم‌لزمد‌على‌حراحشة،‌ ٖٔ

‌.ٖٓٔ(،‌ٕٚٓٓللنشر‌كالتوزيع،‌
14 Agnes Rapi Pabumbun dan Ambo Dalle, “Problematika Pembelajaran Kemampuan 

Menyimak Bahasa Jerman Siswa Kelas XI Sman 11 Makassar,” Eralingua : Jurnal 

Pendidikan Bahasa Asing dan Sastra 1, no. 2 (2017): 90. 
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‌القرار‌ .ٚ ‌كابزاذ ‌الدسموع ‌الكلبـ ‌على ‌الحكم إصدار
 الدناسب.

تكوين‌ابذاىات‌إلغابية‌بذاه‌الاستماع‌:‌لقضاء‌أكقات‌‌ .ٛ
‌٘ٔالفراغ.

 مهارات‌القراءة‌ (ب‌
‌معقدة‌ ‌عملية ‌القراءة ‌أف ‌التًبويتُ ‌بعض ‌اعتبر كقد

آخر‌لتتكوف‌‌جدا،‌كأعمق‌بكثتَ‌من‌أف‌تكوف‌ضم‌حرؼ‌إلذ
‌على‌أساس‌تفستَ‌ الكلمة‌كمنها‌تتكوف‌الجملة،‌بل‌أنها‌تقوـ

‌ ‌كالحقائق. ‌اللغة ‌بتُ ‌كالربط ‌إلذ‌الرموز ‌القراءة ‌مهارة برتاج
‌كىي‌ ‌كفسيولوجية، ‌كمعرفية ‌كلغوية ‌إدراكية ‌كمهارات قدرات
‌معينة‌ ‌إلذ‌مراكز ‌كنقلها تشتمل‌على‌استقباؿ‌الدثتَات‌الخطية

‌معا ‌ثم ‌كمن ‌الدماغ، ‌من‌في ‌معها ‌الدثتَات‌كالتعامل ‌ىذه لجة
‌الجهرية. ‌أك ‌الصامتة ‌القراءة ‌تعقد‌ٙٔخلبؿ ‌ىؤلاء ‌أرجع كقد

اللغة‌الإشتمالذا‌على‌عدد‌كبتَ‌من‌القدرات‌الرئيسية‌التي‌لغب‌
‌اكتسابها‌كىي:

 القدرة‌على‌فهم‌الدقركء. .ٔ
 القدرة‌على‌تعيتُ‌موضوع‌الدعلومات‌الدختلفة‌القطعة. .ٕ
 القراءة‌كتقولؽها.‌القدرة‌على‌اختبار‌مادة .ٖ

                                                      
‌نبيل‌ ٘ٔ ‌كإخوانو.عبد‌الذادم، ‌كالتفكتَ، ‌‌مهارات‌في‌اللغة ‌للنشر‌كالتوزيع، ‌الدستَة ‌دار (،‌ٖٕٓٓ)عماف:

ٕٔٙ-ٖٔٙ.‌
‌ .ٕٙ(،‌ٜٕٓٓ،‌)عماف‌:‌دار‌كائل‌النشر،‌مقدمة‌في‌صعوبات‌القراءة‌عبد‌العزيز‌السرطاكم‌كأخركف، ٙٔ
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 القدرة‌على‌تنظيم‌ىذه‌الدادة. .ٗ
 القدرة‌على‌الإحتفاظ‌بدا‌يقرأ. .٘
 القدرة‌على‌إدراؾ‌الأفكار‌الرئيسية‌في‌القطعة. .ٙ
 القدرة‌على‌معرفي‌الفكرة‌العامة‌منها. .ٚ
 القدرة‌على‌اتباع‌التوجيهات‌كالإرشادات‌الدكتوبة .ٛ
ٜ. ‌ ‌الدادة ‌من ‌الدختلفة ‌الأنواع ‌قراءة ‌على كالدصورات‌القرة

‌البيانية‌كالجداكؿ.  كالخرائط‌الرسوـ
‌العقل‌ ‌إلذ ‌إضافة ‌النطق ‌أعضاء ‌جهاز ‌دكر ‌لصد ىنا
كتعقيداتو‌كلها‌تشتًؾ‌في‌عملية‌القراءة،‌ندرؾ‌مدل‌تأثتَ‌كل‌
منها‌على‌قراءة‌الطلبب،‌فالقراءة‌إذف‌عملية‌ديناميكية‌تتأثر‌

‌ تتأثر‌بالعوامل‌التي‌ىي‌التكوين‌الجسمي‌كالعقلي‌للفرد،‌كما
أيضا‌بعوامل‌اجتماعية‌لستلفة‌على‌الطلبب‌ىم‌الذين‌يدرسوف‌

 ٚٔاللغة‌العربية‌كخاصة‌على‌الأجانب.
 مهارات‌الكلبـ (ج‌

‌الدفيدة،‌ ‌الأصوات ‌عن ‌عبارة ‌اللغة ‌أصل ‌في الكلبـ
‌عنو‌ ‌يعبر ‌الذم ‌بالنفس ‌القائم ‌الدعتٌ ‌ىو ‌الدتكلمتُ كعند

لجملة‌بألفاظ،‌يقاؿ‌في‌نفسي‌كلبـ،‌كفي‌اصطلبح‌النحاة‌:‌ا
‌ذلك‌ ‌فهو ‌للكلبـ ‌الاصطلبحي ‌التعريف ‌أما ‌الدفيدة. الدركبة

                                                      
(،‌ٕٓٔٓ)‌ٔ‌عدد،‌الٖٗ‌لرلة‌ميقات‌"العربية،مهارة‌القراءة‌ككظيفتها‌في‌تعليم‌اللغة‌"دركين‌زين‌الدين،‌‌ ٚٔ

ٔ٘ٚ.‌
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‌من‌ ‌نفسو ‌في ‌عما ‌الدتكلم ‌بو ‌يعبر ‌الذم ‌الدنطوؽ الكلبـ
‌كأحاسيس،‌ ‌من‌مشاعر ‌لغوؿ‌بخاطره ‌أكما ىواجس‌كخواطر،
كما‌يزخر‌بو‌عقلو‌من‌رأم‌أك‌فكر،‌كما‌يريد‌أف‌يزكد‌بو‌غتَه‌

لب‌عن‌الصحة‌من‌معلومات‌أك‌لضو‌ذلك‌بطلبقة‌كانسياب‌فض
 ٛٔفي‌التعبتَ‌كالسلبمة‌في‌الأداء.

كنستطيع‌أف‌نتعرض‌لأبرز‌مهارات‌الكلبـ‌كالتي‌تتمثل‌
‌فيما‌يلي‌:

النطق‌السليم‌للحركؼ‌من‌لسارجها‌الأصلية‌بشكل‌كاضح‌ (ٔ
‌ككضوح‌ ‌بسلبمة ‌ينطق ‌لد ‌الحرؼ‌إذا ‌لأف لدل‌الدستمع،
فقد‌يفهم‌معناه‌على‌كجو‌آخر‌كالشواىد‌كثتَة‌كلعل‌من‌

‌)ذىاب،‌‌ألعها ‌السمن( ،‌ ‌)الثمن ‌حرس( ‌)حرث، :
 زىاب(...

التًتيب‌السليم‌كا﵀دد‌للكلبـ‌بشكل‌يساعد‌على‌برقيق‌ (ٕ
‌الفكرة‌ ‌توضيح :‌ ‌مثل ‌كالدستمع ‌الدتكلم ‌إليو ‌يهدؼ ما

 كالإقناع‌بها.
‌الدوضوع‌ (ٖ ‌ترابط ‌عن ‌فضلب ‌للؤفكار ‌الدنطقي التسلسل

‌بشكل‌تدرلغي:‌لإفهاـ‌الدستمعتُ،‌فلب‌لؼرج‌عن‌الدوضوع
‌بعد‌ ‌إلذ ‌يؤدم ‌الذم ‌الفرعي ‌الدوضوع ‌إلذ الرئيسي
‌كجود‌ ‌عدـ ‌على ‌علبكة ‌الرئيس، ‌الدوضوع ‌عن الدستمعتُ

                                                      
ٔٛ ‌‌ ‌كإخوانو.نبيل‌عبد‌الذادم، ‌كإخوانو. ‌كالتفكتَ، ‌للنشر‌كالتوزيع،‌‌مهارات‌في‌اللغة ‌الدستَة ‌دار )عماف:

ٕٖٓٓ،)‌ٜٔٙ.‌
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‌بعضو‌ ‌عن ‌كتقطيعو ‌بذزئتو ‌إلذ ‌تؤدم ‌الكلبـ ‌في فواصل
 البعض.

مهارة‌الضبط‌النحوم‌كالصرفي‌التي‌تتعلق‌بالأداء‌اللغوم؛‌ (ٗ
‌لأف‌الضبط‌البنيوم‌للكلمة‌في‌غاية‌الألعية،‌كتغيتَ‌حركة
كاحدة‌من‌حركات‌الكلمة‌قد‌يدفع‌إلذ‌تغيتَ‌معناىا‌مثل‌:‌

عَبرة(‌كمعركؼ‌أف‌الدعتٌ‌مرتبط‌بالضبط‌الصرفي،‌‌-)عِبرة‌
‌في‌ ‌يؤثر ‌الكلمة ‌الضبط‌النحوم‌لآخر ‌أف كمعركؼ‌أيضا

 الدعتٌ.
‌الدعاني،‌ (٘ ‌قوالب ‌الألفاظ ‌لأف ‌اللغوية؛ ‌الدفردات توظيف

 كلؽكن‌أف‌يؤدم‌اللفظ‌الواحد‌معاني‌لستلفة.
‌كالتناغم‌ (ٙ ‌أحوالذم ‌كمراعاة ‌كلفت‌انتباىهم ‌الدستمعتُ إثارة

معهم‌بتوظيف‌السرعة‌أك‌البطء،‌كالإلغاز‌أك‌الإطناب‌أك‌
‌ذلك‌ ‌غتَ ‌إلذ ‌كالاستًساؿ ‌كالصعوبة، ‌كالسهولة، الدساكاة

 لشا‌يناسب‌الدستعمتُ.
‌الصوتي‌الإيقاعي‌ (ٚ ‌بتوظيف‌التنغيم التمكن‌من‌فن‌الإلقاء

‌الاستفهاـ، ‌مواقف ‌بسثيل‌‌كمراعاة ‌عن ‌فضلب كالتعجب،
 الدعتٌ‌بالصوت‌كالإشارة.

‌انتباه‌ (ٛ ‌لشدة ‌الدعبرة ‌)الحركات‌الجسمية ‌الجسم توظيف‌لغة
‌كرئيسا‌ ‌بارزا ‌دكرا ‌الدهارات‌بسثل الدستمعتُ‌)كإف‌كل‌ىذه
‌الدتكلم،‌ ‌يقولو ‌لدا ‌كاستجابتهم ‌بها. ‌الدستمعتُ ‌تأثر في
‌مواجه ‌في ‌ماىرا ‌متواضعا، ‌كاضحا، ‌الدتكلم ‌كاف ة‌فكلما
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‌كيستطيع‌ ‌الدستمعتُ ‌من ‌كلزبوبا ‌مقبولا ‌كاف الدستمعتُ،
 ٜٔإيصاؿ‌رسالتو‌بوضوح‌كفهم.

 مهارات‌الكتابة (د‌
‌يقاؿ:‌‌ ‌الذجاء، ‌بحركؼ ‌اللفظ ‌تصوير :‌ ‌لغة الكتابة
‌بحركؼ‌ ‌اللفظ ‌فيو ‌صور :‌ ‌الكتاب ‌كتابة ‌بكتُب كتَب

القدرة‌على‌تصور‌ كجاء‌تعريف‌الكتابة‌على‌أنها‌:‌ٕٓالذجاء.
‌كتصوير‌ ‌صحيحة‌الأفكار، ‌كتراکيب ‌ككلمات ‌حركؼ ‌في ىا

‌الددل‌كالعمق‌كالطلبقة،‌مع‌عرض‌ لضوا،‌كفي‌أساليب‌متنوعة
‌ثم‌ ‌تتدفق، ‌ك ‌تتابع ‌في ‌كمعالجتها ‌كضوح، ‌في ‌الأفكار تلك
‌بشكل‌يدعو‌إلذ‌مزيد‌ تنقيح‌الأفكار‌كالتًاكيب‌التي‌تعرضها

 ٕٔمن‌الضبط‌كالتفكتَ.
‌تطبيق‌ :‌ ‌منها ‌مهارات‌الكتابة ‌تضم الدهارات‌اللغوية
القواعد‌الإملبئية،‌كضع‌علبمات‌التًقيم،‌مراعاة‌قواعد‌النحو‌
‌كالكلمات‌ ‌الحركؼ ‌بتُ ‌التناسق ‌الخط، ‌سلبمة كالصرؼ،

                                                      
(،‌ٖٕٓٓ)عماف:‌دار‌الدستَة‌للنشر‌كالتوزيع،‌‌مهارات‌في‌اللغة‌كالتفكتَ،‌كإخوانو.نبيل‌عبد‌الذادم،‌‌ ٜٔ

ٔٚ٘-ٔٚٚ.‌
ٕٓ ‌ ‌مقدادم, ‌فخرم ‌كلزمد ‌عاشور ‌كاستًاتيجياتهاراتب‌قاسم ‌تدريسها ‌طرائق ‌كالكتابية ‌القرائية ‌الدهارات

 .ٕٗٓ‌،(ٜٕٓٓ)عماف:‌دار‌الدستَة‌للنشر‌كالتوزيع,‌

‌(.ٕٚٔٓ)الرياض:‌دار‌التدمرية،‌‌الدهارات‌اللغوية‌إبتساـ‌لزفوظ‌أبو‌لزفوظ، ٕٔ
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‌التنظيم،‌ ‌التنسيق، ‌السطور، ‌استقامة ‌كالعبارات، كالجمل
‌ٕٕكتوظيف‌الصور‌البيانية.

‌لدهارات ‌مهماف ‌جانباف ‌بطرؽ‌‌ىناؾ ‌كلكن الكتابة،
‌ك‌ ‌على‌تكوين‌الحركؼ‌كإتقاف‌الإملبء؛ ‌القدرة ‌أكلان، لستلفة.

‌الكتابة. ‌عن‌طريق ‌كالدشاعر ‌على‌طرح‌الأفكار لذلك‌‌مهارة
‌من‌ ‌بدءنا ‌مستويات، ‌في‌عدة ‌التعليم ‌عملية ‌تكوف ‌أف لؽكن

‌دركس‌إملبء‌إلذ‌تعبتَ.‌مراحل‌لشارسة‌الكتابة‌ىي:
‌من: (ٔ ‌تتكوف ‌كىي :‌ ‌التًكيب‌‌تدريب‌اللغة ‌إعادة بسارين

‌بتُ‌الجمل‌ ‌الجمع ‌لشارسة ‌التًكيب‌ىي ‌إعادة كالتحوؿ.
التي‌كانت‌في‌البداية‌قائمة‌بذاتها‌في‌جملة‌كاحدة‌طويلة.‌
كفي‌الوقت‌نفسو،‌فإف‌التحويل‌ىو‌بسرين‌في‌تغيتَ‌شكل‌
‌كالجمل‌ ‌السلبية، ‌إلذ‌الجمل ‌من‌الجمل‌الإلغابية الجمل،

 إلذ‌ذلك.‌الإخبارية‌إلذ‌جمل‌السؤاؿ‌كما
‌الطلبب‌ (ٕ ‌من‌خلبؿ‌مطالبة ‌الدرس، ‌كىي‌قراءة الإملبء:

‌إلذ‌جانب‌التدرب‌على‌ ‌الدلبحظات. بالكتابة‌في‌دفاتر
‌الأذف،‌ ‌بوابات ‌باستخداـ ‌التدريب ‌أيضنا ‌يتم التهجئة،

 حتى‌يتم‌الفهم‌تدريبو‌أيضنا‌مرة‌كاحدة.

                                                      
‌الخولر، ٕٕ ‌الكرنً ‌عبد ‌كتطبيقات‌أحمد ‌نظريات ‌اللغة ‌كالتوزيع،‌‌اكتساب ‌للنشر ‌لردلاكم ‌دار )عماف:

ٕٖٓٔ‌،)ٔ٘. 
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الكتابة‌الدوجهة‌:‌أم‌تعريف‌الطلبب‌بكتابة‌الفقرة‌حتى‌‌ (ٖ
 موجودين.‌لو‌كانوا

‌تدرب‌ (ٗ ‌التي ‌الدرحلة ‌ىي ‌الدرحلة ‌ىذه :‌ ‌الحرة الكتابة
‌اختيار‌ ‌خلبؿ ‌من ‌قلوبهم ‌عن ‌التعبتَ ‌على الطلبب
‌من‌ ‌أنواع ‌عدة ‌ىناؾ ‌بحرية. ‌الجمل ‌كألظاط الكلمات
‌مهارات‌ ‌برستُ ‌في ‌تساعد ‌أف ‌لؽكن ‌التي الدقالات
‌كالوصف،‌ ‌كالسرد، ‌البسيط، ‌العرض ‌مثل الكتابة،

 ٖٕالجدؿ،‌كالخياؿ،‌كما‌إلذ‌ذلك.‌كالرسائل،‌كالإبداع‌/
 مفهوم صعوبات التعليم .ٖ

 تعريف‌صعوبات‌التعليم (أ‌
الصعوبة‌لغة‌:‌صعُب‌صعوبة‌:‌اشتدّ‌كعسُر.‌الصعوبة‌في‌التعليم‌
‌كيتطلب‌جهدا‌ ‌عائق‌يبعث‌في‌الطلبب‌الحتَة ‌الدفاعي‌بأنها ‌عرفها :

‌مباشر. ‌غتَ ‌أك ‌مباشرا ‌جماعيا ‌أك ‌أف‌‌ٕٗفرديا ‌آخر ‌تعريف كىناؾ
‌يشتَ‌إلذ‌التأخر‌أك‌الاضطراب‌في‌كاحدة‌أك‌أكثر‌ الصعوبة‌ىي‌مفهوـ
‌أك‌ ‌كالحساب، ‌كالكتابة ‌كالقراءة ‌كاللغة ‌بالكلبـ ‌العمليات‌الخاصة من
‌كظيفي‌ ‌خلبؿ ‌كجود ‌إمكانية ‌إلذ ‌نتيجة ‌كذلك ‌أخرل، ‌دراسية مواد

‌الت ‌ىذا ‌يرجع ‌كلا ‌سلوكية، ‌أك ‌انفعالية ‌اضطرابات ‌أك أخر‌لسفي
                                                      

23 Oktavia Ratnaningtyas, “Pembelajaran Menulis Bahasa Arab di Program Khusus 

Perkuliahan Bahasa Arab (Pkpba) Universitas Islam Negeri Malang,” Tafaqquh 3, no. 

2 (2015): 64–65. 
ٕٗ ‌ ‌لظوذجا، ‌الذند ‌يعقوب ‌كط“لزمد ‌الأسباب ‌بغتَىا ‌للناطقتُ ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌ككسائل‌صعوبات رؽ

‌.ٖ،‌”العلبج
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الأكادلؽي‌إلذ‌التخلف‌العقلي‌أك‌الحرماف‌الحسي‌أك‌إلذ‌العوامل‌الثقافية‌
‌ٕ٘أك‌التعليمية.

(‌ىي‌الأشياء‌ٕٛٓٓكأما‌الصعوبة‌حسب‌كزارة‌التًبية‌الوطنية‌)
‌أف‌الصعوبة‌ىي‌مشكلة‌بردث‌كلد‌ لا‌تزاؿ‌دكف‌حل.‌يشار‌إلذ‌ىذا

‌ى ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عميقة ‌صعوبات ‌حل. ‌على ‌العثور ‌من‌يتم و
‌العربية‌حتى‌تتمكن‌من‌ذلك‌ ‌تعليم‌اللغة الصعوبة‌بدكاف‌تنفيذ‌عملية

‌‌ٕٙيعيق‌تنفيذ‌تعليم‌اللغة‌العربية.
 أسباب‌صعوبات‌التعليم (ب‌

من‌الناحية‌النظرية،‌ىناؾ‌صعوبتاف‌تواجهاف‌في‌مواجهة‌تعليم‌
‌اللغة‌العربية،‌كلعا:

 الصعوبة‌اللغة (ٔ
‌ ‌كالتي ‌الطالب ‌يواجهها ‌التي ‌الصعوبات ترتبط‌ىي

‌بتُ‌ ‌من ‌صعوبات‌اللغة، ‌برديد ‌لؽكن ‌باللغة. ‌مباشرنا ارتباطنا
 أمور‌أخرل،‌على‌النحو‌التالر:

 صعوبة‌الاصوات‌العربية .أ‌
صعوبة‌الأصوات‌ىي‌صعوبة‌تتعلق‌بالنظاـ‌الصوتي‌أك‌

‌الأصوات. ‌من‌‌علم ‌ىناؾ‌أصوات‌قريبة ‌العربية، في‌اللغة
‌لغة‌ ‌في ‌يعادلو ‌ما ‌لو ‌ليس ‌كبعضها ‌الطالب ‌لغة أصوات

                                                      
(،‌ٕٚٓٓة،‌)القاىرة:‌مكتبة‌الألصلو‌الدصري‌الدخ‌ك‌صعوبات‌التعلم‌سليماف‌عبد‌الواحد‌يوسف‌إبراىيم، ٕ٘
ٜٗ. 

26 Syukra Vadhillah, dkk., “Problematika Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah Aliyah 

Negeri (Man) Batu Mandi Tilatang Kamang,” Arabia 8, no. 1 (2016): 55. 
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الطالب.‌من‌الناحية‌النظرية،‌يعُتقد‌أف‌الأصوات‌التي‌ليس‌
لذا‌مكافئات‌في‌لغة‌الطلبب‌أكثر‌صعوبة‌بالنسبة‌للطلبب‌

 من‌الأصوات‌التي‌لذا‌مكافئات.
 صعوبة‌الدفردات .ب‌

ت‌في‌اللغة‌العربية‌متنوع‌للغاية،‌إف‌لظط‌تشكيل‌الكلما
‌خلبؿ‌ ‌من ‌أك ‌الاشتقاقي ‌التصريف ‌خلبؿ ‌من سواء
‌لتكوين‌ ‌الطريقتتُ ‌ىاتتُ ‌خلبؿ ‌من ‌الإعرابي. التصريف
ا‌بالدفردات.‌مع‌ الكلمات،‌أصبحت‌اللغة‌العربية‌غنية‌جدن
‌تكمن‌صعوبة‌ ‌كلماتها، ‌تكوين ‌يتنوع ‌التي الحركؼ‌العربية

‌ت ‌في ‌الدفردات‌العربية ‌)كزاف(‌تعليم ‌الصرفية ‌الأشكاؿ نوع
‌مفاىيم‌ ‌في ‌التغتَات ‌بدفاىيم ‌مرتبطة ‌كستكوف كمعانيها،
‌كالدفرد،‌ ‌الأفعاؿ، ‌الانعطاؼ، ‌في ‌كالتغتَات الاشتقاؽ،
كالدثتٌ،‌كالجمع،‌كالدؤنث،‌كالدذكر،‌ككذلك‌الدعاني‌الدعجمية‌
‌ىناؾ‌حقائق‌الأخرل‌ ‌في‌سياؽ‌تدريس‌اللغة، كالوظيفية.

‌بذب‌أخذىا‌في‌الاعتبار،‌كىي‌عدد‌تتعلق‌بالدفردات‌التي
‌في‌ ‌الاستيعابها ‌بسا ‌التي ‌العربية ‌كالدصطلحات الكلمات
‌ذلك‌لؽكن‌أف‌ ‌أك‌الإقليمية. مفردات‌اللغات‌الإندكنيسية

 تسبب‌صعوبتها‌الخاصة‌للطلبب.
 
 
‌
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 صعوبة‌القواعد .ج‌
‌يعتبر‌تكوين‌الكلمات‌كتراكيب‌الجمل‌عقبة‌‌ ‌ما غالبنا

‌ ‌طالب‌اللغة ‌أماـ ‌الحقائق‌أف‌الأكزاف‌كبتَة ‌تُظهر العربية.
إلا‌فعل‌كمصدر‌اللتتُ‌–التي‌تعرفها‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌

لا‌تنتج‌‌‌-تستنداف‌إلذ‌كلمات‌عمدات‌من‌ثلبثة‌أحرؼ
‌التعليم‌ ‌أساليب ‌سول ‌يطور ‌كلا ‌اللغوية ‌للؤغراض كثتَا
باستخداـ‌نهج‌عن‌ظهر‌القلب.‌في‌الواقع،‌لغب‌تدريس‌

‌باستخد ‌التعليم ‌السمع‌قواعد ‌نهج ‌كليس ‌القياس ‌نهج اـ
‌)بعد‌خطاب‌صاحب‌اللغة(.

 صعوبة‌التًاكيب .د‌
صعوبة‌التًاكيب‌ىي‌من‌أنواع‌الصعوبات‌اللغوية‌التي‌
‌الطلبب‌ ‌كذلك‌عادة ‌كثتَة. ‌العربية ‌طلبب‌اللغة تواجهها
على‌‌تركيبيات‌الدبتداء‌كالخبر‌)جملة‌الإسمية(.‌ككثتَما‌توجد‌

‌ ‌التًاكيب ‌من ‌ ‌العربية ‌اللغة ‌جملة‌في ‌أك ‌الأفعاؿ تقدـ
‌الفعلية.

 الصعوبة‌غتَ‌اللغوية (ٕ
‌ىي‌الصعوبات‌التي‌تؤثر،‌ ‌اللغوية ‌الصعوبات‌غتَ فإف
بل‌التهيمن‌على‌لصاح‌برنامج‌التعليم‌الدنفذ.‌تشمل‌الصعوبات‌

 غتَ‌اللغوية‌)غتَ‌اللغوية(‌ما‌يلي:
 
‌
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 الدعلم .ٔ
‌رئيسيان‌ ‌عاملبن ‌التدريس ‌في ‌الدعلمتُ ‌جودة تعتبر

لأنو‌قد‌يكوف‌سبب‌صعوبات‌التعليم‌التي‌‌لغب‌مراعاتو.
‌الدعلم‌في‌التدريس.‌لغب‌أف‌ ‌الطلبب‌بنوعية يعاني‌منها
‌إبداع‌ ‌برستُ ‌على ‌كقادرين ‌لزتًفتُ ‌الدعلموف يكوف
‌تدريسها‌ ‌يتم ‌التي ‌الأساليب ‌كإتقاف ‌كفهم التدريس
‌الطلبب‌بالدلل‌ ‌يشعر ‌حتى‌لا ‌بديلة ‌طرؽ كالبحث‌عن

‌العربي ‌اللغة ‌لػبوا ‌أف ‌كاف‌كلؽكنهم ‌إذا ‌ما ‌بردد ‌كما ة.
ا‌أـ‌لا‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية. ‌الدعلم‌ناجحن

لغب‌أف‌يكوف‌الدعلم‌الكفاءة‌مدرسا‌للغة‌العربية،‌
‌كالكفاءة‌ ‌كالشخصية، ‌كالدهنية ‌التعليمية ‌كاف سواء

‌ٕٚالاجتماعية.
 الدافع‌كالاىتماـ‌بالتعليم .ٕ

‌غتَ‌ ‌الصعوبات ‌من ‌بالتعليم ‌كالاىتماـ الدافع
‌ت ‌التي ‌العربية،‌اللغوية ‌اللغة ‌تعليم ‌فصوؿ ‌في ‌غالبنا وجد

‌كالاىتماـ‌ ‌بالدافع ‌التعليم ‌نتائج ‌برقيق ‌يتأثر ‌ما كغالبنا
 بالتعليم.

 
 

                                                      
27 Nandang Sarip Hidayat, “Problematika Pembelajaran Bahasa Arab,” Jurnal Pemikiran 

Islam 37, no. 1 (2012): 1. 
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 مرافق‌التعليم .ٖ
لؽكن‌أف‌تصبح‌مرافق‌التعليم‌صعوبة‌إذا‌لد‌تكن‌
‌الدرلػة.‌ ‌كغتَ ‌كالحارة ‌الصاخبة ‌الظركؼ ‌مثل مواتية،

‌ ‌تفاقم ‌إلذ ‌الدواتية ‌التسهيلبت‌غتَ ‌نتائج‌ستؤذم برقيق
‌الحالة‌ ‌فإف ‌ذلك، ‌من ‌العكس ‌العربية. ‌باللغة التعليم
‌الدراسة‌ ‌جعل‌الطلبب‌يشعركف‌مرلػوف‌في‌غرفة الدمتعة

 سوؼ‌يدعوىم‌إلذ‌غاية‌نتائج‌التعليم.
 طريقة‌التعليم‌الدستخدمة .ٗ

‌عدـ‌ ‌خاصة ‌الطريقة، ‌اختيار ‌في ‌الدقة ‌عدـ إف
‌بالتأكيد ‌يؤثر ‌التي‌لغب‌اختيارىا، ‌الطريقة بشكل‌‌‌معرفة

كبتَ‌على‌لصاح‌التدريس‌كالتعليم.‌لغب‌على‌الددرس‌أف‌
لؼتار‌الطريقة‌الدستخدمة‌بشكل‌مناسب‌كفقنا‌للؤىداؼ،‌
‌قدرة‌ ‌كمستول ‌الدتاحة، ‌للئمكانيات ‌كفقنا ‌للمادة، كفقنا

‌الطالب.
 توزيع‌الوقت .٘

 يصبح‌الوقت‌ا﵀دد‌من‌عقبة‌لتعليم‌اللغة‌العربي
 بيئة‌اللغة .ٙ

‌الد ‌إلذ ‌الافتقار ‌كاجب‌يصبح ‌تطبق ‌التي دارس
التحدث‌باللغة‌العربية‌عقبة‌للطلبب‌في‌التعليم.‌كلما‌تم‌
‌من‌ ‌أنو ‌الطلبب ‌سيجد ‌كلشارستها، ‌عربية ‌جمل سماع
‌التي‌تتم‌ الأسهل‌تعليم‌اللغة.‌لؽكن‌أف‌يزيد‌حب‌اللغة
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‌الطلبب‌ ‌لتشجع ‌اللغوية ‌بيئة ‌لطلق ‌أف ‌لغب دراستها.
‌ٕٛعلى‌التحدث‌بجرأة‌كثقة.

 تعليمأنواع‌صعوبات‌ال (ج‌
 صعوبات‌التعليم‌في‌الاستماع .ٔ

‌لغدىا‌ ‌لغوية ‌مهارة ‌ىو ‌العربي ‌الخطاب ‌إلذ الاستماع
‌كسرعة‌ ‌بالتنغيم ‌دراية ‌على ‌ليسوا ‌الطلبب ‌لأف ‌صعبة الطلبب
الدتحدثتُ‌الأصليتُ.‌إف‌القيود‌الدفركضة‌على‌الدرافق‌مثل‌الأشرطة‌

عربية‌كأقراص‌الفيديو‌الددلرة‌ككسائل‌الاتصاؿ‌التي‌تستخدـ‌اللغة‌ال
‌تغطي‌ ‌العربية. ‌للغة ‌الاستماع ‌مهارات ‌أماـ ‌عقبة ‌أيضنا ىي
‌حتى‌في‌ ‌جوانب‌الحياة، ‌بجميع ‌الدتعلقة ‌الأمور النصوص‌الشفوية
ا﵀ادثة،‌غالبنا‌ما‌ينتقل‌الدتحدث‌للبنتقاؿ‌من‌موضوع‌إلذ‌آخر.‌
‌سيقولو‌ ‌بدا ‌التنبؤ ‌الطالب ‌يستطيع ‌لا ‌الدناسبات ‌من ‌العديد في

‌الدتحدث.‌
‌لأن ‌مهارات‌كفقنا ‌الصعوبات‌في ‌من ‌العديد ‌ىناؾ درككد،

‌الاستماع‌التي‌يعاني‌منها‌متعليم‌اللغة،‌كىي:
‌بها‌ (أ‌ ‌يتحدث ‌التي ‌السرعة ‌في ‌التحكم ‌الطالب ‌يستطيع لا

‌الرسالة‌ ‌أف ‌كيشعر ‌الرسالة، ‌بإيصاؿ ‌يقوـ ‌الذم الشخص
‌عندما‌ ‌الرسالة. ‌فهم ‌من ‌يتمكن ‌أف ‌قبل ‌كلت ‌قد الدنقولة

                                                      
28 Aziz Fahrurrozi, “Pembelajaran Bahasa Arab : Problematika dan Solusinya,” Arabiyat 

1, no. 2 (2014): 162-165. 



 

ٖٕ 
 

كاحدة،‌بزتفي‌رسالة‌أخرل‌في‌تلك‌يتمكنوف‌من‌فهم‌رسالة‌
 اللحظة.

لا‌لؽلك‌الطلبب‌فرصة‌مطالبة‌الدتحدث‌بتكرار‌الرسالة‌ (ب‌
‌إلذ‌ ‌الاستماع ‌عند ‌الدثاؿ ‌سبيل ‌على ‌توضيحها، ‌أك الدنقولة
‌التلفزيوف،‌لذلك‌لغب‌أف‌يكوف‌الطلبب‌ الدذياع‌أك‌مشاىدة

 قادرين‌على‌فهمها‌كما‌سمعو.
‌الط (ج‌ ‌لؽتلكها ‌الدفردات‌التي ‌الطالب‌لزدكدية الب‌بذعل

‌أف‌ ‌كلؽكن ‌لزتويات‌النص‌الذم‌يسمعو ‌على‌فهم ‌قادر غتَ
 لغعلو‌يشعر‌بالدلل‌كالإحباط.

‌يرسلها‌ (د‌ ‌التي ‌'الإشارات' ‌على ‌التعرؼ ‌في ‌الطالب فشل
‌الطالب‌﵀تول‌ ‌فهم ‌إساءة ‌يتسبب‌في ‌لشا الدتحدث‌كفهمها
‌العلبمات‌التي‌لؽكن‌ ‌على ‌الأمثلة ‌كمن ‌يتلقونها. ‌التي الرسالة
‌كقفات،‌ ‌القساـ، ‌كحركؼ ‌التوكيد، ‌حركؼ استخدامها:

 كإعطاء‌أمثلة،‌كتكرار‌بعض‌النقاط،‌كختاـ‌الخطب.‌
‌الدتلقاة،‌بحيث‌يتم‌استسلبـ‌‌أخطاء (ق‌ في‌تفستَ‌الرسالة

‌قبل‌ ‌لستلف‌من ‌بشكل ‌تفستَىا ‌أك ‌الدنقولة لزتويات‌الرسالة
 الطلبب.

عدـ‌القدرة‌على‌التًكيز‌بسبب‌أشياء‌لستلفة،‌مثل‌الدوضوعات‌ (ك‌
 غتَ‌الجذابة‌كالإرىاؽ‌البدني‌كالبيئة‌الصاخبة‌كغتَ‌ذلك.
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‌الأساليب‌كالدو‌ (ز‌ ‌الاختلبفات‌في ‌يدرسها‌لساكؼ‌بشأف ‌التي اد
‌أك‌ ‌الصوتية ‌الأجهزة ‌خلبؿ ‌من ‌الدسموعة ‌الدواد ‌مع الدعلم

 ٜٕالناطقتُ‌باللغة‌العربية.
بالإضافة‌إلذ‌ذلك،‌ىناؾ‌من‌يرل‌العوامل‌من‌صعوبة‌
‌فهم‌ ‌أف ‌البعض ‌يقوؿ ‌الدختلفة. ‌النظر ‌كجهة ‌من الاستماع
‌النص‌ ‌لأف ‌النص‌الدكتوب، ‌فهم ‌أصعب‌من النص‌الدنطوؽ

‌استق ‌يتم ‌تلقي‌الدنطوؽ ‌أف ‌يتم ‌بحيث ‌قصتَ، ‌كقت ‌في بالو
‌قبل‌ ‌لستلف‌من ‌بشكل ‌تفستَىا ‌أك ‌الدنقولة لزتويات‌الرسالة
الطالب،‌ثم‌بزتفي‌من‌الاستماع‌بينما‌لؽكن‌أف‌يكوف‌النص‌

الدكتوب‌مقركءا‌مرارنا‌كتكرارنا.‌كرر‌حسب‌رغبة‌القارئ.
ٖٓ‌

كتتلخص‌مشكلبت‌الاستماع‌لدل‌الناطقتُ‌بغتَ‌العربية‌
‌بالآتي‌:

‌ما‌‌‌أف (أ‌ ‌يفهموف ‌لا ‌العربية ‌بغتَ ‌الناطقتُ ‌الطلبب ‌من كثتَا
يسمعوف،‌فهم‌يدركوف‌الأصوات‌كيلبحظونها،‌كلكن‌دكف‌فهم‌

 أك‌تفستَ‌للصوت.
‌نشاطا‌ (ب‌ ‌باعتباره ‌الاستماع ‌بطبيعة ‌الدعلم ‌معرفة عدـ

‌أف‌ ‌كباعتبار ‌القراءة، ‌كالنشاط‌الفكرم‌في‌عملية ‌تاما، فكريا
طالب‌ما‌يسمع‌كيتذكره،‌لػدث‌فقط‌عندما‌ينظم‌ال الاستماع

                                                      
29 Nurhidayati, “Jenis dan Sebab Kesulitan yang dihadapi oleh Mahasiswa dalam 

Menyimak Teks Bahasa Arab,” Bahasa dan Seni 32, no. 1 (2004): 70–91. 
30 Aryuliva Adnan, “Pengajaran Menyimak Bahasa Inggris: Masalah dan Solusinya,” 

Lingua Didaktika 6, no. 1 (2012): 3. 
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‌العملية‌ ‌يعتبر ‌الذم ‌الفهم ‌ىي ‌العظمى ‌الغاية ‌أف كباعتبار
 الرئيسية‌في‌التفكتَ.

‌جيدا‌ (ج‌ ‌مستمعا ‌فيصبح ‌ينمو ‌أف ‌لؽكن ‌الطالب الافتًاض‌أف
‌على‌السماع،‌فيفتًض‌ ‌كاف‌قادرا دكف‌تعليم‌مقصود‌كأنو‌إذا

 أف‌يكوف‌قادرا‌على‌الاستماع.
الاستماع‌دكف‌مساعدتهم‌على‌‌تشجيع‌الدعلمتُ‌للتلبميد‌على (د‌

 تنمية‌كتطوير‌مهارات‌الاستماع‌لديهم.
‌العقلي‌ (ق‌ ‌النشاط ‌كل ‌إلذ ‌الجيد ‌الاستماع ‌لػتاج البلبدة:

‌فهم‌ ‌على ‌دائما ‌نفسو ‌لػث ‌أف ‌ينبغي ‌كلذلك للمستمع،
الحديث،‌كاتباع‌الدعاني،‌كبرليل‌تركيب‌الفكرة‌الرئيسية،‌كإدراؾ‌

‌من‌الأفكار ‌كلا‌ي مكوناتها كتمل‌نشاط‌الطالب‌إلا‌الجزئية،
 ٖٔإذا‌كاف‌قادرا‌بعد‌الاستماع‌على‌إعطاء‌ملخص‌لدا‌سمعو.

 صعوبات‌التعليم‌في‌القراءة .ٕ
تقف‌مشكلبت‌كصعوبات‌القراءة‌خلف‌العديد‌من‌ألظاط‌

‌ ‌حيث‌يرل‌العديد‌‌الدشكلبت‌ك ‌الأخرل. الصعوبات‌الأكادلؽية
الدتخصصتُ‌في‌صعوبات‌التعليم‌أف‌صعوبات‌القراءة‌‌من‌الباحثتُ‌

للفشل‌الددرسي.‌فهی‌تؤثر‌على‌صورة‌الذات‌‌بسثل‌السبب‌الرئيس‌
‌الذات‌لدل‌الطالب‌كعلى‌شعوره‌ ‌فإف‌بالكفاءة ية.‌كأكثر‌من‌ىذا

‌ ‌إلذ ‌تقود ‌أف ‌لؽكن ‌القراءة ‌السلوؾ‌‌صعوبات ‌ألظاط ‌من العديد
                                                      

ٖٔ ‌‌ ‌زين ‌"عمار ‌الحليم‌الدين، ‌كياىي‌الحاج‌عبد ‌جامعة ‌لطلبة ‌الاستماع‌كحلولذا ‌مهارة مشكلبت‌تعليم
‌.٘ٙ(:‌ٕٛٔٓ)‌ٕالعدد‌‌ٓٔ‌لرلة‌عربيا"‌،موجوكرتو
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احتًاـ‌الذات‌‌اللبتوافقي،‌كالقلق،‌كالافتقار‌إلذ‌الدافعية،‌كالضسار‌
‌لذا. ‌الآخرين ‌احتًاـ ‌تواجو‌‌‌ٕٖك ‌تصنيف‌الصعوبات‌التي كلؽكن

‌الطلبب‌على‌قدرة‌الاستيعاب‌كالفهم‌تشمل‌بدا‌يلي‌:
 ﵀دكدة‌بدعاني‌الكلماتالدعرفة‌ا .ٔ
 عدـ‌القدرة‌على‌القراءة‌في‌كحدات‌فكرية‌ذات‌معتٌ. .ٕ
 عدـ‌كفاية‌فهم‌معتٌ‌الجملة. .ٖ
 الفهم.‌عدـ‌القدرة‌على‌ضبط‌معدؿ‌السرعة‌في‌ .ٗ
 ‌عدـ‌كفاية‌الدعرفة‌بالدفردات‌كفهمها.‌ .٘
 القصور‌في‌إدراؾ‌تنظيم‌الفقرة. .ٙ
 القصور‌في‌تذكؽ‌النص. .ٚ

 الجهرية‌يشمل‌على:كأما‌الضعف‌في‌القراءة‌
 عدـ‌تناسب‌الددل‌البصرم‌مع‌الصوتي .ٔ
 عدـ‌مناسبة‌السرعة‌كالتوقيت .ٕ
 التوتر‌الانفعالر‌اثناء‌القراءة‌الجهرية .ٖ
 ٖٖالافتقار‌إلذ‌القدرة‌على‌بررئو‌الدقركء‌إلذ‌عبارات .ٗ

لقد‌حدد‌التًبويوف‌مظاىر‌الصعوبات‌بشكل‌عاـ‌التي‌
‌تتمثل‌على‌التالية‌:

                                                      
ٖٕ ‌ ‌الزيات، ‌مصطفى ‌كالعلبجيةفتحى ‌كالتشخيصية ‌النظرية ‌الأسس ‌التعلم ‌جامعة‌‌صعوبات )الدنصورة:

‌.ٜٔٗ(،‌ٕٛٓٓالدنصورة،‌
‌‌كإخوانو.،‌،نازؾ‌أحمد‌التهامي‌ ٖٖ ‌العلم‌كالإلؽاف‌الدرجع‌في‌صعوبات‌التعلم‌كسبل‌علبجها ‌دار )دسوؽ:

‌.ٖٓٙ-ٜٖ٘(ٕٛٔٓللنشر‌كالتوزيع،‌
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 مة.التعرؼ‌الخاطئ‌على‌الكل .أ‌
 القراءة‌في‌ابذاه‌خاطئ .ب‌
 القصور‌في‌القدرة‌الأساسية‌على‌الإستيعاب‌كالفهم. .ج‌
جوانب‌لزددة‌في‌القدرات‌الخاصة‌الدتعلقة‌بالإستيعاب‌ .د‌

 كالفهم.
 جوانب‌القصور‌في‌مهارات‌الدرس‌الأساسية. .ق‌
قصور‌القدرة‌على‌التكيف‌مع‌قراءة‌مواد‌ذات‌مستول‌ .ك‌

 بزصص.
 جوانب‌القصور‌في‌معدؿ‌الفهم .ز‌
 القراءة‌الجهرية.ضعف‌ .ح‌

‌في‌ ‌الطلبب ‌يواجهها ‌التي ‌الصعوبات ‌مظاىر ‌من ىذه
الددارس‌عند‌تعليمهم‌اللغة‌العربية‌في‌الفصوؿ‌الدراسية.‌إذف‌فلب‌
بد‌من‌الددرستُ‌أف‌يراعوا‌كيلبحظوا‌الأخطاء‌الصوتية‌التي‌كقعت‌
عليهم,‌ثم‌ينبغي‌عليهم‌كثرة‌التًديد‌عند‌القراءة‌لأف‌دكر‌الددرستُ‌

‌ٖٗلعمل‌كبتَة‌للخركج‌من‌ىذه‌الصعوبات.في‌ىذا‌ا
 صعوبات‌التعليم‌في‌الكلبـ .ٖ

‌يواجهها‌ ‌التي ‌الدشكلبت ‌احدل ‌الكلبـ ‌مهارة كانت
‌العربية.‌كثتَ‌من‌الطلبب‌الذين‌لغدكف‌ الطلبب‌في‌التعليم‌اللغة

‌صعوبة‌في‌إتقاف‌مهارة‌الكلبـ‌باللغة‌تدرسها.‌
                                                      

ٖٗ
:‌(ٕٓٔٓ)‌ٔ‌لعدد،‌اٖٗ‌لرلة‌ميقات‌"مهارة‌القراءة‌ككظيفتها‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،"دركين‌زين‌الدين،‌ 

ٜٔ٘. 
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‌أر‌ ‌إلذ ‌الكلبـ ‌صعوبات ‌تقسيم ‌لؽكن ‌الإطار ‌ىذا بع‌كفي
‌لرموعات‌ىی‌:

 صعوبات‌التعبتَ‌عن‌الأصوات‌الخاصة‌بالكلبـ. -ٔ
 صعوبات‌تكوين‌الكلمات‌كالجمل. -ٕ
 صعوبات‌إلغاد‌الكلمات. -ٖ
 ٖ٘صعوبات‌استخداـ‌اللغة‌. -ٗ

‌لغتَ‌ ‌ا﵀ادثة ‌تعليم ‌صعوبات ‌إجماؿ ‌الدمكن كمن
‌الناطقتُ‌بها‌فيما‌يلي‌:

‌العرض‌ (أ‌ ‌كطريقة ‌كالتنغيم ‌للنبر ‌الطلبب ‌إتقاف عدـ
 الصحيحة.

 عدـ‌برقيق‌الألفة‌كإزالة‌الحواجز‌النفسية‌بتُ‌الطالبتُ. (ب‌
‌كمشاعره‌ (ج‌ ‌أفكاره ‌عن ‌التعبتَ ‌الطلبب‌من ‌بسكتُ عدـ

 بشكل‌صحيح.
 عدـ‌تزكيد‌الطلبب‌بالخلفية‌الثقافية‌كالاجتماعية‌للغة. (د‌
قلة‌الثركة‌اللغوية‌من‌الدفردات‌كالتًاكيب‌لدل‌الطلبب‌ (ق‌

 لشا‌لؽثل‌عائقا‌أماـ‌قدراتهم.
 ٖٙوتي‌صعوبة‌التعامل‌نطقا‌مع‌أصواتها.الدستول‌الص (ك‌

                                                      
ٖ٘ ‌ ‌إبراىيم, ‌يوسف ‌الواحد ‌عبد ‌التعلمسليماف ‌صعوبات ‌في ‌م‌الدرجع ‌الدصرية,‌)القاىرة: ‌الالصلو كتبة

ٕٓٔٓ)‌،ٕٛٙ.‌
ٖٙ ‌ ‌النجار، ‌بالددينة‌“خالد‌لزمد‌لزمود ‌الإسلبمية ‌بالجامعة ‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها ‌العربية ‌اللفة صعوبات‌تعلم

‌التًبوية”‌الدنورة، ‌.‌ٖٖٔ(:‌ٜٕٔٓ)‌ٗ،‌العدد‌ٕ‌المجلة‌الدكلية‌للبحوث‌في‌العلوـ
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‌إجراء‌ ‌عند ‌غالبنا ‌تظهر ‌التي ‌الدشكلبت ‌من ‌العديد ىناؾ
عملية‌التحدث،‌بدا‌في‌ذلك:‌الثقة،‌أك‌معرفة‌الدتحدث،‌أك‌طريقة‌
‌الدواد‌ ‌من ‌التمكن ‌أك ‌الدادة، ‌أك ‌الدوضوع ‌أك ‌العرض، ‌أك التقدنً

‌ٖٚاللغة.‌كالدواقف‌كالظركؼ‌كالدظهر‌كاختيار‌الإملبء‌أك‌معرفة
 صعوبات‌التعليم‌في‌الكتابة (د‌

‌مهارتي‌ ‌تسبق ‌كىي ‌اللغة ‌تكوين ‌في ‌الثانية ‌الدهارة ‌ىي كالكتابة
‌الفرد‌ ‌قدرة ‌عدـ :‌ ‌الكتابة ‌بصعوبة ‌كيقصد ‌الكتابي، ‌كالتعبتَ التهجئة
‌الرموز‌ ‌من ‌لرموعة ‌خلبؿ ‌من ‌كالأفكار ‌الدعاني ‌عن ‌التعبتَ على

‌كتعتمد‌مه ‌الدكتوبة. ‌الحركات/...( ‌الكتابة‌على‌لرموعة‌)الحركؼ/ ارة
‌السمعي‌ ‌كالتمييز ‌كالانتباه، ‌الأكلية، ‌كالدنفسية ‌الجسدية ‌الدهارات من

التتابع،‌كالتازر‌بتُ‌حركة‌العتُ‌كاليد‌كقوة‌ كالبصرم،‌كالقدرة‌على‌إدراؾ
 ٖٛالذاكرة‌السمعية‌كالبصرية‌كنوع‌اليد‌الدستخدمة‌في‌الكتابة.

‌ى ‌كمتعددة ‌كثتَة ‌العربية ‌بياف‌كصعوبات‌الكتابة ‌يلي ‌كفيما :‌ ي
‌ذلك‌تفصيلب‌:

 الشكل .ٔ
‌الضمة،‌ ‌الحركؼ، ‌على ‌الحركات‌القصار ‌كضع ‌ىو الشكل

كىو‌يكوف‌الدصدر‌الأكؿ‌من‌مصادر‌الصعوبة،‌‌كالفتحة‌كالكسرة،‌

                                                      
37 Lia fatra Nurlaela, “Problematika Pembelajaran Bahasa Arab pada Keterampilan 

Berbicara di Era Revolusi Industri 4.0 ,” Prosiding Konferensi Nasional Bahasa Arab 6 

(2020): 561. 
‌.ٕٓٔ(،‌ٕ٘ٔٓ)عماف:‌دار‌صفاء‌للنشر‌كالتوزيع،‌‌أساسيات‌صعوبات‌التعلم‌جماؿ‌مثقاؿ‌القاسم، ٖٛ
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حار‌فيما‌إذا‌كانت:‌علم‌‌فإذا‌كجد‌الطفل‌أمامو‌لفظ‌علم‌مثلب‌
‌اك‌عَلِمَ‌اك‌عَلَمَ،‌أك‌عُلِمَ،‌أك‌عُلَمَ.‌

 الإملبءقواعد‌ .ٕ
‌أنها‌ ‌على ‌الإملبء ‌قواعد ‌تناكلت ‌التي ‌الدراسات كثرت

‌ ‌صعوبات ‌على ‌كلؽكن‌‌تشتمل ‌الطلبب. ‌عند ‌الكتابة تعوؽ
‌‌تلخيص‌ىذه‌الصعوبات‌فيما‌يلي‌:

 ‌الفرؽ‌بتُ‌رسم‌الحرؼ‌كصوتو .أ‌
‌الجمل‌ ‌بتُ ‌يتطابق ‌لا ‌العربية ‌بعض‌الكتابة ‌أف لصد

‌ ‌زيدت ‌فقد ‌كلماتها. ‌بعض ‌في ‌كالدنطوقة ‌لا‌الدكتوبة أحرؼ
‌في‌"أكلئك‌ ‌كما اىتدكا".‌كحذفت‌أحرؼ‌ينطق‌‌‌–ينطق‌بها

اللينة‌‌طو"‌‌كخولف‌رسم‌الألف‌‌–لكن‌‌-بها‌كما‌في‌"ذلك‌
‌أف‌ ‌شكل ‌كلا ‌أخرل. ‌تارة ‌"الفا" ‌ك ‌تارة، ‌تكتب‌"ياء" التي

كالنطق‌سوؼ‌نيسر‌الكتابة‌كتوفر‌كثتَا‌من‌‌الدطابقة‌بتُ‌الكتابة‌
‌‌الجهد‌كالوقت.

 ‌ملبء‌كالنحو‌كالصرؼارتباط‌قواعد‌الإ .ب‌
‌النحو‌ ‌قواعد ‌يدرسوف ‌لا ‌الناس ‌من ‌كثتَا ‌ىناؾ أف

.‌كتنجلي‌ىذه‌الصعوبة‌إذا‌نظرنا‌‌‌كالصرؼ‌كعليهم‌أف‌يكتبوا‌
رسمت‌الفا‌كما‌‌إلذ‌الألف‌اللينة،‌فإذا‌كانت‌ثالثة‌كأصلها‌الواك‌

في‌سما،‌دعا،‌كإذا‌كانت‌ثالثة‌كاصلها‌الياء‌رسمت‌ياء‌كما‌في‌
إذا‌كانت‌زائدة‌عن‌ثلبثة‌أحرؼ‌رسمت‌ياء‌كما‌ك‌‌‌ىدل.‌رمى،‌

‌ ‌في‌‌في‌انتهی،‌مصطفى‌إلا‌إذا ‌كما سبقت‌بالياء‌فتًسم‌الفا
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القاعدة‌‌دنيا،‌لػيا،‌كيستثتٌ‌من‌ذلك‌الاسم‌لػي‌فتَسم‌على‌
كتتجلى‌ىذه‌الصعوبة‌أيضا‌إذا‌نظرنا‌إلذ‌ما‌فهي‌توصل‌بكل‌

‌ ‌كانت‌زمانية، ‌ك‌إذا ‌إذا ‌كتفصل ‌كانت‌كافة، انت‌كيرب‌إذا
 ‌موصولة‌أك‌نكرة‌موصوفة.

‌۔تعقد‌قواعد‌الإملبء‌ككثرة‌الاستثناء‌فيها:‌ .ج‌
من‌الدشكلبت‌التي‌تسبب‌صعوبة‌في‌الإملبء‌تشعب‌

‌ ‌ككثرة ‌كتعقدىا ‌الدتوسطة‌‌قواعدىا ‌فالذمزة ‌فيها. الاستثناءات
‌تأكيلب،‌ثم‌ىي‌ ‌متوسطة ‌كاما ‌بالأصالة ‌متوسطة مثلب‌فهي‌إما

الدتحركة‌متحركة‌بعد‌ساكن‌أك‌ذلك‌ساكنة‌أك‌متحركة،‌ك‌‌بعد‌
‌ ‌معتل،‌كالدتحرؾ‌من‌‌بعد‌متحرؾ،‌كالساكن‌إما ‌كاما صحيح،

كلكل‌حالة‌‌الذمزة‌أك‌لشا‌قبلها‌مضموف‌اك‌مفتوح‌أك‌مكسور.‌
‌‌استثناء.‌-غالبا‌-من‌ىذه‌الحالات‌قاعدة،‌كالكل‌قاعدة‌

 اختلبؼ‌صورة‌الحرؼ‌باختلبؼ‌موضعو‌من‌الكلمة .ٖ
‌ ‌في ‌الحركؼ ‌بعض ‌صور ‌فهناؾ‌تعددت الكلمة،

‌ ‌كاحدة ‌صورة ‌على ‌تبقى ‌مثلب.‌‌حركؼ ‌كالذاؿ، ‌الداؿ، ىي
‌ ‌منها ‌حركؼ‌لكل ‌كالجيم،‌‌كىناؾ ‌التاء، ‌الباء، ‌ىي صورتاف

‌ ‌ىي ‌صور ‌ثلبث ‌منها ‌لكل ‌حركؼ ‌كىناؾ الكاؼ،‌‌مثلب.
كالديم،‌كىناؾ‌حركؼ‌لكل‌منها‌أربع‌صور‌ىي‌العتُ،‌كالغتُ.‌

‌ ‌بتغي‌عدـ ‌الحركؼ ‌اشكاؿ ‌تغيتَ ‌أف ‌في‌البياف ‌مواضعها تَ
‌ ‌الطالب ‌ذىن ‌إجهاد ‌يستلزـ ‌الكتابة‌‌الكلمة ‌تعليم خلبؿ

يضاؼ‌إلذ‌ىذا‌أف‌بردد‌صور‌الحركؼ‌في‌الكتابة‌العربية‌يربك‌‌
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‌ ‌أنو‌‌الطلبب‌في‌بداية ‌في‌اضطراب‌نفسي‌إذ ‌كبوقعو تعليمو،
 لغد‌للحرؼ‌صورتتُ‌أك‌أكثر.

 الإعراب .ٗ
‌تتأ‌ ‌التي ‌الكلمة ‌صورة ‌في ‌التغيتَ ‌ىو ‌ىنا ثر‌كالدهم

‌ ‌حركفها ‌بعض ‌فتحذؼ ‌العوامل ‌‌ببعض ‌جزـ ‌حالات في
الدضارع‌الأجوؼ‌كالناقص،‌كفي‌تنوين‌الدنقوص‌رفعا‌كجرا‌على‌

الدثاؿ.‌كىذه‌العوالد‌التي‌تؤثر‌على‌صورة‌الكلمة‌بحذؼ‌‌سبيل‌
صعوبة‌أماـ‌الطلبب‌لعدـ‌درايتهم‌‌بعض‌حركفها‌تكوف‌مواطن‌

‌يتعرض‌لذا ‌لد ‌صرفية ‌أك ‌لضوية ‌عوامل ‌كىي ‌‌بها في‌‌الطالب
 ‌39تعليم‌الذجاء.فتًات‌

‌
 السابقة‌الدراسات .ب 

‌كتبتو‌ ‌الذم ‌العلمي ‌بالبحث ‌الدتعلقة ‌البحوث ‌الباحثة كجدت
 الباحثة‌كلو‌الدستوات‌في‌بعض‌النواحي‌الدتعينة.‌فمنهم‌كما‌يلي:

ٔ. (‌ ‌لزمودة ‌فرح ‌كتبها ‌ٕٕٗٔٔٔٓ٘ٔالبحث‌التي ‌سنة من‌‌‌ٜٕٔٓ(
الإسلبمية‌الحكومية‌بنتن،‌كعنواف‌جامعة‌"سلطاف‌مولانا‌حسن‌الدين"‌

برليل‌عوامل‌صعوبة‌‌تعليم‌الطلبب‌اللغة‌العربية‌فى‌مهارة‌‌البحث‌ىو‌"
‌‌ٖالقراءة‌"‌)بحث‌كصفي‌في‌الصف‌الأكؿ‌بالددرسة‌الدتوسطة‌الحكومية‌

‌الصف‌ ‌الطلبب‌فى ‌القراءة ‌مهارة ‌أف ‌البحث ‌ىذا ‌كنتائج شيلغوف(.
                                                      

ٖٜ ‌‌ ‌فخرم‌مقدادم, ‌كلزمد ‌عاشور ‌كاستًاتيجياتهاراتب‌قاسم ‌تدريسها ‌طرائق ‌كالكتابية ‌الدهارات‌القرائية
‌.ٖ٘٘‌-ٖٔ٘‌،(ٜٕٓٓ)عماف:‌دار‌الدستَة‌للنشر‌كالتوزيع,‌
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تَ‌جيدة‌كأنهم‌لد‌يفهموا‌من‌غ‌۳الأكؿ‌من‌مدرسة‌الدتوسطة‌الحكومية‌
قرائتهم‌جيدا،‌ككذلك‌في‌علم‌اللغة‌العربية‌لد‌يوجد‌برديد‌كاستخدـ‌
أسلوب‌اك‌طريقة‌جديدة،‌حتى‌يكوف‌الطلبب‌صعوبة‌أف‌يفهموا‌قراءة‌

كعوامل‌الصعوبات‌ىي‌البيئة‌التى‌لا‌يعضده،‌النص‌العربية‌من‌الددرسة.‌
الطلبب‌فى‌الصف‌الأكؿ‌لايعطي‌الددرس‌الفرصة‌الذ‌للتعليم،‌فلذلك‌

‌غتَ‌ ‌الدواد ‌الددرس ‌كيشرح ‌العربية، ‌النصوص ‌قراءة ‌على ‌يقدركف لا
 كاضح،‌كيدرس‌الددرس‌بالصوت‌غتَ‌مرتفع.

‌ىناؾ‌ ‌لزمودة، ‌الأخت‌فرح ‌أجرتو ‌الذم ‌البحث‌السابق في
‌على‌ ‌التًكيز ‌كىو ‌حاليان، ‌الباحثة ‌البحث‌الذم‌تبحثو ‌مع ‌تشابو أكجو

‌ ‌اللغة ‌الاختلبؼ‌برليل‌صعوبات‌تعليم ‌بينما ‌القراءة. ‌في‌مهارة العربية
‌ ‌مهاراتىو ‌لتحستُ ‌بحثية ‌متغتَات ‌يضيف ‌الباحثة الاستماع،‌‌أف

‌ ‌كالكتابة. ‌نتائج‌البحث‌الدختلفة‌كالكلبـ، ‌يوفر ‌أف ‌لؽكن ‌بالطبع ىذا
 على‌الرغم‌من‌أنو‌لػتوم‌على‌نفس‌التًكيز.

‌)‌البحث .ٕ ‌الأبدية ‌سعادة ‌ٖٔٓٓ٘ٔٔٔالتي‌كتبها ‌سنة من‌‌ٕ٘ٔٓ(
جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الاسلبمية‌الحكومية‌مالانج،‌برت‌الدوضوع‌
‌كاحد‌ ‌في‌الددرسة ‌كصفية ‌)دراسة ‌العربية ‌اللغة ‌مشكلبت‌تعليم برليل
‌البحث‌ ىاشم‌الدتوسطة‌الاسلبمية‌الواحدة‌داكك‌مالانج(.‌كنتائج‌ىذا
‌ناحية‌ ‌من ‌كىي ‌ىاشم ‌كاحد ‌مدرسة ‌في ‌ ‌تعليم ‌مشكلة ‌يوجد ىي

‌ ‌يعتٍ ‌مهارة‌اللغوية ‌في ‌الدتعليم ‌كفائة ‌كقلة ‌الدتعليم ‌عند ‌الدفردات قلة
‌ناحية‌ ‌من ‌مشكلبت ‌كالثانية ‌متمثلتُ. ‌حرفتُ ‌تفريق ‌يعتٍ الاستماع
‌كخلفية‌ ‌نقص‌الإقتصادية ‌التي‌يسبب‌بها النفسية‌ىي‌ضعف‌الدافعية



 

ٖٗ 
 

‌أىداؼ‌تعليم‌ ‌عن ‌الدتعليم ‌معرفة ‌عدـ ‌ك ‌صراعات‌الاسرية ‌أك العائلة
‌اى ‌أك ‌العربية ‌الدنهجية‌اللغة ‌ناحية ‌مشكلبت‌من ‌ىي ‌كالثالثة تمامها.

‌أك‌شخصية‌ ‌بالدواد ‌الدناسبة ‌الطريقة ‌لاختبار ‌الدعلمة يعتٌ‌نقص‌كفاءة
 الدتعليم‌كنقص‌كفاءة‌الدعلمة‌لاعداد‌أدكات‌التعليم.

في‌البحث‌السابق‌الذم‌أجرتو‌الأخت‌سعادة‌الابدية،‌ىناؾ‌
‌الباحثة،‌كىي ‌تشابو‌مع‌البحث‌الذم‌تبحثو التًكيز‌على‌برليل‌‌أكجو

‌الوقت‌ ‌كفي ‌العربية. ‌اللغة ‌تعليم ‌الطلبب‌في ‌يواجهها الصعوبات‌التي
نفسو،‌بالنسبة‌للبختلبؼ‌في‌بحثها،‌أكضحت‌الأخت‌سعادة‌الابدية‌
‌تركز‌ ‌بينما ‌الجوانب. ‌لستلف ‌من ‌عالدينا ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم صعوبات

‌كأدؽ.الدؤلفة‌بحثو‌على‌الدهارة‌الاربع‌فقط‌بحيث‌تكوف‌أضيق‌
من‌‌ٕٕٓٓ(‌سنة‌ٕٕٚٓٓٓٔٓ٘ٔالبحث‌الذم‌كتبها‌عبد‌الحليم‌)‌ .ٖ

‌‌ ‌الدوضوع ‌برت ‌الحكومية، ‌الإسلبمية ‌ميتًك ‌صعوبات‌‌جامعة برليل
‌ التعليم‌لدهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطلبب‌الفصل‌الثامن‌بددرسة‌رياضة‌العلوـ
‌الدراسي‌ ‌للعاـ ‌الشرقية ‌لامبونج ‌ىارم ‌بباتانج ‌الإسلبمية الثانوية

‌البحث‌ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓ ‌ىذا ‌كنتائج ‌يوجد‌. ‌صعوبة‌‌‌ىي ‌مشكلة أف
‌الصوت‌ ‌مشاكل ‌كىي ‌جوانب، ‌ثلبثة ‌عن ‌تنجم ‌العربية ‌اللغة تعليم

‌لدشكلبت‌‌ ‌بالنسبة ‌كالبناء. ‌القواعد ‌كىي ‌اللغة، ‌كقواعد كالدفردات
‌ ‌نابذة ‌فهي ‌بعض‌الأصوات‌العربية‌‌الصوت‌العربية، ‌صعوبات‌في عن

‌الدس ‌مع ‌الأجل ‌طويل ‌التحدث‌لفهم ‌عند ‌دكف التحدث‌باللغة‌‌تمع،
العربية‌فقط،‌لأف‌بعض‌الكلمات‌العربية‌برتوم‌على‌صور‌كلكن‌ليس‌

‌ ‌غتَ‌‌لديها ‌الحركؼ‌بشكل ‌نطق ‌الطلبب‌من ‌يتمكن ‌حتى أصوات،
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‌ ‌الدستمعوف ‌يتمكن ‌حتى ‌الدتكلم.‌‌صحيح، ‌يعنيو ‌عكس‌ما ‌سماع من
‌ ‌السبب، ‌إلذ‌معرفة ‌العربية ‌مشكلبت‌الكلبـ ‌ناحية‌برتاج‌معالجة ‌من

‌تدريب‌الطلبب‌على‌نطق‌ ‌ىو ‌تقدلؽو ‌كالعلبج‌الذم‌لؽكن الصوت،
‌ ‌مثل‌‌الكلمات ‌خصائصهم ‌في ‌النظر ‌خلبؿ ‌من ‌العربية كالأصوات

 الحركؼ‌كالنغمات‌ا﵀رجة.
يناسب‌البحث‌السابق‌بهذا‌البحث‌من‌جهة‌صعوبات‌التعليم‌

‌ ‌جهة‌‌اللغة ‌البحث‌من ‌كبتُ‌ىذا ‌بينو ‌الفرؽ ‌كجود ‌مع ‌لكن العربية،
‌الدهار‌ ‌مهارة‌‌ة، ‌في ‌التعليم ‌صعوبات ‌الباحثة ‌يقصد ‌البحث ‌ىذا ففي

‌ ‌أما ‌الكلبـ‌‌الاربع، ‌تدريس ‌صعوبات ‌بها ‌فيقصد ‌السابق ‌البحث في
 ‌فقط.

 

 هيكل التفكير . ج
‌إلذ‌ ‌النظرية ‌ارتباط ‌لكيفية ‌مفاىيمي ‌لظوذج ‌ىو ‌التفكتَ ىيكل

‌ٓٗالعوامل‌الحددة‌باعتبار‌قضية‌مهمة.

                                                      
40 Sugiyono, Metode Penelitian (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D) (Bandung: 

Alfabeta, 2009), 91. 



 

ٗ٘ 
 

ات التعليم في المهارات الاربع لدى . هيكل التفكير عن صعوب0.2صورة 
‌الطلاب

‌
‌
‌
‌

 
‌

 الطلبب الدعلم

لية‌التعليم‌كالتعلمعم  

ةالقراء الكتابة الاستماع  الكلبـ 

‎صعوبات‌التعلم‌في‌الدهارات
ربعلأا  

صعوبة‌اللغةال الصعوبة‌غتَ‌اللغة  

 الدعلم.ٔ
 الدافع‌كالاىتماـ‌بالتعلم.ٕ
 مرافق‌التعلم.ٖ
 التعلم‌الدستخدمةطريقة‌.ٗ
 توزيع‌الوقت.٘
 بيئة‌اللغة.ٙ

 الاصوات‌العربية‌صعوبة.ٔ
 صعوبة‌الدفردات.ٕ
 صعوبة‌القواعد.ٖ
  صعوبة‌التًاكيب.ٗ




