
ُٓ 

 الباب الثاني
 الإطار النظري

 
  ( Brain Based Learning)م القائم على الدماغيطريقة التعل .أ 

 Brain Based)  م القائم على الدماغيمفهوم  طريقة التعل .ٔ

Learning )  
م القائم يم القائم على الدماغ، كالذم يعتٍ التعليطريقة التعل

م مع الطريقة التي تم بها يائم التعلم يو يعلى الدماغ، ىوطريقة تعل
الدماغ ىو العضو الأكثر التعليم. تصميم الدماغ علمينا لعملية 

  ُِدا في اتصسم الذم لديو.تعقي
في اتظهاـ السريعة،  يستخدـ الدماغ طرؽ معاتصة متعددة

، ككذلك في العركض البصرية. لذلك تنكن أف يكوف كالاستًخاء
م ىو أف البشر تنكن أف نفهم بشك  يمفهوما أف ىذا الدماغ للتعل

أفض  اتظواضيع اتظعقدة عندما تـتبرىا مع اتظدخلات اتضسية الغنية، 
 من اتظواضيع التي تنطوم فقط على مهارة القراءة أك الاستماع بدلا

  ُّمن ىذا اتظوضوع.
م على تريع أجزاء اتصسم، يعم  يعندما تنطوم عملية التعل

الدماغ كمواد سفر للمحفزات التي تأتي. يتم فرز تريع اتظدخلات 
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ُٔ 

اتضسية، إسقاط، معاتصتها، تخزينها أك التخلص منها في اللاكعي 
        ُْاتصتها من قب  الدماغ.أثناء مع

، كلكن من ناحية أخرل تني  ك  إنساف لديو دماغ مدىش
، ة الإنساف على تحستُ قدرة الدماغإلذ الاختلاؼ اعتمادنا على قدر 

الدماغ الأيسر أك الدماغ في بعض الأحياف تنكن أف تني  إلذ 
ع الذم يتماشى م التعليم القائم على الدماغ ىو  التعليم الأتنن.

م. ىذه الدراسة يالطريقة التي تم تصميم الدماغ بشك  طبيعي للتعل
 م الدماغ بناء علىيتنظر في كيفية الدماغ على النحو الأمث . لا يتعل

، لأف الدماغ لديو دماغو اتطاص.  مطالب اتصداكؿ الدراسية اتصامدة
 ُٓلذلك ينبغي تعدي  الدماغ كتصميمو كفقا لأداء الدماغ.

ف الدماغ ىو اتصهاز الأكثر تعقيدا في جسم على الرغم من أ
الإنساف، معرفتنا بهذا الشيء اتصديد تص  إلذ مرحلة لا تنكن 

الآف التعليم الرجوع إليها حتى الآف. كنتيجة لذلك تنكن للتعليم ك 
استخداـ النهج بطريقة تتماشى مع كيفية تعلم الدماغ بشك  

كتشاؼ اتظسؤكلية طبيعي. ثم حاف الوقت لإعادة التفكتَ كإعادة ا 
 ُٔالكبتَة التي لدينا كالعم  مع الدماغ، بدلا من تػاكلة تػاربتو.
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ُٕ 

دد طريقة متع القائم على الدماغ ىوالتعليم طريقة 
حوؿ ما ىو جيد للدماغ.  التخصصات مبتٍ على سؤاؿ أساسي

، لذلك التعليمالعواطف الطلاب تعا تأثتَ عميق على قدراتهم 
القائم على الدماغ أك  التعليم صر مهم من مشاعر الطلاب ىي عن

م القائم على الدماغ. ىذا النموذج يشجع الطلاب على النظر يالتعل
في الطبيعة الطبيعية للدماغ في اتخاذ القرارات. باستخداـ ما نعرفو 
عن الدماغ، تنكننا أف تـلق قرارات أفض ، كتنكننا الوصوؿ إلذ اتظزيد 

   ُٕحياف مع معدلات أخطاء أق .، في كثتَ من الأالتعليممن 
  

م يالقائم على الدماغ على أنو تعل التعليم تعرؼ سولابور 
يستند إلذ بنية ككظيفة عم  الدماغ. تكب أف يكوف لك  دماغ 
كظيفتو اتظهيمنة. تني  الدماغ الأتنن إلذ الإيقاع كاللوف كالأشكاؿ 

يسر أكثر ، في حتُ أف الدماغ الأكاتطرائط كاتطياؿ ك أحلاـ اليقظة
ىيمنة ضد الكلمة كالأرقاـ كقوائم اتططوط كاتظنطقية كالتحلي . من  

النشاط الذم تنكن أف تعظيم ىذا  –كلا العقوؿ، مطلوب النشاط 
    ُٖاتصزء من الدماغ.

على أساس  التعليم استنادا إلذ ما سبق فيما يتعلقطريقة
 غ ىوالقائم على الدما  التعليم الدماغ تنكن استنتاج أف طريقة 

م في الفصوؿ الدراسية التي ىي أكثر تؽا يوحي كيف يللتعل طريقة
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ُٖ 

الدماغ الأيسر ىو يعم  الدماغ، حيث استخداـ الدماغ الأتنن ك 
 أكثر توازنا.  

الذم  التعليم م القائم على الدماغ ىوطريقة يطريقة التعل
القائم على الدماغ التي الدماغ  التعليم يستند تفوه على مبادئ 

هم كتذكر جيدا عندما يتم تخزين اتضقائق كاتظهارات بشك  سوؼ نف
 التعليم يشتَ      طبيعي.

يستَ كفقنا للطريقة التي يعم  بها التعليم القائم على الدماغ إلذ أف 
م ك  الدركس التي حدثت في أم يم كتعليالدماغ. يولد الدماغ للتعل

ة، على كقت مضى في داخلنا. كتنكنو معاتصة اتظعرفة بطرؽ تؼتلف
سبي  اتظثاؿ من خلاؿ تحلي  كتقييم كاتضكم كاتخاذ القرارات كما إلذ 
ذلك. في ىذه اتضالة دكرنا يوفر فقط البيئة اتظناسبة لتشجيع عملية 

لتشغي  بشك  أقصى كفعاؿ كفقا للطريقة التي يتعلم  التعليم 
   ُٗالدماغ.

. ك  جزء من الدماغ التعليميشارؾ الدماغ كلو في عملية 
م. يو بعض الأعصاب كيدير اتظهاـ التي يتعتُ القياـ بها في التعللدي

كتنقسم الأجزاء الثلاثة من الدماغ أيضا إلذ نصفتُ من الكرة 
الأرضية اليسرل كالأيتٍ، كغالبا ما يعرؼ باسم الدماغ الأتنن 

في  تعا دكرىا اتطاص كمهمتها. العقوؿكالدماغ الأيسر. ك  من ىذه 
، يركز الدماغ الأيسر على اتظعرفة أك لفص في ا التعليم عملية 

يف ، في حتُ يفحص الدماغ الأتنن كا اتظعلماتضقائق التي يسدى
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ُٗ 

، عندما نسمع الأغنية بعد تنطق اتظعرفة، ككذلك الأغنية
، في حتُ أف الدماغ ،سيفحص الدماغ الأيسر كلمة أغنيةذلك

ية في اتظبادئ الرئيس ُِشرح  Caine ك Caine الأتنن يعالج اللحن
 َِالقائم على الدماغ التعليم 

الدماغ ىو معالج فاراري . الأفكار كاتظشاعر كالصفات  (أ 
الفطرية كالعواطف تتص  ببعضها البعض كتتفاع  مع تفاذج 

 تؼتلفة من اتظعلومات التي يتلقاىا الدماغ.
 التعليم تلتاج إلذ إشراؾ العملية الفسيولوجية برمتها (ب 
 رغبة العملية البشرية اتظبكرة السعي إلذ الفهم أك الفهم ىو  (ج 
فهم تلدث عندما تنكن تشكي  أتفاط. البحث عن معتٌ  (د 

تلدث بطريقة منقوشة. كمنقوشة ىنا ىو أكثر اتظقصود في 
 تنظيم من تصنيف اتظعلومات.

العواطف مهمة في تشكي  أتفاط أك أتفاط. العواطف ىي  (ق 
جزء مهم من تشكي  الدماغ، لا تنكننا فص  العواطف عن 

ة الدماغ على التفكتَ اتظعرفي، لأف ىذين الأمرين تقا قدر 
عاملاف متًابطاف. العديد من الدراسات من حالة الدماغ أنو 
لا توجد ذاكرة بدكف عاطفة. العاطفة ىي شيء تكعلنا أكثر 

 تزاسا.
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َِ 

تنكن للدماغ معاتصة اتظعرفة الكاملة كاتصزئية في كقت كاحد.  (ك 
ن العقوؿ في كقت من الضركرم إشراؾ ك  م التعليم في 

 كاحد.
ينطوم على تركيز الاىتماـ على نطاؽ المحيطية.  التعليم  (ز 

على الاىتماـ بالتًكيز على إدراؾ اتظناطق  التعليم ينطوم 
 المحيطة.

 ينطوم على عمليات كاعية كغتَ ضارة التعليم  (ح 
 ىناؾ نوعاف من الذكريات، كتقا اتضفظ كاتظكانية (ط 
قائق في الذاكرة اتظكانية. يتم تشكي  فهم إذا تم تخزين اتض (م 

إذا كاجو تحديات كجنبا إلذ ذلك  التعليم كتنكن تعزيز 
 م.يالتهديد الذم تنثلو التعل

ك  دماغ فريد كك  فرد تؼتلف. كىذا كاضح من أسلوب  (ؾ 
م كالطريقة التي يقوـ بها الشخص بتخزين اتظعلومات في يالتعل
 تفط.

 Brain Based)القائم على الدماغ التعليم أىداؼ طريقة   .ٕ

Learning ) ٕٔ  
 خلق بيئة تعليمية تتحدل مهارات التفكتَ لدل الطلاب (أ 

تتماشى مع عم  الدماغ. كيلد الدماغ  التعليم عملية 
م تخزين ما تلدث بالفع  بداخلنا. تنكنو معاتصة ك  يليتعل

، ك اتضكم أك اتضكم أك غتَىا. لذلكاتظعرفة من التحلي  أ
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ُِ 

 دائمنا أقصى انطباع عنفإف دكرنا إلذ أقصى حد يعطي 
 الطريقة التي يتعلم بها الدماغ.

 خلق بيئة تعليمية تؽتعة (ب 
 م النشط(يخلق مواقف نشطة كذات مغزل للطلاب )التعل (ج 

 Brain Based)م القائم على الدماغيالتعل   خطوات طريقة .ٖ

Learning ) 
م القائم على الدماغ من ييتكوف بناء اتصملة في طريقة التعل

         ِِما يلي:عدة مراح ،  ك
       قب  التعرض (أ 

ىذه اتظرحلة الأكلذ ىي مرحلة تحضتَية توفر إطارا 
م اتصديد كتبدأ في إعداد أدمغة الطلاب مع اتصالات يللتعل

 التعليم تػتملة. في ىذه اتظرحلة إعطاء مراجعة للدماغ حوؿ 
اتصديد قب  حفر اتظزيد من الواقع: ما قب  التعرض يساعد 

خريطة مفاىيمية أفض . كما يتعام  اتظعلموف  الدماغ بناء
كيتم   مع الطلاب كيبنوف علاقات إتكابية معهم

في كقت لاحق الطلاب  التعليم ذلك حتى عندما تلدث 
مع اتظعلم الذم سوؼ التعليم يشعركف بالفع  مرتلة 

كتوجيو الطلاب  التعليم يعلمهم. اتظعلمتُ نق  الغرض من 
خلاؿ جع  الطلاب يكتبوف  للقياـ اتصمباز الدماغ من

تٌ كاليد اليسرل في أتشائهم على كرقة باستخداـ اليد اليم
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ِِ 

أعطى اتظعلم بعض الاستعراضات اتظادية. جع   كقت كاحد.
الطلاب تحديد أىدافها اتطاصة، كمناقشة أىداؼ الصف 

 لك  كحد
        اعداد (ب 

في اتظرحلة التحضتَية، يقدـ اتظعلم شرحنا أكلينا للمواد 
يستجيب ها كيربطها باتضياة اليومية.  سيتم دراستالتي

الطلاب تظا يقوـ اتظعلم بتقدتنو. ىذه اتظرحلة ىي اتظرحلة في 
، ة. ىذا مشابو "لوضع شركط توقعية"خلق الفضوؿ أك اتظتع

 كلكن أبعد قليلا في التحضتَ للتعلم.
      البدء كالإستواذ  (ج 

كقت  ىذه اتظرحلة ىي مرحلة إنشاء الاتصاؿ أك في
أنها "التواص " مع بعضها البعض. كفي  –اتطلايا العصبية 

مرحلة البدء كالاستحواذ، يقسم اتظعلموف الطلاب إلذ 
تغموعات. الطلاب ينضموف إلذ تغموعة أصدقائو. ثم يعطي 
اتظعلم اتظعلم كرقة عم  عملية على ك  تغموعة كيتم دراسة 

 تعبئة في الطالب أكلا قب  أف يتمكرقة عم  عملية من قب  
بعد ذلك، يناقش الطلاب مع أصدقائهم في المجموعة تظ ء 

 كرقة عم  اتظمارسة العملية.
      إسهاب (د 

   
مرحلة الإعداد يعطي الدماغ الفرصة لفرز كالتحقيق 

. في مرحلة الإعداد، تلدد التعليمكالتحلي  كالاختبار كتعميق 



ِّ 

يولر الطلاب نتائج اتظناقشات اتصماعية أماـ الصف، بينما 
الطلاب الآخركف الاىتماـ أك يعبركف عن آرائهم أك يطرحوف 
أسئلة. من النتائج اتظئوية التي تم إجراؤىا في ىذه اتظرحلة، من 
اتظتوقع أف يتمكن الطلاب من العثور على الإجابة الصحيحة 
للمشكلة في كرقة عم  العملي. لذلك، تكب على اتظعلمتُ 

  أف تستَ عملية توجيو الطلاب في اتظناقشات من أج
اتظناقشة بسلاسة. ىذه اتظرحلة ىي مرحلة من مراح  اتظعاتصة 

 م.   يحيث تتطلب تفكتَان نقيان من جانب التعل
       حضانة كذاكرة إدراج  (ق 

ىذه اتظرحلة تؤكد على أتقية كقت الراحة كالوقت 
، في مرحلة اتضضانة كدخوؿ الذاكرة تكرار مهم. -لتكرار 

مدد أثناء مشاىدة مقاطع الفيديو التي يقوـ الطلاب بالت
. بالإضافة إلذ ذلك، يقدـ التعليم تنكن أف تحفزىم على 

اتظعلم أيضان أسئلة تدريبية بسيطة في شك  أسئلة تتعلق 
بالفهم فيما يتعلق باتظواد التي تدت دراستها للتو. يقوـ 

 الطلاب بأسئلة التدريب دكف توجيو اتظعلمتُ.
      ثقةالتحقق كالتحقق من ال (ك 

في ىذه اتظرحلة، يتحقق اتظعلم ما إذا كاف الطالب 
يفهم اتظواد التي تم دراستها أـ لا. كما تلتاج الطلاب إلذ 
معرفة ما إذا كانوا يفهموف اتظواد أـ لا. في مرحلة التحقق 
كالتحقق من الثقة، يقدـ اتظعلموف أسئلة تدريبية أكثر 

ا. يقوـ الطلا ، كبعد توجيو من اتظعلمب بهذه الأسئلة بتعقيدن



ِْ 

ذلك يقوـ اتظعلم مع الطالب بفحص عم  الطالب. إذا لد 
تكن قد انتهيت من العم  على ىذه الأسئلة، فإف اتظعلم 

 ما يعتُ الطلاب لإنهاء في اتظنزؿ عادة 
      كالتكام الاحتفاؿ  (ز 

في مرحلة التكام  الوظيفي الذم ىو اتظرحلة النهائية 
لى الدماغ. في ىذه اتظرحلة مع اتظعلم القائم ع التعليم من 

اختتم اتظواد درس حديثا. ثم القياـ باحتفاؿ صغتَ من خلاؿ 
. التعليم الشكر لكم على تؾاح   في ذلك اليوـ

 Brain Based)م القائم على الدماغيطريقة التعل يا ونقصانامز  .ٗ

Learning ) 
 م القائم على الدماغ كنقصانهايمزايا طريقة  التعل
م القائم يم القائم على الدماغ أك التعليللتعلكطريقة 

  ِّعلى اتظهاراة الدماغ، فإنو بالتأكيد مزايا كنقصاف 
م القائم على الدماغ ىي ياستخداـ التعلمن بتُ مزايا 

 كما يلي:
 يعطي فكرة جديدة عن كيفية عم  الدماغ البشرم.  (ُ
انتبو إلذ العم  الطبيعي لدماغ اتظتعلم في عملية   (ِ

  م. يالتعل
خلق مناخ تعليمي حيث يتم احتًاـ اتظتعلمتُ   (ّ

 كدعمهم. 
                                                             

23
 
Diki Ibrahim, “Pengaruh Model Pembelajaran Brain Based Learning 

Terhadap Aktivitas Belajar PAI Siswa”,  Atthulab jurnal UIN Sunan Gunung 

Djati Bandung Vol 1, No 2 (2016/1437): hlm.170.
 



ِٓ 

 تجنب التلوٌد بعم  الدماغ.    (ْ
م اتظختلفة في تطبيق ىذه يتنكن استخداـ تفاذج التعل  (ٓ

النظرية. من اتظستحسن أف تختلف ىذه النماذج 
 م، بحيث تنكن تطوير إمكانات اتظتعلمتُ.يالتعل

قائم على م اليمن بتُ نقصاف  استخداـ طريقة التعل
 الدماغ ىي كما يلي:

لا يعرؼ اتظوظفوف التعليميوف في إندكنيسيا بعد تداما  (ُ
 عن ىذه النظرية )التي لا تزاؿ جديدة(.   

يستغرؽ الأمر ليس أقلها أف تكوف قادرة على فهم  (ِ
 )تعلم( كيفية عم  أدمغتنا.

 يكلف القلي  تطلق بيئة تعليمية جيدة للدماغ.   (ّ
 عم تؽارسة تعلم ىذه النظريةيتطلب مرافق كافية لد  (ْ

 
 مهارة القراءة  . ب

 مفهوم مهارة القراءة  .ٔ
القراءة ىي مهارة كاحدة ليست سهلة كبسيطة. كلكن 

. في قسم القراءة كحدىا تتطلب مهارة تتطلب عم  العق  كالعق 
القراءة ىناؾ عدة جوانب، كىناؾ أشكاؿ من التفكتَ، كاتضكم، 

 ِْشاك ، كتحلي  كالبحث عن ح  اتظكالقرارات
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القراءة عملية كصوؿ اللغة إلذ اتظرء عن طريق عينيو، كما أف 
الاستماع  عملية كصوتعا إليو عن طريق أذنيو. ككى تتم عملية القرءة 

 :ِٓلابد من حصوؿ ثلاثة أمور،ىي
 إيصار الرمز اتظكتوب  .أ 
 تعريف الرمز اتظكتوب )كقد ينطق بو أك لا ينطق بو(. .ب 

فالقراءة عملية عضوية ) بصرية(  غومربط الرمز اتظكتوب بمدلولو الل
عقلية، يراد بها ترترة الرموز اتظكتوبة إلذ معاف كأفكار. كلكن القراءة  
كانت في اتظاضى مرادفة للنطق: كمازاؿ اتظفهوـ القدنً مسيطرا على عدد  
كبتَ من اتظعلمتُ: فدرس الفراءة يعتٌ عندىو أف يكلف اتظعلم تلميذا 

ع، ثم تلميذا ثانيا، كثالثا، إلذ تنتهى اتضصة، قراءة )نطق( كلمات اتظوضو 
، دكف أف يدر الطف  بط نطق الكلماتكأف ىم اتظعلم منصب على ض

 على إعماؿ عقلو في مايقرأ.
 :ِٔمر مفهوـ القراءة بثلاث مراح  على النحو التالذ ،كالأخر

: ككانت تعرؼ فيها القراءة على أنها عملية اتظرحلة  الأكلذ
حا: حيث كؼ كالكلمات كاتصم  كنطقها نطقا صحيالتعرؼ على  اتضر 

      .كانت القراءة عملية الية
لد ينظر إلذ : كىنا اتظرحلة الثانية    

: التعرؼ رم فقط كإتفا أصبحت القراءة تعتٍبص لذإالقراءة من منظور 
                                                             

ثانوم ( –متوسط –غة العرية  ) ابتدائي لفصوؿ في تدريس ال حسن جعفر اتطليفة، ِٓ
        . ُُٗ ـ (، ِ..ِ) الرياض:  مكتبة الطبع تػفوظة ،

ة العربية )  غلخالد تػمود تػمد عرفاف، أحدث الاتجاىات في تعليم كتعليم ال  ِٔ
 .ِّٔـ (، ُِْٖالرياض:حقوؽ الطبع تػفوظة،  



ِٕ 

على الرموز اتظكتوبة كنطقها كاداراؾ ما تتضمنو من مفهوـ القراءة مر 
لكلمات كاتصم  : كاث مراح  على النحو التالرءة بثلامفهوـ القرا

؛ حيث كانت القراءة عملية آلية افكار كمعلومات كنطقها نطقا صحيحة
   لتحقيق التواص  مع الكاتب

: كىي مرحلة متقدمة حيث أصبحت القراءة تعتٍ اتظرحلة الثالثة
ن ، كمتفاع  مع النص كالتأثر بو كتأملوالتعرؼ كالفهم كالنقد كالتحلي  كال

. يس تغرد مستقب  للؤفكار اتظكتوبةىنا أصبح القارئ مشاركة كناقدة كل
إف ك  مرحلة من اتظراح  السابقة التي مر بها مفهوـ القراءة أثر على 
نصورنا العملية القراءة كتػتواىا كمهاراتها ككسائ  تعليمها كتعلمها 

    .كأنشطتها كأساليب كأدكات تقوتنها
أف القراءة ىي عملية   Cullinanك Galdaك  Stricklandيقوؿ  

ديناميكية يتفاع  فيها القارئ النشط مع النص من أج  خلق اتظعتٌ. 
يتطلب خلق اتظعتٌ ىذا قدرنا كبتَنا من العم  من قب  القارئ. القراءة 

الرؤية ىي عملية رمزية لرؤية عنصر أك رمز كترترتو إلذ  -عملية بصرية 
 . ِٕر في مفاىيم كأبعاد كاملة للفكرفكرة أك صورة. تتم معاتصة الصو 

أف  يقوؿ براكف      
 النص تغموعة القراءة ىي عملية تفاكض حوؿ اتظعتٌ. تكلب القارئ إلذ

 . في تعليم كتعلم اللغة ، كيأخذ نتاج ىذا التفاعمن اتظخططات لفهمو
اتظعتٌ بدلا من فك ترميز القراءة على أنها عملية إعادة بناء ، يعرٌؼ الثانية
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شفتَ إذا فشلت الوسائ  لت، كلا يلجأ القارئ إلا إلذ فك انموذجال
  الأخرل.

أف القراءة تصنع اتظعتٌ من اتظطبوعات كمن  فيذكر ماريلو 
اتظعلومات اتظرئية. لكن القراءة ليست سهلة. القراءة عملية نشطة تتطلب 

مع قدرنا كبتَنا من اتظمارسة كاتظهارة. القراءة ىي عملية بطلاقة للقارئ تك
 بتُ اتظعلومات من النص كخلفيتو اتظعرفة لبناء اتظعتٌ.

، تنكن للباحث أف يلخص أف القراءة لاهاستنادا إلذ التعريف أع
، الأفكار الرئيسيةىي مهارة استقبالية لفهم الكلمات اتظطبوعة تحب تدييز 

الاستنتاجات،  ، كعم ، كملاحظة التفاصي  المحددةكفهم التسلس 
، كالتنبؤ في تعليم اللغة الثانية كالأجنبية. كأيضان تنكن كإجراء اتظقارنات

للباحث أف يقوؿ أف القراءة ىي قدرة على فهم اللغة الإتؾليزية اتظكتوبة  
كما ىي معركضة في الكتب اتظدرسية كالصحف كالمجلات كقائمة الطعاـ 

 كالتدليك كاتظواد الأكادتنية
 أىداؼ تعليم مهارة القراءة  .ٕ

امة ينبغى أف يرمي تدرسها إليها في للقراءة أىداؼ ع
 :ِٖمراح  التعليم العاـ، من أتقها ما يلي

، قراءة، كسرعتو فيها، كجودة النطقتنمية قدرة اتظتعلم على ال .أ 
 كتدثي  اتظعتٌ
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، كتدييزه  الأفكار قدرةعلى فهم اتظقركء فهما صحيحا تنمية .ب 
 الأساسية كالثانوية،كنقد اتظقركء كاتضكم عليو.

اللغوية،  اتظفردات من م بحصيلة  كافرة كمتجددةد اتظتعتزكي .ج 
 كالتًكيب اتصيدة، كالعبارات اتصميلة.

القراءة لتحديد اتظعلومات اتظهمة / للحصوؿ على التفاصي  أك  .د 
 اتضقائق.

 القراءة للؤفكار الرئيسية. .ق 
 تسلس  القراءة أك التنظيم. .ك 
 القراءة للاستدلاؿ. .ز 
 القراءة لتصنيفها. .ح 
 القراءة للتقييم. .ط 
 راءة للمقارنة أك التباينالق .م 

 :ِٗأك الأغراض الأخرل للقراءة ىي الأىداؼ
للحصوؿ على معلومات لغرض ما أك لأننا مهتموف بهابعض   .أ 

 اتظواضيع
ـ لعملنا أك تضصوؿ على تعليمات حوؿ كيفية أداء بعض اتظها .ب 

 ، كمعرفة كيفية عم  اتصهاز(يوميا اتضياة )أمثلة
 ب اللغز، العللعم  في مسرحية، العب لعبة  .ج 
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 البقاء على اتصاؿ مع الأصدقاء عن طريق اتظراسلة أك الفهم  .د 
 عم  رسائ 

 معرفة متى أك أين سيحدث شيء ما أك ما ىو متاح  .ق 
 ، إلخ(.التقارير ،ما حدث )كما كرد في صحيفة، تغلة تظعرفة .ك 
 للتمتع أك الإثارة. .ز 

عادة ما يكوف الغرض الرئيسي من قراءة القراء ىو إقامة 
. إف فع  كما تلتاج القراء إلذ معرفتوالقراء بال يعرفوا ركابط بتُ م

معرفة سبب قراءتو يزيد بشك  كبتَ من فرص القراء في فهم 
تجع  القراء يقرؤكف نصنا  اتظادة. كىناؾ العديد من الأسباب التي

، فهي اتظتعة كاتظتعة كالتطبيق العملي كاتضصوؿ على نظرة معيننا
 عامة كمعرفة معلومات تػددة

   واع تعليم مهارة القراءة أن .ٖ
 الفراءة  اتصهرية  .أ 

القراءة  اتصهرية ىي نشاط يعد أداة للمعلمتُ أك 
القراء مع أشخاص آخرين أك مستمعتُ لالتقاط أك فهم 

 معلومات كأفكار كمشاعر اتظؤلف. 
الإطلاؽ  أبسط نشاط لقراءة الصوت قمنا بو على

تظدرسة ول االأكؿ من مست في الصف ىو عندما نتعلم القراءة
تصم  ، يقدـ لمحة عامة عن نطق االابتدائية. في ىذا الدرس

. كلا يزاؿ ىذا مطبقنا على البسيطة من خطاب قراءة بسيط
مستول اتظدرسة الابتدائية. القراءة مع الإخراج ىي في 
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الأساس نفس القراءة اتظطبقة على مستول اتظدرسة 
 30الابتدائية.

سة الابتدائية ليس فقط للؤطفاؿ في مستول اتظدر 
لتعلم القراءة. يبدك أف القراءة بصوت عاؿو لا تزاؿ مهمة 
للؤشخاص الذين لديهم مهن معينة. مطلوب أيضنا من 

ا في ال قراءة بصوت عاؿو بشك  اتظسؤكؿ أف يكوف جيدن
، ليس من غتَ اتظعتاد أف يتم تزكيد طف  في صحيح. لذلك

لذا فإف القراءة  اتظدرسة الابتدائية بدلي  للقراءة بصوت عاؿو 
اتصهرية  ىي نشاط يقوـ بو القراء مع اتظستمعتُ للحصوؿ 

   على معلومات من نص القراءة.
، فإف أكؿ ما يطلب من القارئ ىو فهم كفقا لتارتكاف 

، القراءة التي تدت قراءتها. لذلك اتظعتٌ كاتظشاعر الواردة في 
  كتوبة على التًكيز علىتكب أف يفهم القارئ الرموز اتظ

، كتكب على القارئ أف تلرؾ مق  العيوف بشك  القراءة
 فعاؿ كفقنا لظركؼ قراءة معينة

هرية في اتضياة اليومية إف من مواطن القراءة اتص
اتططابة، كقراءة تػاضر اتصلسات كالإذاعة، كاتظرافعة أماـ 

 31، كقراءة رسالة لشخص أمي لايعرؼ القراءة.المحاكم
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، تني  في تعليم القراءة اتضديث كتشتَ إلذ أف الاتجاه
القراءة الصامتة في الدرس إلذ اتصمع بتُ القراءة اتصهرية ك 

على ىدؼ اتظعلم من ، فاتباع أم من النوعتُ يتوقف الواحد
، كإف كاف الأساس ىو تدريب اتظتعلم على تدريب تلاميذه
 النوعتُ معا.

 القراءة الصامتة  .ب 
 القراءة الصامتة ىي القراءة بصمت، بدكف حركة

صية ، فهم مادة نللرأس، بدكف اتعمس حركة، بدكف بالشفاه
ة القراءة ثلاث كلمات في ، سرعتقرأ بصمت أك بصمت

، كتنكن ضبط سرعة الثانية، الاستمتاع بالقراءة بصمت
   القراءة مع صعوبة اتظستول الوارد في مادة القراءة

مهارات القراءة ، اتظقتبس في كتاب لػتاريكافكفقا 
، يستخدـ القارئ فقط اتظاف، في القراءة الصامتةالذم كتبو د

الذاكرة البصرية التي تتضمن تنشيط العينتُ كالذاكرة. تبدأ 
سن مبكرة أك عندما التدريبات على القراءة الصامتة في 

، إلذ جانب أنها تغهزة أيضنا باتظهارات ككيفية يكونوف صغارنا
 ِّفهم الأفكار بأنفسهم.

يا بأنشطة القراءة كمصدر غالبا ما يقوـ البشر غريز 
ب، كقراءة ، بما في ذلك قراءة الكتب اتظدرسية للطالللتفكتَ

، كقراءة الصحف تظوظفي اتظكاتب، كقراءة المجلات للؤمهات
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مفيدة. القراءة بالطبع ىي الشيء  تعتبرالكتب الأخرل التي 
، ستكوف اليومية. إذا كاف الشخص لا يقرأ الرئيسي في اتضياة
  حياتو على الرغم من أنها تدر فقط في قلبو.ىناؾ فجوات في
توفتَا للوقت من القراءة أكثر  الصامتةكالقراءة 

، من الفراغ ماتتميز بو من سرعة تنكن القاری ، لأفاتصهرية
 كقت أقصر من كقت قراءتها قراءة قدر كبتَ من اتظادة في من

. كالقراءة الصامتة تساعد على الفهم أكثر من القراءة جهريا
تصهرية التي يتوزع فيها الذىن بتُ إدراؾ اتظعتٌ كحركات ا

 ّّالإعراب كقواعد النطق الصحيح كالأداء اتضسن .
بتَا بالقراءة أف اتظناىج اتضديثة تهتم اىتماما ك

عليها منذ الوقت الذم  التدريب، كتؤكد أف يبدأ الصامتة
؛ أم من الصف يو الطف  في تعرؼ الكلمات كاتصم يبدأ ف

 بتدائيالأكؿ الا
، حسب تارتكاف كحارا. فيما يتعلق بالقراءة بصمت
قراءة التي تيقرأ في تؼطط الرأم ىو أنو من نطاؽ مادة ال

، كتقا امتدادات لذ نشاطتُ للقراءة، تنكن تقسيمها إتفصيلي
 ّْالقراءة كالقراءة اتظكثفة.

 القراءة اتظلحقات .ُ
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قراءة على نطاؽ القراءة اتظلحقات  يعتٍ ال
، تكب أف يكوف الكائن كثتَ كلكن راسةكاسع. في الد

تتضمن قراءة الامتداد، قراءة  كقت تؽكن. في أقصر
 ، كالقراءة السطحية، كالقشطاتظسح

     اقرأ الاستطلاع (أ 
، من بينها تدقيق الأنشطة، بحث الفهرس

، م الكلمات في الكتب، النظر حولكقوائ
 ، البحث عن العناكين.التحقق
القراءة التي  القراءة السريعة ىي القشط 

، كالانتباه إلذ نا تتحرؾ بسرعة للرؤيةتجع  أعين
ثور على اتظعلومات كاتضصوؿ اتظواد اتظكتوبة للع

 ، مث  النظر إلذ اتظواد في اتظكتبةعليها
 قراءة سطحية (ب 

إلذ اتضصوؿ على فهم سطحي  يهدؼ
، كليس فهما عميقا للممر. تتم القراءة كخارجي

قات الفراغ. على السطحية لتحقيق السعادة في أك 
سبي  اتظثاؿ القصص القصتَة كالركايات كما إلذ 

 ذلك.
     بالقراءة اتظكثفة  .ِ

القراءة اتظكثفة ىي الدراسة الدقيقة كالتحلي  
كالشموؿ كاتظعاتصة التفصيلية التي يتم إجراؤىا في الفص  
الدراسي تظهمة قصتَة من صفحتتُ إلذ أربع صفحات 
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الفهم  ،كثفة تتكوف من اقرأالقراءة اتظ تقريبنا يومينا.
 . القراءة الإبداعيةك  اقرأ الأفكار، قراءة نقدية ،القرائي

 القائم علىالتعليم طريقة خطوات تعليم مهارة القراءة على  .ٗ
 (Brain Based Learningالدماغ )

القائم  التعليم خطوات تعليم مهارة القراءة على  طريقة 
 ىي :( Brain Based Learningعلى الدماغ )

  قب  التعرض (أ 
تكيب الطلاب ، ثم يسأؿ اتظعلم عن أخبار الطلاب

، يقوـ اتظعلم بإجراء حوار حوؿ عن حاؿ ك  منهم.اذاف
 ، ثم يقوـ اتظعلم بتقدنًالأنشطة الطلابية قب  دخوؿ الفص 

  الأغاني الرفيعة قب  بدء الفص 
 
 

  عددإ (ب 
يقدـ اتظعلم لمحة عامة عن مادة القراءة التي سيتم 

تها لاحقنا، كيطلب اتظعلم من الطالب ربط النص دراس
  . بالوضع اتضالر

 ستواذالبدء كالا (ج 
، يتم إعطاء الطلاب نصوص قراءة من في ىذه اتظرحلة

اتظعلم. يتم أخذ النص في الأنشطة أك الأحداث من حوؿ 
الطلاب. ثم تم تقسيم الطلاب إلذ تغموعات تظراقبة كتحلي  

 نص القراءة



ّٔ 

  إسهاب (د 
رحلة يقوـ الطلاب كتغموعاتهم بعرض في ىذه اتظ

، شرح أماـ الفص . قب  العرض التقدتني نتائج اتظناقشة
داث حوؿ النص. في الطلاب كيف ربط الطلاب الأح

، يستخدـ الطلاب كتغموعاتهم الوسائ  العرض التقدتني
 .التعليمية لتسهي  شرحهم

 حضانة كذاكرة إدراج (ق 
. بعد أف في ىذه اتظرحلة ىي مرحلة إنعاش الدماغ 

، لاب كتغموعاتهم العركض التقدتنيةقدـ العديد من الط
توقف اتظعلم مؤقتنا قب  متابعة العرض التقدتني للمجموعة 
التالية. في ىذه اتظرحلة من إنعاش الدماغ يقدـ اتظعلم 
موسيقى كأغاني من ركح اللغة العربية للقضاء على مل  

 التعليم الطلاب أثناء 
 لثقةالتحقق كالتحقق من ا (ك 

يعطي اتظعلم  بعد انتهاء العرض التقدتني. لذلك  
، حداث المحيطة. عند إجراء اختبارالاختبار كفقنا للقراءة كالأ

يقوـ اتظعلم بإعطائو مع موسيقى أك أغاني ركحية باللغة 
  الدماغ بذلكالعربية. يتم ذلك بحيث لا يقوـ 

      الاحتفاؿ كالتكام  (ز 
، كتبار. بعد ذلالاخ عندما  كجب الطلاب على

أف يقدٌر إجابة ىؤلاء الطلاب. يتم ذلك حتى تلق للمعلم  
بعد اكتماؿ  .التعليميشعر الطلاب باتضاجة إلذ التحمس في 



ّٕ 

، يقدـ اتظعلم اتظعرفة حوؿ كصف مادة القراءة التي الدرس
 سيتم دراستها في الاجتماع التالر.

 
 

 الدراسات السابقات . ج
سة ىو استعراض للبحوث السابقة. الدراسة السابقة في ىذه الدرا

  البحث ىو إما تغلة أك سرا. كمن بتُ الدراسات التجريبية اتظعنية
  

أكلان، البحث العلمي من رتزو ىدايتي تعليم اللغة العربية طالبة  كلية 
مع  َُِْالعلوـ التًبية كاتظعلم اتصامعة كالر سوتؾو اتضكومية الإسلامية 

القائم على الدماغ في تتًقية مهاراة الكلاـ في  التعليم عنواف "تأثتَ نهج 
م اللغة العربية الصف السابع تلاميذات اتظدرسة ابن القيوـ للبنات يتعل

. تهدؼ ىذه الدراسة إلذ َُِٖ/    َُِٕالإسلامية  العاـ الدراسي 
القائم  التعليم ( اختلافات كبتَة  )المجموعة التي تستخدـ نهج ُمعرفة. 

 التعليم تغموعة التحكم )المجموعة التي لا تستخدـ نهج على الدماغ( مع 
في الصف السابع القائم على الدماغ( في طلاب تعلم اللغة العربية 

العاـ الدراسي لامية ابن القيوـ للبنات الإس تلاميذات اتظدرسة
القائم على الدماغ ترقية  التعليم ( تأثتَ استخداـ نهج  َُِٖ/َُِٕ

اللغة العربية على الصف السابع تلاميذات اتظدرسة مهارة الكلاـ في تعلم 
 َُِٖ/َُِٕابن القيوـ للبنات الإسلامية  العاـ الدراسي 

، كخلص إلذ أف ىناؾ فرقا كبتَا في ترقية استنادا إلذ ىذا البحث
مهارات الكلاـ في قيمة نتائج التحستُ بتُ فئة التجربة كالطبقة التحكم 



ّٖ 

، تنكن أف على الدماغ. من نتائج الدراسة ئمالقا التعليم بعد تطبيق نهج 
القائم على الدماغ تأثتَ في رقية مهارات  التعليم يكوف لتجارب نهج 

الكلاـ في الصف السابع تلاميذات اتظدرسة ابن القيوـ للبنات الإسلامية 
 َُِٖ/َُِٕالسنة الدراسية 

، كخلص إلذ أف ىناؾ فرقا كبتَا في تحستُ استنادا إلذ ىذا البحث
هارات الكلاـ في قيمة نتائج التحستُ بتُ فئة التجربة كالطبقة التحكم م

، تنكن أف ئم على الدماغ. من نتائج الدراسةالقا التعليم بعد تطبيق نهج 
القائم على الدماغ تأثتَ في تررقية مهارة الكلاـ  التعليم يكوف لتجارب نهج 

السنة  الإسلاميةنات بفي الصف السابع تلاميذات اتظدرسة ابن القيوـ لل
كيتجلى ذلك في حساب زيادة في درجات ُٖ.ِ  / ُٕ.ِالدراسي
، ََََ>َ َََكىو  ََٓ.َاتظستقلة مع حساب أق  من  tاختبار 

من فرضية أف الفرضية مقبولة كمعززة من نتيجة زيادة في قيمة الاختبار 
 َٓ.َأم أكثر من  َ َََاختبار مع نتيجة كبتَة من -tإقراف عينة 

    .Haرفض كمقبولة  H0لاستدلاؿ تنكن ا
القائم  التعليم معادلة بحث رتزة ىداية مع الباحث ىي ك  من تطبيق  

 التعليم على الدماغ. الفرؽ ىو أنو في بحث رتزة ىداية يركز على تأثتَ 
، في أكثر تركيزنا على مهارة الكلاـ القائم على الدماغ ، بالإضافة إلذ أنو

القائم على الدماغ كأكثر تركيزنا على  التعليم الية حتُ أف الباح أكثر في فع
   راة الكلاـ.مها

ثانيان،البحث العلمي من تيتي نور أفرياني الطلاب في القسم تعليم 
اللغة العربية كلية تربية كعلم اتظعلم اتصامعة لإسلامية اتضكومية فوركاكرتا مع 

تعلم اللغة العربية   على أساس الدماغ في التعليم موضوع "تنفيذ استًاتيجية 



ّٗ 

اتظدرسة  ابتدائية الإسلامية جيلغوؾ بعارؼ نهضة العلماء سوكاكرا ايوماس 
". يهدؼ ىذا البحث إلذ معرفة تنفيذ َُِٕ/َُِٔالسنة  الدرسية 
م اللغة العربية من يتعل اتظعتمدة على الدماغ في التعليم استًاتيجيات 

 ماء جيلغوؾ سوكاكرا بايوماس.لالعابتدائية الإسلامية بعارؼ نهضة اتظدرسة 
 التعليم ، كخلص إلذ أف معرفة تنفيذ استًاتيجية استنادا إلذ ىذا البحث

القائم على الدماغ في تعلم اللغة العربية  اتظدرسة  ابتدائية الإسلامية بعارؼ 
نهضة العلماء جيلغوؾ سوكاكرا بايوماس التي أجراىا اتظعلموف باستخداـ 

على الدماغ، كاتظعلمتُ تطوير كخلق كسائ  الإعلاـ  القائمالتعليم مبدأ 
م كاستخداـ ياتظختلفة لتعلم اللغة العربية خلاقة، كاتظعلمتُ جع  متعة التعل

، كاتظعلمتُ يعرفوف مستول ـ اتظتنوعة كفقا تظواد مث  الصوركسائ  الإعلا
الفعاؿ كتلبية احتياجات تريع  التعليمقدرة ك  طالب كذلك تطلق تصميم 

القائم على الدماغ لو تأثتَ على  التعليم لاب. بالإضافة إلذ ذلك، الط
م اللغة العربية كالقياـ بالأعماؿ يالطلاب، كىو بناء ركح الطلاب في تعل

اتظنزلية، كيشعر الطلاب بالسعادة كعدـ اتظل  في تعلم اللغة العربية، تؽا 
لأيسر على يسه  حفظ كفهم اتظادة كيعم  دماغ الطالب الأتنن كالدماغ ا

معادلة تيتي نور أفرياني البحثية مع الباحثتُ ىي أف كلا  ّٓقدـ اتظساكاة.
القائم على الدماغ على اتظواد العربية. الفرؽ ىو  التعليم من تطبيق تفاذج 

أف أبحاث تيتي نور أفرياني تتعلق باللغة العربية أكثر من تريع اتظهارات، في 
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م اللغة يمهارة القراءة في تعل حتُ أنها في الباحث أكثر خصوصية في
 العربية.

 -ُالمجلة. ْثالثان، تغلة يوليا براتيتاس يوسف باراماساستًا المجلد.
اتظعتمدة على الدماغ في التعليم استًاتيجية بموضوغ "  َُِٕمارس 

. يهدؼ ىذا "تعليم اللغة اليابانية في مدرسة الكلية موجوكرتو الدكلة
 التعليم س اللغة اليابانية باستخداـ طريقةالبحث إلذ معرفة كيفية تدري

استنادا إلذ ىذا البحث الذم تم التوص  إليها، فقد تم  القائم على الدماغ
القائم على الدماغ في اتظتعلمتُ اللغة اليابانية التعليم  التوص  إلذ أف طريقة

 ُِفي اتظدرسة الثانوية اتضكومية موجوكرتا ،كاف فعالا كمبتكرة باستخداـ 
       ّٔادئ عم  الدماغ.مب
تعليم اللغة العربية في  العلمي من طلاب أمي زمرة القسم  رابعان،  البحث 

كلية  علم التًبية كالتدريس اتصامعة كالر سوتؾو الإسلامية اتضكومية  
القائم على  الدماغ لتعلم مهارة القراءة لدم   التعليم بموضوع فعالية طريقة 

ة تشائ  اتعدل الوسطية الإسلامية تغن دماؾ. تلاميذ الصف الثامن  بمدرس
لتلاميذ الصف الثامن  بمدرسة تشائ   التعليم بهدؼ معرفة مهارة القراءة 

 ََِِ/َُِٗاتعدل الوسطية الإسلامية تغن دماؾ السنة الدراسية 
، تم استنتاج أنو من خلاؿ اتظناقشة اتظذكورة استنادان إلذ  ىذا البحث

القائم على الدماغ تنكن أف  التعليم استخداـ أعلاه تنكن استنتاج أف 
القراءة كتحقيقها في طلاب الصف الثامن في  ةغبة في تعلم مهار تلسن الر 

اتظرسة تشائ  اتعدل اتظتوسطة ألإسلامية ميجن دماؾ. في الواقع، كاف 
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متوسط درجة تغموعة التجربة أعلى من متوسط تغموعة التحكم. ككاف 
، ككاف متوسط تغموعة التحكم ََٕٓ.ُُمتوسط تغموعة التجارب 

، كقيمة ر تػسوبة إلذ اختبار الفرؽ بتُ المجموعتتُ. استنادا ََٕٓ.ُُ
تؽا أدل إلذ رفض  ُّٔٔ.ّالقياسية من  tكأعلى من  -- ِِٕ.َمن 

H0 الفرضية الأكلية
ّٕ     

اتظعتمدة على  التعليم معادلة بحث أـ زمرة مع الباحث تدكر حوؿ تفاذج  
مهارة القراءة، في حتُ أف الاختلاؼ في الباحث ىي في اتظدرسة الدماغ في 

 الوسطية، في حتُ أف الباحث في اتظدرسة الثانوية.
 
 إطار التفكير  . د

م القائم على الدماغ يالتعل طريقة إطار التفكتَ في البحث "فعالية
على مهارة القراءة الطلاب الصف العاشراتظدرسة السلاـ الثانوية الإسلامية 

 " تنكن شرحها في العقلية التالية:َُِِ/ََِِالسنة الدراسية قدس 
  

القائم على الدماغ على مهاراة القراءة  التعليم تم تطوير تأثتَ طريقة 
من الأساس النظرم اتظذكور أعلاه بالإضافة إلذ الدراسة  السابقة حوؿ 

أدل  القائم على الدماغ التي أجراىا أـ زمرة في البحث العلميها التعليم 
ضعف فهم الطلاب في تعلم اللغة العربية ككذلك عدـ الاىتماـ بتعلم 
الطلاب تجاه دركس اللغة العربية إلذ أف تصبح دركس اللغة العربية تؽلة 
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كيصعب على الطلاب فهمها. اتض  للتغلب على ىذا ىو من خلاؿ 
القائم على  التعليم ، مع تطبيق القائم على العق  التعليم  يق طريقةتطب

التي سيحص  عليها الطلاب،  التعليم الدماغ التي تنكن أف يعلم تجربة 
، تنكن للطلاب أف يعيشوا أكثر ا تدكنوا من القياـ بذلك بأنفسهملأنهم إذ

 حيث يسمع الطلاب أك يقرأكف فقط. التعليم كىذا تمتلف عن طريقة 
على الرغم من أف الدماغ ىو اتصهاز الأكثر تعقيدا في جسم الإنساف، 
معرفتنا بهذا الشيء اتصديد تص  إلذ مرحلة لا تنكن الرجوع إليها حتى 

الآف استخداـ النهج بطريقة  التعليم الآف. كنتيجة لذلك تنكن للتعليم ك 
تتماشى مع كيفية تعلم الدماغ بشك  طبيعي. ثم حاف الوقت لإعادة 

ماغ، دالالتفكتَ كإعادة اكتشاؼ اتظسؤكلية الكبتَة التي لدينا كالعم  مع 
  بدلا من تػاكلة تػاربتو.
القائم على الدماغ أيضنا دكرنا في تشجيع  التعليم تنكن أف يلعب 

القائم التعليم الطلاب على التفكتَ بشك  أكثر نشاطنا كإبداعا لأف ىذا 
على الدماغ سيكوف قادرا على جع  الدماغ يفهم كيتذكر جيدا عندما يتم 

. بالإضافة إلذ ذلك، تنكن أف تكع  تخزين اتضقائق كاتظهارة بشك  طبيعي
القائم على الدماغ الطلاب أكثر مسؤكلية  التعليم باستخداـ طريقة التعليم 

 اتطاصة بهم. التعليم عن نتائج 
 
 
 
 
 




