
ٔٗ 

 الثاني الباب

 النظري الإطار

 

 تعليم اللغة العربيةالمبحث الأول:  .أ 
 مفهوم تعليم اللغة العربية .2

‌لا‌كالذم‌البشرم،‌النشاط‌من‌معقد‌جانب‌الواقع‌بُ‌ىو‌التعليم
‌ميالتعل‌تعريف‌يدكن‌الضيق،‌كامل.‌بالدعتٌ‌بشكل‌بالتفصيل‌شرحو‌يدكن
‌بشكل‌.التعلم‌أنشطة‌تنفيذ‌بُ‌ما‌شخص‌بها‌يقوـ‌طريقة‌أك‌عملية‌بأنو

‌أك‌لشخص‌كالخبرة‌التدريب‌إعطاء‌عملية‌بأنو‌ميالتعل‌تعريف‌يدكن‌عاـ،
‌ذلك‌بُ‌بانتظاـ‌السلوؾ‌تغيتَات‌بردث‌بحيث‌الناس‌من‌لرموعة

 ٓٔ.صاشخال

يوضح‌البحث‌بُ‌الدعاجم‌الدعاصرة‌أف‌التعليم‌ىو‌إكتساب‌الدعرفة‌
ب‌الدهارة‌بالدراسة‌أك‌الخبرة‌اأك‌الحصوؿ‌عليها‌بُ‌موضوع‌معتُ،‌أك‌إكتس

م‌ىو‌يكىناؾ‌تعريف‌آخر‌أكثر‌بزصصا‌ينص‌على‌الآبٌ‌:‌التعل أك‌التلقتُ.
‌الد ‌بُ ‌لعمليات‌تغيتَ ‌نتيجة ‌كيكوف ‌نسبيا ‌بالديدومة ‌يتسم ‌السلوكية يوؿ

‌التعزيز.
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ٔ٘ 

‌كيفية‌ ‌لتعلم ‌لو ‌الطريقة ‌توضيح ‌أك ‌شخص ‌مساعدة ‌ىو التعليم
‌التي‌ ‌الدعرفة ‌توفتَ ‌أك ‌الدراسة ‌توجيو ‌أك ‌التعليمات ‌بإعطاء ‌ما ‌شيء عمل

 ٔٔتؤدم‌إلى‌العلم‌أك‌الفهم.

 فعل أك‌طريقة أك‌ةعملي ىو التعليم الوطنية،‌التًبية‌لوزارة كفقنا

‌عملية‌يتعلموف‌الحية‌الكائنات‌أك‌الناس‌لجعل ‌الطلاب‌بتُ‌تفاعل‌أك
 .التعلم‌بيئة‌بُ‌التعلم‌كمصادر‌كالدعلمتُ

‌ ‌كاسع‌معتٌكأما ‌تعريفو‌‌للغاية،‌التعليم ‌بُ ‌العلماء ‌إختلف لقد
‌،‌منها‌:كمفهومو‌على‌أقواؿ

‌مكاف‌بُ‌بكالطلا‌الدعلموف‌بو‌يقوـ‌نشاط‌ىو‌ميقاؿ‌طيفورم،‌التعل -ٔ
‌لراؿ‌بُ‌العلمية‌الدعلومات‌من‌عددنا‌الدربي‌يوفر‌حيث‌معتُ‌كزماف
 ٕٔ.متفاعلتُ‌الطرفاف‌كيكوف‌الدعلومات‌ىذه‌الطلاب‌كيتلقى‌معتُ

‌بحيث‌كبيئتهم‌الطلاب‌بتُ‌تفاعل‌عملية‌ىو‌التعليم‌،كوسنندار‌‌قاؿ -ٕ
‌جميع‌الساس‌بُ‌ىو‌التعليم‌فإف‌ذلك،‌كمع.‌للأفضل‌السلوؾ‌يتغتَ
 ٖٔ.كمهاراتهم‌معارفهم‌لتحستُ‌الطلاب‌بها‌يدر‌التي‌لياتالعم

‌ال -ٖ ‌الخبرة ‌بناء ‌إعادة ‌عملية ‌ىو ‌التعليم ‌طعيمة، ‌أحمد ‌رشدم تي‌قاؿ
‌الدعرك‌ ‌بواسطتها ‌الدتعلم ‌كالقيميكتسب ‌كالبذاىات ‌كالدهارات ‌،فة
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ٔٙ 

كبعبارة‌أخرل‌أنو‌لرموع‌الساليب‌التي‌يتم‌بواسطتها‌تنظيم‌عناصر‌
‌بالدت ‌المحيطة ‌البيئة‌من‌أجل‌اكتسابو‌‌علمالبيئة ‌تسع‌لو‌كلمة بدثل‌ما

 ٗٔة.خبرات‌تربوية‌معنوي
يصاؿ‌الدعلم‌العلم‌كالدعرفة‌إف‌التعليم‌ىو‌إ‌،قاؿ‌لزمود‌على‌السماف -ٗ

‌التى‌توفر‌ ‌القتصادية ‌كىي‌الطريقة ‌قوية إلى‌أذىاف‌الطفاؿ‌بطريقة
لكل‌من‌الدعلم‌كالدتعلم‌الوقت‌كالجهد‌بُ‌سبيل‌الحصوؿ‌على‌العلم‌

 ٘ٔكالدعرفة.

‌ ‌‌من‌التعليم‌تعريفات‌على‌بناءن‌إذف، ‌باحثلل‌يدكنالعلماء،
‌بيئتهم‌مع‌كالطلاب‌الدعلمتُ‌بتُ‌تفاعل‌عملية‌ىو‌التعليم‌أفب‌الستنتاج

 للأحسن.‌تغيتَات‌عنو‌ينتج‌التفاعل‌ىذا‌كمن

‌لزاكلة‌أيضنا‌كلكنها‌تعليم،‌لررد‌من‌أكثر‌التعليم‌أنشطة‌أف‌يبدك
‌.ديناميكية‌أنشطتهم‌تصبح‌بحيث‌تحفيز،كال‌الاىتماـ‌لتوليد

‌النحو‌على‌تنفيذه‌يتم‌تدريسي‌نشاط‌ىو‌التعليم‌جوىر‌فإف‌إذف،
‌معينة‌مواد‌يدرسهم‌الذين‌الطلاب‌يقوـ‌بحيث‌الدعلم،‌قبل‌من‌المثل

‌بُ‌الدعلم‌يبذلو‌جهد‌ىو‌التعليم‌آخر،‌جيد.‌بدعتٌ‌بشكل‌التعلم‌بأنشطة
‌.الىداؼ‌برقيق‌على‌ساعدت‌معينة‌مادية‌تعليمية‌أنشطة‌إنشاء
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ٔٚ 

‌كالتعليم،‌التعلم‌كهما‌ثتُ،يحد‌عن‌ينفصل‌لا‌التعليم‌فإف‌لذا،
‌بعضهما‌للتأثتَ‌تفاعلات‌كبردث‌بل‌كثيقة‌علاقة‌همالكلي‌يكوف‌حيث
‌ٙٔ.كدعمهما‌بعضعلى‌

‌يتعلق‌كالطلاب‌الدعلم‌بتُ‌تعليمي‌نشاط‌ىو‌العربية‌اللغة‌تعليم
‌على‌كالقدرة‌كفهمها‌العربية‌غةالل‌معرفة‌إلى‌كيهدؼ‌العربية‌باللغة

‌.العربية‌كالكتب‌القرآف‌تعلم‌كتسهيل‌اتصاؿ‌كوسيلة‌استخدامها

‌الدعلموف‌يبذلذا‌التي‌الجهود‌أحد‌ىو‌العربية‌اللغة‌تعليم‌فإف‌إذف،
‌من‌مقصفهم‌يتمكن‌حتى‌أيضنا‌الطلاب‌كفهم‌الاتصاؿ‌مهارات‌لغرس
‌يتم‌أف‌الدأموؿ‌من‌لك،ذ‌مع‌.العربية‌الكتب‌أك‌ثاالتً‌‌الكتب‌كفهم‌إتقاف
بالطبع‌‌خلقهم،‌أىداؼ‌برقيق‌من‌يتمكنوا‌حتى‌البشر‌لرعاية‌الجهود‌بذؿ

 ٚٔ.كتعالى‌سبحانو‌الله‌كتقول‌اليداف‌عن‌النظر‌بصرؼ

‌

 تعليم اللغة العربية أهداف .0

يدكن‌‌إذ‌لا‌بها‌الوصوؿ‌إليها،‌يقصد‌بالذدؼ‌التًبوم‌الغاية‌الدراد
‌بد ‌منتج ‌جماعي ‌جهد ‌أم ‌أىتصور ‌توضع‌ك‌‌داؼ،كف ‌التًبوية الىداؼ

‌مس ‌التشريعية،على ‌التعليمية ‌الذيئات ‌‌تول ‌الىداؼ ‌ىذه ‌تتفرع إلى‌بٍ
‌مواد‌الدنهج.أىداؼ‌خاصة‌لدراحل‌التعليم‌ك‌
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ٔٛ 

‌‌اك‌ ‌تعليمي، ‌نشاط ‌كل ‌أساس ‌مصلىداؼ ‌تعد ‌مهما‌كما درا
التعليمي‌إلى‌النحو‌الذم‌نسعى‌إلى‌برقيقيو.‌كما‌لتوجيو‌العمل‌التًبوم‌ك‌

‌للأى ‌أف ‌برديد ‌بُ ‌كبتَا ‌دكرا ‌كحقائق‌داؼ ‌معلومات ‌من ‌التعلم لزتول
‌كمفاىيم، ‌كالوسائط‌‌كذلك‌‌كمعارؼ ‌التدريس، ‌الستًاتيجية ‌إختيار بُ

مية‌كأساليب‌التقولَ‌الدناسبة.‌بالضافة‌إلى‌أف‌الىداؼ‌التعلي‌التعليمية،
‌‌ٛٔالتي‌ينبغي‌أف‌يحققها‌الدتعلم‌من‌تعلمو.بردد‌نتائج‌التعلم‌الدرجوة‌ك‌

الىداؼ‌بُ‌العملية‌التعليمية‌مهمة‌جدا‌لف‌لذا‌علاقة‌فلذلك‌
قوية‌مع‌اختيار‌الطريقة‌كالدادة‌التي‌يستخدمها‌الدعلم‌بُ‌العملية‌التعليمية،‌

 ‌‌كلتكوف‌أىداؼ‌تعليم‌اللغة‌الدقصودة.

‌‌الرحمن،‌فتح‌قاؿ ‌تعليم ‌أىداؼ ‌برديد ‌بُ‌يدكن ‌العربية اللغة
‌:الىداؼ‌الآتية

اللغة‌العربية‌بالطريقة‌التي‌يدارس‌بها‌الناطقوف‌بهذه‌‌أف‌يدارس‌الطالب -ٔ
‌الربع‌ ‌اللغوية ‌الدهارات ‌ضوء ‌كبُ ‌ذلك. ‌من ‌تعرب ‌بصورة ‌أك اللغة

 يدكن‌القوؿ‌بأف‌تعليم‌العربية‌كلغة‌ثانية‌يستهدؼ‌مايلي‌:
قدرة‌الطالب‌على‌فهم‌اللغة‌العربية‌عندما‌يستمعوف‌تنمية‌ (أ‌

 إليها.
الصحيح‌للغة‌كالتحدث‌مع‌‌تنمية‌قدرة‌الطالب‌على‌النطق (ب‌

 الناطقتُ‌بالعربية‌حديثا‌معبرا‌بُ‌الدعتٌ‌سليما‌بُ‌الداء.
 تنمية‌قدرة‌الطالب‌على‌قراءة‌الكتابات‌العربية‌بدقة‌كفهم. (ج‌

                                                             
إستًاتيجيات‌تدريس‌اللغة‌العربية‌:‌أطر‌نظرية‌كتطبيقات‌بليغ‌حمدم‌إسماعيل،‌‌ ٛٔ
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ٜٔ 

 تنمية‌قدرة‌الطالب‌على‌الكتابة‌باللغة‌العربية‌بدقة‌كطلاقة. (د‌
‌الطلاب‌فهم -ٕ ‌مهارات‌تنمية‌بُ‌للغاية‌فعاؿ‌العربية‌اللغة‌تعليم.

 .الطلاب‌لدل‌كالبداع‌لتفكتَا
‌بشكل‌فهمو‌كيدكنهم‌معدلة‌بسرعة‌النص‌قراءة‌للطلاب‌يدكن -ٖ

‌الرئيسية‌الجملة‌أك‌الرئيسي‌الدوضوع‌بتُ‌التمييز‌كيدكنهم‌صحيح،
‌الدستول‌بُ‌القراءة‌مهارات‌تطوير‌على‌كقادركف‌الضافية،‌كالجمل

‌لشا‌دركس‌أخذ‌كيدكنهم‌يقرأ،‌لدا‌نقدال‌تقدلَ‌على‌كقادركف‌العلى،
 .حياتو‌بُ‌لتطبيقو‌يقرأه

‌يسمعونو‌ما‌إلى‌ستماعال‌على‌الطلاب‌قدرة‌تنمية‌على‌ةدر‌الق -ٗ
‌على‌كقادر‌كاسع،‌نطاؽ‌كعلى‌صحيح‌بشكل‌فهمو‌على‌كالقدرة

‌التعليم‌مستول‌مع‌تتناسب‌لا‌الدسموعة‌الدادة‌كانت‌إذا‌النقد‌تقدلَ
 .يعيشونو‌الذم

‌من‌يقرؤكنو‌بدا‌كالستمتاع‌ءةبالقرا‌الطلاب‌كلع‌تنمية‌على‌القدرة -٘
‌أكقات‌بُ‌خاصة‌يحبونها‌التي‌الكتب‌قراءة‌على‌برفيزىم‌خلاؿ

 .فراغهم
‌جماؿ‌كإيجاد‌فهمها‌كزيادة‌الدبية‌النصوص‌فهم‌الطلاب‌يستطيع -ٙ

 .كانتقاده‌كبرليلو‌بو‌كالستمتاع‌الدب
 .الجيدة‌القراءة‌إختيار‌على‌قادركف‌الطلاب -ٚ
‌كلغةن،‌كتابةن‌‌العربية‌للغة‌الساسية‌اعدالقو‌‌استنتاج‌الطلاب‌يستطيع -ٛ

 .التمارين‌من‌بالكثتَ‌كالقياـ
‌السئلة‌من‌العديد‌كحل‌القاموس‌إستخداـ‌الطلاب‌يستطيع -ٜ

 .العربية‌الدراجع‌من‌العديد‌كإستخداـ



ٕٓ 

‌ترديد‌كعند‌القرآف‌يقرأ‌عندما‌الجملة،‌معتٌ‌فهم‌الطلاب‌يستطيع -ٓٔ
 .الشعر

‌أفكارىم‌عن‌كالتعبتَ‌ناقشةالد‌بُ‌الطلاب‌كقدرات‌مهارات‌تنمية -ٔٔ
‌جعلك‌‌.الكراؽ‌ككتابة‌الخطب‌كإلقاء‌الجمل‌عن‌كالتعبتَ‌كآرائهم
‌الكتابة‌بُ‌كآرائهم‌خبراتهم‌عن‌التعبتَ‌على‌قادرين‌الطلاب

 .الصحيح‌اللغة‌أسلوب‌باستخداـ
 .كالنيق‌الواضح‌الخط‌بإستخداـ‌الكتابة‌الطلاب‌يستطيع -ٕٔ
‌فتًات‌من‌العربية‌الدبية‌النصوص‌مع‌التواصل‌الطلاب‌يستطيع -ٖٔ

 .لستلفة
‌لدختلف‌الخاصة‌الدواىب‌إظهار‌على‌قادر‌العربية‌اللغة‌تعليم -ٗٔ

 ٜٔالدبي.‌الجانب‌بُ‌خاصة‌الطلاب،

 

 العربية اللغة ميتعل مبادئ .3

‌:منها‌مبادئ‌عدة‌ىناؾ‌العربية،‌اللغة‌تعليم‌بُ

 الكلوية‌مبدأ -ٔ

‌توصيل‌بُ‌أكلوية‌ذات‌مبادئ‌ىناؾ‌العربية،‌اللغة‌تعليم‌بُ
‌كىي‌التعليمية،‌الدواد ‌قبل‌كالتحدث‌كالستماع‌التدريس،‌أكلان،:

‌كالكتابة‌القراءة ‌الكلمة‌تدريس‌قبل‌الجملة‌جذر‌ثانينا،. ‌ثالثنا،.
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ٕٔ 

‌كفقنا‌اللغة‌تعليم‌قبل‌اليومية‌الحياة‌بُ‌أكثر‌مألوفة‌كلمات‌ـاإستخد
‌.العربية‌باللغة‌للناطقتُ

‌الدبدأ‌ىذا‌ينطلق.‌كتابةال‌من‌بدلان‌‌أكلان‌‌كالتحدث‌ستماعال
‌اللغة‌لتطور‌كفقنا‌التدريس‌ىو‌للغة‌الجيد‌التدريس‌أف‌فتًاضإ‌من

‌ستماعال‌من‌لغتو‌تطوير‌بُ‌سيبدأ‌طفل‌كل‌أف‌أم‌للبشر،‌ةالطبيعي
‌السمع‌على‌القدرة‌تنمية‌كجوب‌على‌يدؿ‌كىذا.‌التقليد‌بٍ‌نتباهكال

‌القراءة‌مثل‌رلأخ‌جوانب‌بٍ‌الكلاـ،‌لزاكاة‌على‌القدرة‌بٍ‌أكلان،
‌.كالكتابة

 الدقة‌مبدأ -ٕ

‌‌مادة‌تدريس‌عند‌الدبدأ‌ىذا‌كيطبق ‌التًاكب،ك‌الصوات،
‌كالدعالٍ ‌ألا‌يجب‌العربية‌اللغة‌مدرس‌أف‌ىو‌الدبدأ‌ىذا‌من‌الغرض.
‌أف‌أيضنا‌يجب‌بل‌فحسب،‌الطلاب‌على‌اللوـ‌إلقاء‌على‌قادرنا‌يكوف
‌يكونوا‌أف‌على‌الطلاب‌كتعويد‌التصحيحات‌إجراء‌على‌قادرنا‌يكوف

‌:التالية‌المور‌بُ‌ناقدين

 الصوات‌تعليم‌بُ‌الدقة (أ‌

‌التمارين‌خلاؿ‌من‌الدهارة‌ىذه‌جوانب‌تدريس
‌بُ‌الـ‌لغتهم‌نطق‌بُ‌الطلاب‌إستمر‌إذا.‌كالكلامية‌السمعية

‌لشارسة‌على‌التأكيد‌الدعلم‌على‌فيجب‌الحياف،‌من‌كثتَ
‌بشكل‌العربية‌للأحرؼ‌الفعلية‌الصوات‌إلى‌كالستماع‌النطق

‌.الطلاب‌أخطاء‌على‌كالتًكيز‌مستمر



ٕٕ 

 تعليم‌التًاكب‌بُ‌الدقة (ب‌

‌اختلافات‌توجد‌عاـ‌بشكل‌أنو‌إلى‌الشارة‌كبذدر
‌التصحيح‌على‌التأكيد‌يتم.‌كاحدة‌لغة‌بُ‌الجملة‌بنية‌بُ‌كثتَة
‌بُ‌الدثاؿ،‌سبيل‌على.‌العربية‌اللغة‌على‌الـ‌اللغة‌بنية‌تأثتَ‌على
‌اللغة‌بُ‌كلكن‌بإسم،‌دائمنا‌الجملة‌تبدأ‌،الندكنيسية‌اللغة

‌.بفعل‌تبدأ‌أف‌يدكن‌العربية

 تعليم‌الدعالٍ‌بُ‌الدقة (ج‌

‌كلمة‌لكل‌يكوف‌عاـ‌بشكل‌الندكنيسية،‌اللغة‌بُ
‌بُ‌لكن.‌كاحدة‌جملة‌بُ‌إدخالذا‌يتم‌عندما‌كاحد‌معتٌ‌أساسية

‌معتٌ‌من‌أكثر‌على‌تقريبنا‌الكلمات‌جميع‌برتوم‌العربية،‌اللغة
(‌كثتَة‌معاف‌لذا‌كاحدة‌كلمة)‌بإسم‌مشتًؾ‌ت عرؼ‌كالتي‌،كاحد
‌على‌يجب‌فلذلك،(.‌الدعتٌ‌نفس‌لذا‌لستلفة‌كلمات)دؼ‌اكمتً‌

‌يكوف‌أف‌يجب‌الدشاكل‌لذذه‌كبتَ‌اىتماـ‌إيلاء‌اللغة‌معلم
‌التعبتَ‌معتٌ‌تدريس‌بُ‌الصحيح‌الحل‌تقدلَ‌على‌قادرنا‌الدعلم

‌.التعليمات‌كضوح‌بسبب

 الدرجية‌مبدأ -ٖ

‌الدبادئ‌من‌فئات‌ثلاث‌ىناؾ‌الطبيعة،‌بُ‌إليها‌النظر‌عند
‌كىي‌التدريجية، ‌إلى‌العاـ‌من‌المجرد،‌إلى‌الدلموس‌من‌التفستَ‌أكلان،:
‌بتُ‌ستمراريةإ‌ىناؾ‌ثانينا،.‌المجهوؿ‌إلى‌بالفعل‌الدعركؼ‌من‌،التفصيل

‌بُ‌زيادة‌ىناؾ‌ثالثنا،.‌ذلك‌بعد‌يعلمو‌سوؼ‌كما‌قبل‌من‌تقديدو‌بً‌ما



ٕٖ 

‌أك‌الساعات‌عدد‌حيث‌من‌سواء‌يليو،‌ما‌مع‌السابق‌تدريسال‌كزف
‌.الدادة

 الدفردات‌تدريس‌مراحل (أ‌

‌جوانب‌العتبار‌بُ‌الدفردات‌تعليم‌يأخذ‌أف‌يجب
‌يعتٍ‌إستخدامها ‌غالبنا‌التي‌الدفردات‌مواد‌بتوفتَ‌تبدأ‌للطلاب،

‌أساسية‌كلمات‌شكل‌كبُ‌اليومية‌الحياة‌بُ‌تستخدـ ‌ذلك‌بعد.
‌الاقتًاف‌دةما‌بتوفتَ‌وـ‌قي ‌من‌الطلاب‌يتمكن‌حتى‌ذلك‌يتم.

‌.كالتطور‌الزيادة‌بُ‌قدراتهم‌تستمر‌بحيث‌مثالية‌جمل‌تكوين

 دالقواع‌تعليم‌مراحل (ب‌

‌بُ‌التفكتَصرفية‌كانت‌أك‌لضوية‌‌يجب‌القواعد،‌تعليم‌بُ
‌اليومية‌المحادثة‌بُ‌إستخدامها ‌الدثاؿ،‌سبيل‌على‌لضو،‌تعليم‌بُ.

‌كلكن‌،(فيدةالد‌ملةالج)‌الكاملة‌ملالج‌حوؿ‌بدواد‌يبدأ‌أف‌يجب
إسم،‌‌حوؿ‌التدريس‌خلاؿ‌من‌العرض‌مادة‌تفاصيل‌تدريس‌يجب

‌.ؼالحر‌فعل،‌ك‌

 الدعتٌ‌)دلالة‌الدعالٌ(‌تعليم‌مراحل (ج‌

‌مدرس‌يبدأ‌أف‌يجب‌الكلمات،‌أك‌الجمل‌تدريس‌عند
‌بُ‌إستخدامنا‌الكثر‌الجمل‌أك‌الكلمات‌بإختيار‌العربية‌اللغة

‌العربية،‌اللغة‌تعليم‌مادة‌تقنيات‌إلى‌النظر‌عند‌.اليومية‌حياتهم
‌التالي‌النحو‌على‌الدراحل‌بسييز‌يدكن ‌خلاؿ‌من‌التدريب‌أكلان،:



ٕٗ 

‌النظر‌قبل‌السمع ‌القراءة‌قبل‌النطق‌على‌بيتدر‌ال‌ثانينا،. :‌ثالثا.
‌الفراد.‌قبل‌المجموعات‌عن‌التنازؿ

‌تنجح‌حتى‌مطلوبة‌للتطبيق‌الصلابة‌كالدتانة‌خطوات‌ىناؾ
‌:كىي‌صحيح،‌بشكل‌تنفيذىا‌كيدكن‌أعلاه‌الدذكورة‌التقنية

‌الجيد‌الدثاؿ‌لف‌النحوية،‌القواعد‌شرح‌قبل‌المثلة‌بعض‌لَقدت (ٔ
 .فقط‌القواعد‌كلا‌للقواعد‌متعمقنا‌شرحنا‌سيقدـ

‌تتكوف‌أف‌يجب‌كلكن‌فقط،‌كاحدة‌لجملة‌أمثلةعدـ‌إعطاء‌ (ٕ
‌النص‌بُ‌كالتشابهات‌الاختلافات‌مع‌أمثلة‌عدة‌من
‌للطلاب‌مقارف‌كتحليل‌ستخدامهال ‌بشيء‌المثلة‌ابدأ.

‌لذم‌كاسمح‌موجودة‌بوسائط‌أك‌الدراسي‌الفصل‌بُ‌موجود
 .بإستخدامها

‌مباشرة‌تكوف‌أف‌يدكن‌التي‌الفعاؿ‌بإستخداـ‌المثلةلبدء‌بُ‌ا (ٖ
 .الطراؼ‌حركات‌بإستخداـ

‌الكثر‌الكلمات‌بتسمية‌ي نصح‌الصفات،‌تدريس‌عند (ٗ
‌شركائها‌مع‌اكإكمالذ‌استخدامنا ‌‌الدثاؿ‌سبيل‌على. ‌-أبيض

 .منخفض‌-‌مرتفع‌صغتَ،‌-‌كبتَ‌أسود،
‌لا‌لنو‌الدعتٌ،‌تلمس‌على‌الطالب‌برث‌أمثلة‌إعطاء‌عدـ (٘

 .ظركفهم‌مع‌يتفق
‌خلاؿ‌من‌أنفسهم‌عن‌للتعبتَ‌كافينا‌دافعنا‌الطلاب‌إعطاء (ٙ

‌بحيث‌الوجو،‌تعبتَات‌حتى‌أك‌شفهية‌أك‌مكتوبة‌تعبتَات
 .بردث‌التي‌ميالتعل‌عملية‌بُ‌الدباشرة‌اركةبالدش‌يشعركف



ٕ٘ 

‌الدبدأ‌ىذا‌تطبيق‌بُ‌العربية‌اللغة‌لدعلم‌إقتًاحات‌عدة‌ىناؾ
‌منها‌التدريجي ‌الدنطوقة‌اللغة)‌البصر‌حاسة‌قبل‌السمع‌حواس‌تدريب:

‌تقدلَ‌الطلاب‌من‌يطلب‌أف‌قبل‌أمثلة‌كإعطاء‌،(الدكتوبة‌اللغة‌قبل
‌راجعةالد‌قبل‌الدباشرة‌الدراجعات‌كإجراء‌،القراءة‌قبل‌النطق‌كتكرار‌أمثلة،

 .الفردية‌قبل‌المجموعاتمع‌‌أك‌معنا‌التحدثك‌‌التالي،‌اليوـ‌بُ

 للتعلم‌)التشوؽ(‌الشوؽ‌مبدأ -ٗ

تقدلَ‌طرائق‌‌ىو‌العربية‌اللغة‌تعليم‌بُ‌الشوؽ‌بدبدأ‌الدقصود
‌جوىر‌إف.‌كمثتَنا‌لشتعنا‌التعلم‌تنفيذ‌بذعل‌التعليم،‌بُ‌متنوعة‌كأساليب

‌،ةالقراءك‌،‌الكلاـك‌الستماع،‌‌بُ‌جديدة‌عادة‌تكوين‌ىو‌اللغة‌لمتع
‌حقا‌العملية‌كىذه‌كالكتاب، ‌فقط‌نستبدؿ‌لا‌كمعلم‌لضن‌.لشلة
أكلا‌‌لكن‌يدلونها،‌أك‌الطلاب‌يحبها‌لا‌التي‌الدواد‌أك‌اللغوية‌الدهارات

‌الدبدأ.‌ىذا‌نقدـ‌أف

‌درمب‌بن‌كماؿ‌بُ‌بالدار‌ىورلاد‌قدمها‌اقتًاحات‌عدة‌ىناؾ
‌:منها‌الطلاب،‌لدل‌اللغة‌لتعلم‌كالحماس‌الشوؽ‌شعور‌لثارة

ا‌ابق (أ‌ ‌،ينمتحتَ‌‌الطلاب‌يجعل‌شيء‌عن‌المكاف‌قدر‌بعيدن
‌لكن‌الدرس،‌بُ‌الحياف‌بعض‌بُ‌ضركرية‌تكوف‌الصعبة‌فالدواد

‌كيتحتَكف‌الطلاب‌بذعل‌الدواد‌تدع‌لا ‌يصعبوف ‌يحدث‌عندما.
‌خلاؿ‌من‌يعتٍ‌فور،ال‌على‌حل‌إيجاد‌الدعلم‌على‌يجب‌ىذا،
 .ذلك‌لشرح‌لستلفة‌طرؽ‌تقدلَ

 .أذىاف‌الطلاب‌بأنهم‌متقدموف‌بُ‌التعلم‌بُ‌غرسال (ب‌



ٕٙ 

‌توفتَ‌على‌قادرنا‌ىذا‌سيكوف‌الطلاب،‌لدل‌تنافسية‌ركح‌توليد (ج‌
‌التي‌الشياءك‌.‌الدعرفة‌كإكتساب‌التعلم‌بُ‌للرغبة‌القوة‌من‌الدزيد
‌بذاه‌تقدمنا‌كثرأ‌بأنك‌الشعور‌ىي‌تنافسية‌ركحنا‌تولد‌أف‌يدكن

ا‌تكوف‌كأف‌الآخرين،‌الصدقاء ‌لديك‌تكوف‌كأف‌سعيدن
‌تقدمنا،‌أكثر‌بأنك‌الشعور‌لذذا‌نتيجة‌كىذا‌للظهور،‌الشجاعة

‌ختبارات،ال‌نتائجك‌‌الطالب،‌تقدـ‌مستول‌على‌دائمنا‌ظالحفك‌
‌الجوائزك‌‌الدراسية،‌الدنحك‌ ‌على‌للطلاب‌الدمنوحة‌الجوائز‌أك،

 .إلصازاتهم
 بات.يتدر‌الالدمارسة‌أك‌‌بُ‌اللعب‌عناصر‌دمج (د‌
‌أف‌يدكن‌،(تربوية‌علاقة)‌كالطلاب‌الدعلم‌بتُ‌كثيقة‌علاقة‌إنشاء (ق‌

،‌الدعلم‌بُ‌بالثقة‌شعور‌ىناؾ‌كاف‌إذا‌ىذا‌يحدث ‌حيث‌كالعلوـ
‌بخطوة،‌خطوة‌التدريس‌عملية‌كتعمل‌الدافع،‌دائمنا‌الدعلم‌يوفر

‌غتَ‌ىو‌ما‌شرح‌أك‌الطلاب‌أسئلة‌على‌للرد‌الدعلم‌إستعداد‌أك
‌تناسبهم،‌لا‌أسئلة‌كجود‌عند‌الطلاب‌ةقدر‌‌من‌برط‌لا‌كاضح،
‌يكونوا‌كأف‌الطلاب‌يواجهها‌التي‌كالدشكلات‌الصعوبات‌كافهم
‌التي‌كالدشكلات‌الصعوبات‌حل‌بُ‌للمساعدة‌إستعداد‌على

 الطلاب.‌يواجهها

‌معلمي‌على‌يجب‌التي‌العربية‌اللغة‌تعليم‌مبادئ‌بعض‌ىذه
‌سهلان‌‌يبدك‌أمرنا‌العربية‌اللغة‌تعليم‌يصبح‌حتى‌إليها‌لنتباها‌العربية‌اللغة



ٕٚ 

‌الطلاب‌إىتماـ‌إثارة‌بُ‌رئيسينا‌دكرنا‌العربية‌اللغة‌علمإف‌لد‌فلذلك،‌كلشتعنا.
‌ٕٓ.العربية‌اللغة‌بتعلم

 العربية اللغة ميلتعل التوجه .4

(‌جزئينا)‌الطفاؿ‌رياض‌من‌إندكنيسيا‌بُ‌العربية‌اللغة‌تدريس‌بً
‌عةالجام‌إلى ‌بُ‌العربية‌اللغة‌ميتعل‌لتطبيق‌الدختلفة‌الصور‌تظهرك‌.

ا‌القل‌على‌السلامية‌التعليمية‌الدؤسسات ‌بالنظاـ‌للنهوض‌جادنا‌جهدن
‌يتلقوف‌الذين‌لكلئك‌فقط‌لسصصنا‌ليس‌العربية‌اللغة‌تعلم‌الآف،‌.كجودتو
‌كلكن‌الدينية،‌النصوص‌دراسة‌بُ‌يرغبوف‌الذين‌أكلئك‌أك‌الرسمي‌التعليم
‌،‌لجف‌ىرمواف‌كفقنا‌.الخرل‌كالتوجهات‌الىداؼ‌من‌العديد‌ىناؾ

‌:أجزاء‌عدة‌إلى‌نظرينا‌بذاهال‌ينقسمك‌

 الديتٍ‌التوجو -ٔ

‌السلاـ‌دين‌كتعليم‌فهم‌بهدؼ‌العربية‌اللغة‌دراسة‌كىي
‌الدقركء‌فهم) ‌كالحاديث‌القرآف‌بُ‌الوارد( ‌ىذا‌يكوف‌أف‌يدكن.

‌،(كالقراءة‌الستماع)‌كىي‌يةالسلب‌الدهارات‌تعلم‌شكل‌بُ‌التوجو
‌(.كالكتابة‌التحدث)‌كىي‌النشطة‌الدهارات‌ككذلك

 الكاديدي‌التوجو -ٕ

‌العلوـ‌لفهم‌أكاديدية‌لغراض‌العربية‌اللغة‌تعلم‌كىي
الستماع،‌)‌اللغوية‌الدهارات‌كإتقاف‌لفهم‌أك‌العربية‌باللغة‌الدكتوبة
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ٕٛ 

‌العربية‌اللغة‌كضع‌إلى‌التوجو‌ىذا‌يديل‌(.القراءة،‌كالكتابةك‌الكلاـ،‌ك‌
‌يجب‌دكرات‌أك‌كمواد‌يستخدـ‌دراسي‌موضوع‌أك‌دراسي‌كنظاـ
‌أكاديدينا‌إتقانها ‌اللغة‌لدراسات‌مطابقنا‌التوجو‌ىذا‌يكوف‌ما‌عادة.
اللغة‌ك‌‌،العربية‌اللغة‌تعليمقسم‌‌مثل‌التعليمية،‌الدؤسسات‌بُ‌العربية

‌‌العربي‌الدبك‌ ‌علميةال‌كالدؤسسات‌العليا‌الدراسات‌برامجأك
 .الخرل

 العملي‌أك‌حتًاؼالتوجو‌ال -ٖ

‌ىتماماتإ‌أك‌لغراض‌العربية‌اللغة‌تعلم‌ىو‌ىنا‌الدقصود
‌ ‌العربية‌باللغة‌كالتواصل‌التحدث‌على‌القدرة‌مثل‌عملية،مهنية،

‌الشخاص‌قبل‌من‌والتوج‌من‌النوع‌ىذا‌يتخذ‌ما‌عادةن‌(.‌المحادثة)
‌الكسط،‌الشرؽ‌بُ‌إندكنيسيتُ‌عمالان‌‌يصبحوا‌أف‌يريدكف‌الذين

اك‌‌دبلوماسيتُ،ك‌ ‌شرؽ‌بلد‌بُ‌دراستهم‌لدواصلة‌أك‌بذارة،ك‌‌،سياحن
‌.أكسط

 كالقتصادم‌اليديولوجي‌التوجو -ٗ

‌العربية‌اللغة‌فهم‌بهدؼ‌العربية‌اللغة‌تعلم‌كىي
‌‌لصالح‌كأداة‌كوسيلة‌كإستخدامها الرأسمالية،‌ك‌الصلانية،

‌كغتَىا‌المبريالية،ك‌ ‌من‌كعدد‌تاحبإفت‌التوجو‌ىذا‌كيتميز.
 ٕٔ.الغربية‌الدكؿ‌بُ‌العربية‌اللغة‌تدرس‌التي‌الدتخصصة‌الدؤسسات

‌
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ٕٜ 

 العربية اللغة تعليم تكلامش: الثانيالمبحث  .ب 
 العربية اللغة تعليم مشكلة مفهوم .2

‌بدكف‌يزاؿ‌لا‌شيء‌أك‌مشاكل‌يسبب‌يزاؿ‌لا‌شيء‌ىي‌الدشكلة
‌حل‌على‌ورالعث‌يتم‌كل‌بردث‌مشكلة‌ىي‌الدشكلة‌أف‌إلى‌ىذا‌يشتَ.‌حل
 ٕٕ.الآف‌حتى

ىي‌حالة‌من‌عدـ‌الرضا‌أك‌التوتر‌تنشأ‌عن‌إدراؾ‌كجود‌‌ةكالدشكل
ؼ‌أك‌تقع‌إمكانية‌الحصوؿ‌على‌نتائج‌أفضل‌ؿ‌إلى‌الذدعوائق‌تعتًض‌الوصو‌

 بالستفادة‌من‌العلميات‌ك‌النشطة‌الدألوفة‌على‌كجو‌حسن‌ك‌أكثر‌كفاية.

تيجة‌غتَ‌مرضية‌أك‌من‌منظورآخر‌على‌أنها‌ن‌ةكيدكن‌تعريف‌الدشكل
غتَ‌مرغوب‌فيها‌تنشأ‌من‌كجود‌سبب‌أك‌عدة‌أسباب‌معرفة‌أك‌غتَ‌معركفة‌

‌التأثتَ ‌يدكن ‌حتى ‌عليها ‌للتعرؼ ‌عنها ‌دراسات ‌لجراء ‌كما‌ برتاج عليها,
 بزتلف‌الدشكلات‌من‌حيث‌درجة‌حدتها‌أك‌تأثتَىا.

‌‌كأما ‌كاسعمعتٌ ‌تعريفهو‌‌للغاية،‌الدشكلة ‌بُ ‌العلماء ‌إختلف لقد
‌،‌منها‌:فهومو‌على‌أقواؿكم

‌إلى‌يحتاج‌لغزنا‌يزاؿ‌كلا‌صعب‌موقف‌ىي‌الدشكلة‌،كلويو‌قاؿ -ٔ
 ٖٕلسرج.
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ٖٓ 

‌اختلافات‌تظهر‌كأنماط‌كحدات‌ىي‌الدشكلة قاؿ‌نندا‌شرؼ‌ىداية، -ٕ
 ٕٗ.كأخرل‌لغة‌بتُ‌بنيوية

ىي‌صعوبة‌تعتًض‌النساف‌عند‌‌الدشكلةفريد‌كميل‌أبو‌ذينة،‌قاؿ‌ -ٖ
 ٕ٘ؿ‌إلى‌الذدؼ.قيامو‌يعمل‌ما‌يطلب‌حولا‌للوصو‌

‌العلماء،‌يدكن‌بعض‌إذف،‌من ‌مشكلة‌أف‌ستنتاجالباحث‌لل‌آراء
.‌إذف،‌التعلم‌عملية‌أثناء‌مواجهتها‌يتم‌مشاكل‌أك‌صعبة‌حالات‌ىي‌التعليم
‌عملية‌تنفيذ‌تواجو‌التي‌الدشاكل‌أك‌الصعوبة‌ىي‌العربية‌اللغة‌تعليم‌مشكلة

‌.العربية‌اللغة‌ميتعل‌تنفيذ‌كتعيق‌تعرقل‌أف‌يدكن‌بحيث‌العربية‌اللغة‌ميتعل

 العربية اللغة تعليم أنواع مشكلات .0
‌أ ‌لغة ‌الذتُ،تعلم ‌أك ‌السهل ‌بالمر ‌ليس ‌البحث‌‌جنبية ‌مع لكن

‌عدة ‌إلى ‌الوصوؿ ‌أمكن ‌كبجهد‌‌كالدراسة ‌قصتَ ‌كقت ‌بُ ‌اللغة ‌لتعليم طرؽ
ككانت‌النتائج‌بُ‌بعض‌‌لقد‌كضعت‌ىذه‌الطرؽ‌موضع‌التجربة،ك‌‌معقوؿ،

‌للغاية.الحياف‌مرضية‌

‌ا ‌تعلم ‌صعوبة ‌ك‌كبزتلف ‌الدارس ‌لسن ‌تبعا ‌الجنبية ‌للغة التي‌البيئة
‌ك‌ ‌للغة، ‌تعلمو ‌أثناء ‌فيها ‌الجنبية‌يعيش ‌اللغة ‌تعلم ‌صعوبة ‌أيضا بزتلف

أك‌الكتابة‌للغة‌‌حسب‌طبيعتها‌من‌حيث‌مشا‌بهتها‌أك‌إختلافها‌بُ‌الصوت
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ٖٔ 

‌الصلية، ‌اللغة‌الدارس ‌تعلم ‌العربي ‌على ‌يسهل تعلم‌‌يشقك‌‌ية،العرب‌فمثلا
‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌العربي.‌

أخرل‌يتكوف‌بُ‌الصوات‌أك‌بُ‌كالختلاؼ‌أك‌التشابو‌بتُ‌لغة‌ك‌
كالدارس‌‌طبيعة‌تركيب‌اللغة‌أك‌بُ‌النمات‌السائدة‌فيها‌أك‌بُ‌شكل‌الكتابة.

‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌ىو‌القضية‌التي‌تواجهو‌عند‌ ‌العربية بُ‌ميداف‌تعليم‌اللغة
‌ة‌العربية‌أك‌أم‌لغة‌أخرل.دراستو‌اللغ

ىناؾ‌‌يكوف‌أف‌يجب‌العربية،‌اللغة‌تعلم‌بُ‌للإندكنيسيتُ‌بالنسبة
الصوت،‌‌بُ‌نظامها‌يختلف‌أجنبية،‌لغة‌ىي‌العربية‌اللغة‌لف‌كصعوبة،‌سهل

‌اللغة‌عن‌كالكتابة‌القواعد، ‌شكل‌لذا‌أجنبية‌لغة‌ىي‌العربية‌الندكنيسية.
‌.الندكنيسية‌عن‌القراءة‌بُ‌لستلف

‌طبيعي‌بشكل‌العربية‌اللغة‌تواجو‌الجنبية،‌اللغات‌عن‌بالنيابة
‌التعلم‌عملية‌بُ‌لستلفة‌مشاكل ا‌شيئنا‌تعلم. ‌بالتأكيد‌سيواجو‌جديدن

‌.لستلفة‌كمشاكل‌صعوبات

‌ميتعل‌بُ‌تواجهاف‌قائمتاف‌مشكلتاف‌ىناؾ‌فخركرزم،‌عزيز‌كعند
‌:كهما‌العربية،‌اللغة

 اللغوية‌الدشكلة -ٔ

‌كالتي‌الدعلموف‌أك‌الطلاب‌يواجهها‌التي‌الدشاكل‌ىي‌اللغة‌مشاكل
‌:،‌منهااللغوية‌تكلاالدشكمن‌‌.باللغة‌مباشرنا‌ارتباطنا‌ترتبط

 نظاـ‌الصوت (أ‌
 الدفردات (ب‌



ٖٕ 

 قواعد‌الجملة‌كالعراب (ج‌
‌التًاكب (د‌

 غتَ‌اللغوية‌الدشكلة -ٕ

‌التعليم‌برنامج‌لصاح‌على‌تؤثر‌التي‌الدشاكل‌ىي‌اللغوية‌غتَ‌الدشاكل
 غتَ‌اللغوية،‌منها‌:‌الدشكلاتكمن‌‌.وكبربط‌بل‌الدنفذ

 بالتعلم‌كالىتماـ‌الدافع (أ‌

‌يتم‌غالبنا‌التي‌اللغوية‌غتَ‌الدشكلات‌من‌بالتعلم‌كالاىتماـ‌الدافع
‌التعلم‌نتائج‌برقيق‌يتأثر‌كغالبنا‌العربية،‌اللغة‌تعليم‌فصوؿ‌بُ‌مواجهتها

‌قدر‌أقصى‌فعدا‌بدكف‌التعلم‌يحقق‌أف‌يدكن‌لا‌.بالتعلم‌كالاىتماـ‌بالدافع
‌كره‌مشاعر‌بُ‌مزركعنا‌يتعلم‌الذم‌الشخص‌كاف‌إذا‌خاصة‌النتائج،‌من

‌الدافع‌مؤشرات‌.التعلم‌نتائج‌على‌ىذا‌سيؤثر.‌يعلمها‌الذم‌كالدعلم‌للمادة
‌تشمل‌العربية‌اللغة‌لتعلم ‌متابعةك‌‌سركر،‌بكل‌العربية‌اللغة‌دركس‌متابعة:

‌اللغة‌دكرات‌أك‌دركس‌أخذ‌ثلمك‌‌الدعلم،‌يحبوف‌لنهم‌العربية‌اللغة‌دركس
‌يواجهوف‌أنهم‌من‌الرغم‌على‌العربية‌اللغة‌يتعلموف‌لايزالوف‌العربية،

‌القياـك‌‌العربية،‌اللغة‌كتب‌ستعارةإك‌‌العربية،‌اللغة‌مواد‌قراءةك‌‌صعوبات،
‌الذدكءك‌‌العربية،‌اللغة‌دركس‌إتقاف‌بُ‌الشديدة‌الرغبةك‌‌العربية،‌اللغة‌بفركض

‌ىو‌الناجح‌التعلمك‌‌.فهمها‌يصعب‌أسئلة‌كطرح‌،‌ربيةالع‌اللغة‌تعلم‌عند
‌كنفسينا‌جسدينا‌،كلهم‌الطلاب‌يشارؾ‌الذم ‌الدعلم‌على‌يجب‌فلذلك،.

‌مفيدة‌ستكوف‌كالتي‌العربية‌باللغة‌العجاب‌على‌الطلاب‌تشجيع
‌.لدستقبلهم

 



ٖٖ 

 برتية‌بنية (ب‌

‌مثل‌مواتية،‌تكن‌ل‌إذا‌مشكلة‌التعلم‌مرافق‌تصبح‌أف‌يدكن
‌الدريحة‌غتَ‌الحارة،‌خبة،الصا‌الظركؼ ‌إلى‌الدواتية‌غتَ‌التسهيلات‌ستؤدم.

‌العربية‌باللغة‌التعلم‌نتائج‌برقيق‌تفاقم ‌الجو‌فإف‌ذلك،‌من‌العكس‌على.
‌سوؼ‌الدراسة‌غرفة‌بُ‌الدنزؿ‌بُ‌كأنهم‌يشعركف‌الطلاب‌عليجك‌‌اللطيف

 .التعلم‌نتائج‌من‌قدر‌أقصى‌برقيق‌يدعم

 الدعلم‌كفاءة (ج‌

‌كيتم‌العربية،‌اللغة‌تعليم‌بُ‌مشكلة‌الكفاءة‌غتَ‌الدعلم‌سيكوف
‌‌منظور‌من‌الدعلم‌كفاءة‌تقييم .‌كإجتماعي‌،شخصيك‌‌تربوم،ك‌مهتٍ،

‌اللغة‌لدعلمي‌تعليمية‌خلفية‌لديهم‌ليس‌الدعلمتُ‌من‌العديد‌أف‌ىي‌الدشكلة
‌.فقط‌العربية‌اللغة‌يعرفوف‌لكنهم‌العربية،

‌كاضحة.‌العربية‌غتَ‌اللغة‌أىداؼ‌لتعليم (د‌
 التآزر.‌أك‌التكاملي‌كليس‌المجزئ‌أك‌الجزئي‌ليمالتع (ق‌

‌تؤكد‌كلا‌تكاملان‌‌أقل‌كىي‌منفصل،‌بشكل‌اللغة‌بنية‌مناقشة‌تتم
‌الجتماعي‌سياقها‌عن‌مستقلة‌تدريسها‌يتم‌التي‌اللغة‌كبنية‌الدغزل،‌على

‌.كالثقابُ

 الدواد‌التعليمية (ك‌

 .للطلاب‌الحالية‌بالحتياجات‌صلة‌ذات‌تعد‌ل‌التي‌الدواد‌التعليمية

 التعليم‌طرؽ (ز‌



ٖٗ 

‌تتناسب‌مناسب،‌ل‌بشكل‌الدستخدمة‌التعليم‌طريقة‌إختيار‌يتم‌ل
‌قدرة‌كمستول‌الدتاحة‌الدرافق‌مع‌تتطابق‌ل‌،‌الدادة‌مع‌تتطابق‌ل‌الذدؼ،‌مع

‌الطالب ‌التي‌الطريقة‌معرفة‌عدـ‌خاصة‌الطريقة،‌إختيار‌بُ‌الدقة‌عدـ‌إف.
 .كالتعلم‌التدريس‌لصاح‌على‌بتَك‌بشكل‌بالتأكيد‌يؤثر‌إختيارىا،‌يجب

 كقت (ح‌

 .كخارجو‌الفصل‌داخل‌الخدمات‌على‌للحصوؿ‌الدتاح‌الوقت‌قلة

 بيئة‌اللغة (ط‌

‌أك‌خجل‌دكف‌التحدث‌على‌الطلاب‌تشجع‌أف‌يدكن‌لغوية‌بيئة
‌الخطأ‌من‌خوؼ ‌عدـ‌فزاد‌الخطأ،‌من‌كالخوؼ‌بالخجل‌الشعور‌زاد‌كلما.
‌.اللغة‌جو‌خلق

‌على‌تأثتَنا‌الكثر‌الدشكلة‌أف‌يبدك‌لاه،أع‌الدذكورتتُ‌الدشكلتتُ‌من
‌الدشكلات‌ىذه‌كإحدل‌اللغوية،‌غتَ‌الدشكلات‌ىي‌العربية‌اللغة‌تعليم‌لصاح
‌ىو‌اللغوية‌غتَ‌الدشكلة‌عن‌أهمية‌يقل‌لا‌الذم‌الآخر‌الشيء‌.الطريقة‌ىي

‌على‌فقط‌العتماد‌خلاؿ‌من‌العربية‌اللغة‌تعلم‌لف‌كذلك.‌الطلاب‌برفيز
‌بدعايتَ‌فقط‌يف‌ل‌ما‌بالتأكيد‌ناجحنا‌يكوف‌لن‌الفصل‌بُ‌الدتاح‌الوقت

 ٕٙ.التقارير‌لبطاقات‌الكتماؿ

‌:منها‌العربية،‌اللغة‌ميتعل‌مشكلات‌لحل‌مطركحة‌حلوؿ‌ىناؾ
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ٖ٘ 

‌للطلاب‌العربية‌اللغة‌مهارات‌مسبقنا‌العربية‌اللغة‌مدرس‌يعرؼ (أ‌
 .التدريس‌بُ‌يرغبوف‌الذين

 .عربيةال‌اللغة‌بتعلم‌الطلاب‌إىتماـ‌زيادة (ب‌
 .العربية‌اللغة‌لتعلم‌كبرفيزىم‌الطلاب‌استعداد‌زيادة (ج‌
‌فعالة،‌تعلم‌كإستًاتيجيات‌ساليب،كل‌واد،كالد‌برامج،ال‌تصميم (د‌

 .مبتكرة،‌كلشتعة
‌اللغة‌لتعلم‌الطلاب‌ذببذ‌العربية‌التعلم‌كسائط‌إستخداـ (ق‌

 .العربية
‌خلاؿ‌من‌الددرسة‌مستول‌على‌العربية‌اللغة‌معلم‌جودة‌برستُ (ك‌

 .أعلى‌مستول‌على‌المحاضرات‌كإلقاء‌التدريب‌بُ‌ركةالدشا
‌اللغة‌بيئة‌بُ‌خاصة‌العربية،‌اللغة‌ميلتعل‌برتية‌كبنية‌مرافق‌إنشاء (ز‌

‌.العربية
 مهارة القراءةالمبحث الثالث:  .ج 

 مفهوم مهارة القراءة .2

‌فيها‌ ‌ترل ‌التي ‌اللتعريفات ‌بتُ ‌للقراءة ‌الباحثتُ ‌تعريفات تراكحت
‌رم ‌فك ‌أك ‌ميكانيكية ‌صوت،‌عملية ‌إلى ‌الدكتوب ‌الرمز ‌ترجمة ‌أم وز،

‌كذات‌شكل‌ ‌مركبة، ‌عقلية ‌عملية ‌على‌أنها كالتعريفات‌التي‌ترل‌بُ‌القراءة
‌تعتمد‌ ‌تفكتَ ‌درجة ‌كل ‌إف ‌بحيث ‌الدختلفة، ‌بدرجاتو ‌بالتفكتَ ‌يرتبط ىرمي

‌على‌ما‌برتها‌كلا‌تتم‌بدكنها.

‌تعريف‌ ‌إلى ‌للوصوؿ ‌الباحثتُ ‌من ‌عدد ‌القراءة ‌مفهوـ ‌تناكؿ كقد
من‌مكونتُ‌‌ي‌ك‌كاتس‌على‌أنها‌:‌تتكوفجامع‌لدفهومها،‌فقد‌عرفها‌كاسم



ٖٙ 

‌على‌ ‌كيعلقاف ‌كالستيعاب ‌الرموز( ‌)فك ‌الكلمات ‌تعرؼ :‌ ‌هما أساسيتُ
تعريف‌القراءة‌بأنها‌القدرة‌على‌فك‌الرموز،‌أم‌برويل‌الكلمات‌الدطبوعة‌إلى‌

‌التعريف‌الواسع‌فهو‌أف‌ا ‌أما ‌تعريف‌ضيق‌للغاية، ‌بأنو ‌تفكتَ‌منطوقة لقراءة
‌‌ٕٚتوجهو‌الكلمة‌الدطبوعة.

‌مكتوب‌‌ةمهار‌ ‌شيء ‌لزتول ‌على ‌التعرؼ ‌على ‌القدرة ‌ىي القراءة
‌القراءة‌ ‌أك‌ىضمو‌بُ‌قلبك.‌جوىر )رموز‌مكتوبة(‌كفهمو‌من‌خلاؿ‌قراءتو

‌كا ‌بتُ‌القارئ ‌الاتصاؿ ‌عملية ‌يكتبونوىو ‌الذم ‌النص ‌خلاؿ ‌من ،‌لكاتب
‌ا ‌بتُ ‌مباشرة ‌معرفية ‌علاقة ‌ىناؾ ‌كيرل‌لذلك ‌الدكتوبة. ‌كاللغة ‌الدنطوقة للغة

‌على‌ ‌للحصوؿ ‌كيستخدمونها ‌القراء ‌بها ‌يقوـ ‌عملية ‌ىي ‌القراءة ‌أف تارغاف
‌من‌الكلمات‌/‌ ‌من‌خلاؿ‌كسائل‌العلاـ ‌الكاتب‌نقلها ‌التي‌يريد الرسالة

‌كى ‌عناصر، ‌ثلاثة ‌إذف ‌القراءة ‌تتضمن ‌الدكتوبة. ‌من‌اللغة ‌كعنصر ‌الدعتٌ ي
‌القراءة ‌كالكلمعناصر ‌الدعتٌ، ‌تنقل ‌كعناصر ‌كعناصر‌‌،ات ‌الدكتوبة كالرموز

‌ٕٛبصرية.‌ىذا‌النقل‌للرموز‌الدكتوبة‌إلى‌اللغة‌الدنطوقة‌يسمى‌القراءة.

القراءة‌ىي‌رؤية‌كفهم‌لزتويات‌ما‌‌ةأما‌أحمد‌عزاف‌يرل،‌فإف‌مهار‌
‌كالت ‌الداخل ‌أك ‌التحدث ‌خلاؿ ‌من ‌مكتوب ‌ىو‌ىو ‌بدا ‌النطق ‌أك هجئة

‌إذف ‌تتمكتوب. ‌القراءة ‌بُ، ‌مهارتتُ ‌كاحدضمن ‌على‌‌آف ‌التعرؼ ‌كهما ،
 ‌ٜٕ.الرموز‌الدكتوبة‌فيها‌كفهم‌لزتوياتها
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ٖٚ 

‌أكسع ‌بدعتٌ ‌على ‌فقط ‌تركز ‌لا ‌القراءة ‌القراءة‌ال، ‌معتٌ ‌كفهم نطق
،‌كلكن‌عناصر‌الدعرفية‌كالحركية‌النفسية،‌كالذم‌يتضمن‌فقط‌البشكل‌صحيح

قارئ‌الجيد‌ىو‌القارئ‌أكثر‌من‌ذلك‌يتعلق‌بإلذاـ‌لزتول‌القراءة.‌لذا‌فإف‌ال
‌ع ‌القراءةالقادر ‌مع ‌كثيق ‌بشكل ‌التواصل ا‌لى ‌سعيدن ‌يكوف ‌أف ‌كيدكنو ،

‌لزتول‌القراءة.‌لمواجكشوقنا‌كما‌إلى‌ذلك‌كفقنا‌‌كغاضبنا‌كمندىشنا

‌فحسبع ‌ذلك ‌ليست ‌القراءة ‌أكسع، ‌نطاؽ ‌تستخدـ‌لى ‌بل ،
‌الش ‌ىو ‌الجيد ‌القارئ ‌فإف ‌لذا ‌اليومية. ‌الحياة ‌بُ ‌القراءة ‌الذم‌لزتول خص

،‌إذا‌قرأ‌شخص‌ما‌كتابة‌قراءة‌بُ‌حياتو.‌على‌سبيل‌الدثاؿيستخدـ‌لزتول‌ال
‌ ‌التدختُ ‌لشنوع "‌ ‌تقوؿ: ‌غرفة ‌دكف‌"بُ ‌الغرفة ‌بُ ‌يدخن ‌يزاؿ ‌لا ‌لكنو ،

ا. ‌الالتفات‌إلى‌معتٌ‌الكتابة‌،‌فهو‌بُ‌ىذا‌السياؽ‌ليس‌قارئنا‌جيدن

‌أشياء‌ ‌بالدعتٌ‌الختَ‌تتضمن‌عدة ‌فإف‌القراءة ،‌كقت‌كاحدبُ‌لذا
‌الدعالٍ‌ ‌كمعالجة ‌الوارد، ‌الدعتٌ ‌كفهم ‌الدكتوبة، ‌الرموز ‌على ‌التعرؼ كىي:

‌،‌كتنفيذ‌الدعتٌ‌بُ‌الحياة‌اليومية.الواردة

‌سهلةالقراء ‌ليست ‌جدنا ‌الواسع ‌بالدعتٌ ‌ىة ‌لف ‌من‌، ‌العديد ناؾ
‌فإف‌القدرة‌على‌نطق‌الكلمات‌كفهم‌الدتغتَات‌الدعنية،‌كلكن‌لمجرد‌مقدمة ،

الكامل‌أمر‌جيد.‌ستظهر‌الركح‌كتطبيق‌الدعتٌ‌بُ‌الحياة‌اليومية‌لاحقنا‌الدعتٌ‌ب
 ‌ٖٓ.من‌خلاؿ‌زيادة‌الدمارسة

 

‌
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ٖٛ 

 أهداف مهارة القراءة .0

‌ا ‌على ‌القدرة ‌زيادة ‌ىو ‌القراءة ‌لتدريس ‌الرئيس ‌مع‌الذدؼ لتفاعل
‌ك‌ ‌داخلية ‌عملية ‌كالقراءة ‌الدكتوبة. ‌اللغة ‌ملافهم ‌يدكن ‌لا ‌أك‌عقلية حظتها

‌دراستها‌مباشرة.

‌منها:‌،لد‌ناسوتيوف،‌أىداؼ‌تعليم‌مهارة‌القراءةبحسب‌سخا

 أف‌يقرأ‌نصا‌عربيا‌بسهولة‌كسرعة‌كمناسبة. -ٔ
 أف‌يستخرج‌الفكرة‌العامة‌للنص‌الدقركء. -ٕ
 أف‌يستخرج‌الفكار‌الفرعية‌للنص‌الدقركء. -ٖ
 الدشتًؾ(.اللفظ‌أف‌يتعرؼ‌الدعالٌ‌الدختلفة‌لكلمة‌كاحدة‌) -ٗ
 تًادؼ(.الداللفظ‌احد‌)أف‌يتعرؼ‌كلمات‌جديدة‌لدعتٌ‌ك‌ -٘
 لل‌النص‌الدقركء‌إلى‌أجزاء‌لزدكدة.يحأف‌ -ٙ
 أف‌يضع‌عنوانا‌مناسبا‌للنص‌الدقركء. -ٚ
 أف‌يستنتج‌الدعالٌ‌الضمنية‌من‌النص. -ٛ
 أف‌يستنتج‌غرض‌الكاتب. -ٜ

 أف‌يديز‌بتُ‌الحقائق‌كالراء‌كالنظريات. -ٓٔ
 أف‌يستخدـ‌الدعجم‌العربى‌بطريقة‌صحيحة. -ٔٔ
‌ا -ٕٔ ‌كقوالً ‌الفهارس ‌يستخدـ ‌إستخداما‌أف ‌كالصور ‌كالذوامش لمحتويات

 صحيحا.
‌جميع‌قراءة‌تتم‌لا‌فقط،‌للتًفيو‌لنو‌نظرنا‌كالتًفيو،‌الانتعاش‌لغراض -ٖٔ

 .فقط‌معينة‌أجزاء‌قراءة‌تتمك‌‌الدواد،



ٖٜ 

‌الدسلمتُ‌عند‌عبادة‌كىي‌القرآف،‌قراءة‌مثل‌العبادة،‌لغرض‌القراءة -ٗٔ

ٖٔ 
 القراءة مهارة في تعليم مبادئ   .3

‌يجب‌التي‌الدبادئ‌فإف‌مة،النع‌وءةكلشل‌رشدم‌بالوىا‌بحسب‌عبد
‌:القراءة،‌منها‌مهاراة‌تدريس‌بُ‌العتبار‌بُ‌الدعلموف‌يأخذىا‌أف

‌فردية‌تعلم‌عملية‌الساس‌بُ‌القراءة‌تعلم -ٔ ‌يجب‌الحالة،‌ىذه‌بُ.
‌الظركؼ‌بُ‌الاختلافات‌فهم‌القراءة‌مهارة‌ميتعل‌بُ‌معلم‌كل‌على

.‌كآخر‌طالب‌بتُ‌كالثقافية‌ةالبيئي‌لعواملاك‌‌،الخبرةك‌‌،الدعرفةك‌،‌العقلية
‌صعوبة‌يجدكف‌الذين‌للطلاب‌ستجابةال‌أجل‌من‌يجب‌الفهم‌ىذاك‌

 .القراءة‌تعلم‌بُ
‌صحيح‌بشكل‌ستخدـي‌الذم‌القراءة‌تعليم‌ىو‌الجيد‌القراءة‌تعليم -ٕ

‌تقييم‌كنتائج‌الطلاب‌لدل‌للقراءة‌التعلم‌صعوبات‌تشخيص‌نتائج
‌لديهم‌القراءة‌إحتياجات ‌لتصميم‌النشاطتُ‌ىذين‌إستخداـ‌بً‌بٍ.

 .القراءة‌تعليم
‌الدقدمة‌الدادة‌كانت‌إذا‌كلصاح،‌بسلاسة‌تشغيلا‌يتم‌قد‌القراءة‌تعلم -ٖ

‌الفكرم،‌التطور‌مراعاة‌خلاؿ‌من‌الطالب‌تطور‌مستول‌مع‌متوافقة
 .للطلاب‌كالبدلٍ‌الجتماعي،ك‌‌العاطفي،ك‌

.‌فائقة‌بخصائص‌يزتتم‌فقط‌كاحدة‌طريقة‌توجد‌لا‌القراءة،‌تعليم‌بُ -ٗ
‌بٍ‌للقراءة‌التدريس‌طرؽ‌من‌لستلفة‌أنواع‌دراسة‌الدبدأ‌ىذا‌يقتًح
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الطرائق،‌‌تنوع‌إلى‌بالضافة‌الطالب،‌لحالة‌النسب‌إختيار
‌ىذا.‌مرننا‌القراءة‌تدريس‌يكوف‌أف‌يجب‌كالجراءات،‌الساليب،‌ك‌

 ٕٖ.الطلاب‌لدل‌كالدمل‌الدلل‌بذنب‌إلى‌يهدؼ
 الجيدة : القراءة معايير مهارة  .4
 .الفرؽ‌كمعرفة‌لسارج‌الحرؼ‌ملاءمة -ٔ
 .الدخرج‌قواعد‌مع‌التكيف -ٕ
 .كتفصيل‌بدقة‌القراءة‌نص‌فهم -ٖ
 .بساما‌التسليم‌مع‌العتُ‌حرؼ‌نقل -ٗ
 .الدتصلة‌غتَ‌كالذمزة‌الدنضمة‌الذمزة‌بتُ‌التمييز‌على‌قادرة -٘
 .كالقصتَة‌الطويلة‌علةالحرؼ‌‌على‌الحفاظ -ٙ
 .الدتشابهة‌الحركؼ‌تغيتَ‌بذنب -ٚ
 .الحركؼ‌إضافة‌ببذن -ٛ
 .الحركؼ‌حذؼ‌بذنب -ٜ

 .القراءة‌بنص‌متعلق‌كامل‌كقف‌على‌الحفاظ -ٓٔ
 .القراءة‌لنص‌الرئيسية‌الفكرة‌أساسي‌بشكل‌ليلبر -ٔٔ
 .كالداعمتُ‌الرئيسية‌الفكار‌بتُ‌قالتفري -ٕٔ
 .القراءة‌عش -ٖٔ
 .القراءة‌نص‌كنقد‌برليل -ٗٔ
 ٖٖ.القراءة‌بُ‌الشكوؾ‌إزالة -٘ٔ
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ٗٔ 

 أنواع القراءة :  .5

‌القراءة‌فيمكن‌النظر‌إليها‌من‌الزكايا‌التالية‌:أما‌بالنسبة‌لنواع‌

 من‌حيث‌التهيؤ‌الذىتٍ‌للقارئ‌: -ٔ
 قراءة‌للدرس. (أ‌
 ستمتاع.قراءة‌للإ (ب‌

 من‌حيث‌أغراض‌القارئ‌: -ٕ
 القراءة‌السريعة‌العاجلة. (أ‌
 قراءة‌لتكوين‌فكرة‌عامة‌عن‌موضوع‌متسع.ال (ب‌
 القراءة‌التحصيلية. (ج‌
 قراءة‌لجمع‌الدعلومات.ال (د‌
 بية.قراءة‌للمتعة‌الدال (ق‌
 القراءة‌النقدية‌التحليلية. (ك‌

 من‌حيث‌الشكل‌كالوسيلة‌بُ‌تلقيها‌كلشارستها‌: -ٖ
 القراءة‌الصامتة. (أ‌
 القراءة‌الجهرية. (ب‌

كأشرح‌القراءة‌من‌حيث‌الشكل‌كالوسيلة‌بُ‌تلقيها‌‌أناقش‌كسوؼ
 كلشارستها‌فيما‌يلى‌:
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 القراءة الصامتة .6

‌حل‌لل ‌أنها ‌لا‌دخل‌للصوت‌فيها ‌فكرية ‌ار‌كىي‌عملية لدكتوبة‌موز
كفهم‌لدعانيها‌بسهولة‌كدقة.‌فهي‌قراءة‌بردث‌بانتقاؿ‌العتُ‌فوؽ‌الكلمات‌

‌كإدراؾ‌مدلولاتها‌دكف‌صوت‌أك‌همس‌أك‌برريك‌لساف.

 ريس القراءة الصامتة :أهداف تد (أ 

‌بتغتَ‌ ‌التدريس ‌طريقة ‌كتتغتَ ‌لستلفة، ‌أىداؼ ‌الصامتة كللقراءة
‌الذدؼ،‌كإليك‌بعضا‌من‌ىذه‌الىداؼ‌:

 أجل‌الدعلومات‌:‌القراءة‌من (ٔ
‌قبلية‌ ‌أسئلة ‌كجود ‌بُ ‌كتتلخص ‌أعلى ‌شرحها ‌بً ‌التي ‌الطريقة كىي
كبعدية‌توضح‌الفائدة‌العلمية‌التي‌خرج‌بها‌الطالب‌من‌خلاؿ‌قراءتو‌
‌قبل‌كبعد‌قراءة‌ىذه‌ ‌التي‌أجاب‌عليها للقطعة‌كمن‌خلاؿ‌السئلة

‌القطعة.
 القراءة‌السريعة‌:  (ٕ

الددرس‌أف‌يختار‌القطع‌القصتَة‌‌يعة،‌علىر‌للتدريب‌على‌القراءة‌الس
‌بُ‌ ‌لاينشغل ‌حتى ‌الطالب ‌متناكؿ ‌بُ ‌مفرداتها ‌تكوف ‌التي كالبسيطة
البحث‌عن‌الدعتٌ‌كتعرقل‌إنطلاقتو‌بُ‌القراءة،‌كىنا‌لابد‌من‌برديد‌

‌أف‌يكوف‌السئلة‌بسيطة.‌ةاكللزكقت‌قصتَ‌للقراءة‌ك‌
 القراءة‌من‌أجل‌إستعادة‌الدعلومات‌: (ٖ

‌النوع‌من‌القرا ‌بٍ‌كىذا ‌الطلاب‌قطعة‌معينة ‌يتلخص‌بُ‌أف‌يقرأ ءة
‌تذك ‌الطلاب ‌يحاكؿ ‌بٍ ‌الكتب ‌إغلاؽ ‌الدعلم ‌منهم ‌يطلب بعض‌تَ

‌قر‌ ‌التي ‌الجمل ‌أك ‌يالكلمات ‌إختبار ‌الددرس ‌كبإمكاف ذكره‌ءكىا.



ٖٗ 

‌نفس‌القطعة‌مع‌ترؾ‌فراغ‌لبعض‌ الطالب‌بأف‌يكتب‌على‌السبورة
‌تذك ‌يحاكلوا ‌أف ‌الطلاب ‌من ‌كيطلب ‌اتَالكلمات لكلمات‌‌ىذه

‌الدفقودة.
 القراءة‌من‌أجل‌القواعد‌: (ٗ

كلذذا‌النوع‌من‌القراءة‌يختار‌الدعلم‌القطعة‌التي‌برتول‌عدة‌جمل‌حوؿ‌
قاعدة‌معينة‌كالزمنة‌أك‌الدبتٌ‌للمجهوؿ‌أك‌الكلاـ‌الدنقوؿ‌كيطلب‌
‌بٍ‌ ‌القاعدة ‌بهذه ‌يتعلق ‌ما ‌كل ‌برت ‌خطا ‌يضعوا ‌أف ‌الطلاب من

‌ال ‌ىذه ‌إستخداـ ‌سبب ‌بشرح ‌الدوضع‌يقوموا ‌ىذا ‌بُ قاعدة
‌ بالتحديد.

 القراءة‌من‌أجل‌البحث‌عن‌الكلمات‌: (٘
‌أف‌ ‌الطلاب ‌من ‌كيطلب ‌معينة ‌كلمة ‌الدعلم ‌يذكر ‌القراءة ‌ىذه كبُ
يبحثوا‌عنها‌بُ‌القطعة‌بٍ‌يحددكا‌السطر‌الدوجودة‌فيو،‌بٍ‌ينتقل‌إلى‌‌
كلمة‌أخرل‌كىكذا.‌كبإمكاف‌الددرس‌أف‌يختار‌كلمة‌تكررت‌عدة‌

‌الدرات‌التي‌مرات‌بُ‌القط ‌عدد ‌بٍ‌يطلب‌من‌الطلاب‌أف‌يعدكا عة
‌إكساب‌ ‌ىو ‌الطريقة ‌ىذه ‌من ‌كالذدؼ ‌الكلمة. ‌ىذه ‌فيها ظهرت

‌الطالب‌مهارة‌البحث‌عن‌الكلمات‌عن‌طريقة‌سرعة‌الدلاحظة.
‌:‌طريقة تدريس القراءة الصامتة (ب 

‌الطلاب‌ (ٔ ‌من ‌كاطلب ‌قراءتها ‌الدراد ‌القطعة ‌على ‌مسبقة ‌أسئلة ضع
 بُ‌إجاباتها‌قبل‌الشركع‌بُ‌قراءة‌القطعة.‌قراءتها‌كالتفكتَ

‌قياس‌ (ٕ ‌منها ‌كالذدؼ "‌ ‌القبلية ‌السئلة "‌ ‌تسمى ‌السئلة ىذه
‌ىذه‌ ‌كتعطي ‌القطعة ‌قراءة ‌قبل ‌الطلاب ‌عند ‌الدوجودة الدعلومات

 السئلة‌أيضا‌فكرة‌مسبقة‌عن‌الدوضوع‌قبل‌قراءتو.



ٗٗ 

يجاد‌اطلب‌من‌الطلاب‌الشركع‌بُ‌قراءة‌صامتة‌للقطعة‌كأف‌يحاكلوا‌إ (ٖ
 إجابات‌للأسئلة‌القبلية.

الطريقة‌الدثلى‌للقراءة‌ىي‌الطريقة‌الجماعية،‌كل‌لرموعة‌تتكوف‌من‌ (ٗ
 طالبتُ‌يتناقشاف‌فيما‌بينهما.

‌المور‌ (٘ ‌ستَ ‌لدتابعة ‌الطلاب ‌بتُ ‌بالتجواؿ ‌قم ‌الثناء ‌ىذه بُ
 كالدساعدة‌بُ‌بعض‌المور‌التي‌تطلب‌ذلك.

‌أطلب‌م (ٙ ‌للقطعة، ‌المحددة ‌الددة ‌إنتهاء ‌أف‌تتأكد‌بعد ن‌كل‌لرموعة
 من‌إجاباتها‌من‌المجموعة‌المجاكرة‌لذا.

 أطلب‌من‌الطلاب‌أف‌يخبركؾ‌بالجابات‌التي‌لديهم. (ٚ
‌كأف‌ (ٛ ‌الجابات. ‌ىذه ‌إعطاء ‌سبب ‌يخبركؾ ‌أف ‌الطلاب ‌من أطلب

 تطلب‌منهم‌أف‌يعطوؾ‌كلمة‌أك‌جملة‌من‌القطعة‌تثبت‌إجاباتهم.
 ب‌الجابة‌عليها.طرح‌أسئلة‌أخرل‌أكثر‌عمقا‌كاطلب‌من‌الطلاإ (ٜ

‌ما‌ (ٓٔ ‌معرفة ‌منها ‌كالذدؼ ،"‌ ‌البعدية ‌السئلة "‌ ‌تسمى ‌السئلة ىذه
 ٖٗإكتسبو‌الطالب‌من‌القطعة.

 أساليب تطوير مهارة القراءة الصامتة : (ج 

‌كيتلخص‌أسلوب‌تعليم‌القراءة‌الصامتة‌للمبتدئتُ‌فيما‌يأبٌ‌:

راءتها‌يدهد‌الدعلم‌للدرس‌بدناقشة‌شفهية‌تتناكؿ‌الكلمات‌التي‌يراد‌ق (ٔ
 بحيث‌لا‌يرل‌التلاميذ‌ىذه‌الكلمات‌بُ‌أثناء‌الدناقشة‌الشفوية.
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‌بأم‌ (ٕ ‌يلفظوا ‌ألا ‌ماعاة ‌مع ‌كالصور، ‌الشياء ‌التلاميذ ‌على تعرض
‌ينظركف‌إلى‌الشيء‌أك‌الصورة‌بٍ‌إلى‌الكلمات‌الدكتوبة‌ صوت‌كإنما
أسفلها‌كيفكركف‌بُ‌الدعتٌ‌حتى‌يتم‌الربط‌بتُ‌الرمز‌كمعناه‌على‌لضو‌

 مباشر.
يلجأ‌بعض‌الدعلمتُ‌إلى‌إستخداـ‌بطاقات‌على‌كل‌منها‌جملة‌مثل‌‌‌‌ (ٖ

أكتب‌اسمك‌على‌السبورة(‌كيعرض‌‌–أغلق‌الباب‌‌–)إفتح‌النافذة‌
‌التلاميذ‌بتنفيذ‌ما‌كرد‌ الدعلم‌بطاقة‌على‌التلميذ‌دكف‌قراءتها،‌بٍ‌يقوـ

 فيها‌من‌تعليمات.
‌البط (ٗ ‌بتُ ‌التمييز ‌على ‌تلاميذه ‌يدرب ‌أف ‌الددرس اقات،‌يستطيع

‌إفتح‌ ‌كالثانية ‌الباب ‌إفتح :‌ ‌الكلى ‌بُ ‌بطاقتتُ، ‌عليهم فيعرض
‌ضوء‌ ‌كبُ ‌تعليمات، ‌من ‌بها ‌كرد ‌ما ‌كينفذ ‌كاحدة ‌ليختار النافذة،

 ‌ٖ٘سلوكو‌يستوثق‌الدعلم‌من‌قدرتو‌على‌بسييز‌ما‌يقرأ.
 مجالات إستخدام القراءة الصامتة : (د 

‌كقضاء (ٔ ‌للتسلية ‌كالنوادر ‌كالقصص ‌كالمجلات ‌الصحف كقت‌‌قراءة
 الفراغ.

‌قراءة‌الرسائل‌كالبرقيات‌كالعلانات. (ٕ
‌قراءة‌كتب‌الثقافة‌العامة. (ٖ
‌فيها‌من‌متعة‌فنية.‌كفهم‌دقيق‌لنماط‌سلوؾ‌ (ٗ قراءة‌كتب‌الدب‌لدا

‌الناس‌بُ‌الحيات.‌
‌قراءة‌البحوث‌كالآراء. (٘
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 قراءة‌داخل‌الدكتبة. (ٙ
‌:‌أما مزايا هذا النوع من القراءة الصامتة فهي (ه 

 ة‌الجتماعية‌أعظم‌كأكثر‌إنتشارا‌من‌القراءة‌الجهرية.تعتبر‌من‌الناحي (ٔ
‌أعباء‌ (ٕ ‌من ‌لتحررىا ‌الجهرية ‌القراءة ‌من ‌أسرع ‌لكونها ‌الوقت توفر

 النطق.
‌لف‌ (ٖ ‌الجهرية ‌القراءة ‌من ‌أكثر ‌التحصيل ‌كزيادة ‌الفهم ‌على تعتُ

‌القراءة‌ ‌بُ ‌التي ‌الخرل ‌العقلية ‌العماؿ ‌من ‌متفرغا ‌يكوف الذىن
 الجهرية.

 إلى‌سرعة‌التفكتَ‌بالدقركء.تعتبر‌أدعى‌ (ٗ
 تعتبر‌أجلب‌للسركر‌كالستماع‌لف‌فيها‌إنطلاقا‌ك‌حرية. (٘
 ٖٙفيها‌تعويد‌للقارئ‌على‌الطلاع‌كالعتماد‌على‌النفس. (ٙ

 القراءة الجهرية -ٔ

‌ت طلبو‌القراءة‌من‌القراءة‌الصامتة‌من‌تعريف‌كىي‌قراءة‌تشتمل‌على‌ما
‌لددلولاته ‌عقلي ‌كإدراؾ ‌الدكتوبة، ‌للرموز ‌التعبتَ‌بصرم ‌عنها ‌كتزيد ‌كمعانيها، ا

عالٍ‌بالنطق‌الكلمات‌كالجربها،‌لذلك‌تعتبر‌القراءة‌لدالشفوم‌عن‌ىذه‌الددلولات‌كا
‌الجهرية‌أصعب‌من‌القراءة‌الصامتة‌كتستغرؽ‌كقتا‌أطوؿ.

‌العتُ‌ ‌طريق ‌عن ‌بقرؤه ‌ما ‌القارئ ‌فيو ‌يتلقى ‌القراءة ‌من ‌النوع ‌ىذا إف
اس‌ذلك‌النطق‌بالدقركء‌بصوت‌عاؿ‌يسمعو‌كبرريك‌اللساف‌كاستغلاؿ‌الذف.‌كأس
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‌من‌ ‌كخالية ‌طبيعية ‌للمعتٌ ‌لشثلة ‌القراءة ‌ىذه ‌تكوف ‌أف ‌ينبغي ‌ك ‌كغتَه. القارئ
‌التصنع‌كالتكلف‌كإجهاد‌الصوت.

 أهداف تدريس القراءة الجهرية : (أ 
 القراءة‌الجهرية‌تيسر‌للمعلم‌الكشف‌عن‌أخطاء‌التلاميذ‌بُ‌النطق. (ٔ
‌إخ (ٕ ‌بُ ‌أيضا ‌الدعلم ‌كسيلة ‌النطق‌ىي ‌بُ ‌كالدقة ‌الطلاقة ‌قياس تبار

‌كالتدريس‌ ‌كالمحاماة ‌كثتَة، ‌مهن ‌بُ ‌مطلوبة ‌مهارات ‌كىذه كاللقاء.
 كالوعظ‌كالخطابة‌كغتَىا.

‌اليومية‌ (ٖ ‌الحياة ‌بُ ‌الدسموعة ‌اللفاظ ‌بتُ ‌الربط ‌بُ ‌التلميذ تساعد
 كالرموز‌الدكتوبة.

من‌إمتاع‌بُ‌القراءة‌الجهرية‌إستخداـ‌لحاستى‌السمع‌كالبصر‌لشا‌يزيد‌ (ٗ
التلاميذ‌بها،‌كخاصة‌إذا‌كانت‌الدادة‌الدقركءة‌شعرا‌أك‌قصة‌أك‌حوارا‌

 ‌ٖٚعميقا.
 طريقة تدريس القراءة الجهرية : (ب 

تهيئة‌التلاميذ‌ذىنيا‌كنفسيا‌بإثارة‌مشكلة‌يدكن‌حلها‌بقراءة‌الدوضوع‌ (ٔ
 الذل‌بً‌إختياره،‌أك‌بإلقاء‌بعض‌السئلة‌الدتصلة‌بأىداؼ‌الدرس.

‌الد (ٕ ‌الدعلم ‌معدؿ‌يقرأ ‌يكوف ‌أف ‌مراعاة ‌مع ‌سليمة، ‌قراءة ‌كلو رس
 السرعة‌بُ‌القراءة‌مناسبا‌للتلاميذ.

تقسيم‌الدوضوع‌إلى‌جمل‌أك‌فقرات‌كفق‌لزتواىا،‌كيطلب‌الدعلم‌من‌ (ٖ
‌ينتهى‌ ‌أف ‌إلى ‌كىكذا ‌فقرة ‌أك ‌جملة ‌منهم ‌كل ‌يقرأ ‌أف التلاميذ

 الدوضوع.

                                                             
‌.‌ٕٗٔ،‌تدريس‌فنوف‌اللغة‌العربيةعلى‌أحمد‌مدكور،‌‌ ٖٚ
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ٗ) ‌ ‌كل ‌قراءة ‌من ‌النتهاء ‌بعد ‌أكلا، ‌التلاميذ ‌أخطاء ‌أك‌تصحيح جملة
‌الدعلم،‌على‌أف‌ فقرة‌كذلك‌عن‌طريق‌التلاميذ‌أنفسهم‌أك‌بواسطة

 ة.التصحيح‌منصبا‌على‌الخطاء‌الصاريحيكوف‌
 يستعتُ‌الددرس‌بدا‌شاء‌من‌الوسائل‌أك‌بالسبورة‌على‌القل. (٘
بعد‌ىذه‌القراءة،‌يناقش‌الددرس‌التلاميذ،‌بُ‌الفكرة‌العامة‌للدرس،‌ (ٙ

‌الف ‌بٍ ‌الرئيسية، ‌الفكار ‌كمدل‌بٍ ‌بينها ‌كالعلاقات ‌الجزئية كار
 منطقيتها،‌بٍ‌يتبع‌ذلك‌بنقد‌الدوضوع‌كتقويدو.

‌التلاميذ‌بدساعدة‌الددرس‌كلما‌كاف‌ذلك‌ضركريا‌بوضع‌أسئلة‌ (ٚ يقوـ
‌أىداؼ‌ ‌من ‌برقق ‌ما ‌مدل ‌لدعرفة ‌عنها ‌كالجابة ‌الدوضوع، على

 الدرس.

‌كبصفة‌عامة‌فإف‌على‌الددرس‌أف‌يراعى‌ما‌يأتى‌:

‌الطفا (ٔ ‌كالدعالٌ.‌يلتحق ‌الدفردات ‌من ‌حصيلة ‌كلديهم ‌بالددرسة ؿ
كعلى‌الددرسة‌أف‌تتخذ‌من‌ىذه‌الخبرات‌مادة‌للحديث‌بٍ‌للقراءة،‌
فمن‌الطبيعى‌أف‌يكوف‌البدء‌بالحديث،‌بٍ‌بعد‌ذلك‌تأتى‌القراءة.‌

 كالدنطق‌الطبيعى‌ىنا‌أف‌يكوف‌البدء‌بالقراءة‌الجهرية.
ها‌شفاىهم،‌أك‌يهمسوف‌إف‌معظم‌الطفاؿ‌يدركف‌بدرحلة‌يحركوف‌في (ٕ

‌فهم‌ ‌يعوؽ ‌قد ‌الذمس ‌ىذا ‌قمع ‌كلزاكلة ‌الصامتة ‌القراءة خلاؿ
 التلاميذ.

‌الحقائق‌ (ٖ ‌مع ‌يتناسب ‌بدا ‌الصامتة ‌بالقراءة ‌يهتم ‌أف ‌الدعلم على
السابقة.‌كإذا‌كانت‌القراءة‌الصامتة‌لا‌تناؿ‌حظا‌كبتَا‌من‌العناية‌بَ‌

يسنمى‌ىذا‌اللوف‌من‌‌السنة‌الكلى‌البتدائية،‌إلا‌أف‌على‌الدعلم‌أف



ٜٗ 

‌إلى‌ ‌الجهرية ‌القراءة ‌من ‌كالنتقاؿ ‌ذلك. ‌بعد ‌الطفاؿ ‌لدل القراءة
‌الطفاؿ‌ ‌يتعلم ‌أف ‌بعد ‌خاصة ‌صعبا، ‌أمرا ‌ليس ‌الصامتة القراءة
‌لف‌الطفاؿ‌عندئذ‌سيميلوف‌بطبيعتهم‌ ‌للقراءة، الدهارت‌ألساسية

 م.إلى‌إستبعاد‌الجهر‌بالقراءة‌كخاصة‌عندما‌يعتمدكف‌على‌أنفسه
على‌الدعلم‌ألا‌يسرؼ‌بَ‌التًكيز‌على‌النوع‌من‌أنواع‌القراءة‌كيغفل‌ (ٗ

 ٖٛالآخر،‌لف‌لكل‌منهما‌مزاياه‌كما‌رأينا.
 أساليب تطوير مهارة القراءة الجهرية : (ج 

‌الدتخصصوف‌بُ‌ توجد‌أساليب‌كثتَة‌لتطوير‌مهارة‌القراءة‌الجهرية‌قدمها
‌لراؿ‌تعليم‌الدهارات‌القرائية،‌من‌أهمها‌:

‌خلاؿ‌التدر‌ (ٔ ‌من ‌ذلك ‌كيكوف ‌الدعتٌ، ‌عن ‌الدعبرة ‌القراءة ‌على يب
 إستخداـ‌حركات‌اليدم‌كتعابتَ‌الوجو.

‌من‌ (ٕ ‌الملائية، ‌الخطاء ‌من ‌الخالية ‌السليمة ‌القراءة ‌على التدريب
 خلاؿ‌ضبط‌شكل‌الكلمات‌كالنطق‌السليم‌لدخارج‌الحركؼ.

مؤثر‌التدريب‌على‌القراءة‌الجهرية‌أماـ‌الآخرين‌بصوت‌كاضح‌كأداء‌ (ٖ
‌بالنفس‌ ‌بثقة ‌يدنح‌الدتدرب‌على‌القراءة ‌فهذا دكف‌تلعثم‌أك‌خجل،

 كالشجاعة.
تلخيص‌الناص‌قبل‌القراءتو،‌لاينو‌يدكن‌القارئ‌من‌التًكيز‌بُ‌أثناء‌ (ٗ

 القراءة.
 التدريب‌على‌الحساس‌الفتٌ‌كالنفعاؿ‌الوجدالٍ‌بالنص. (٘

                                                             
‌.ٖٗٔ،‌تدريس‌فنوف‌اللغة‌العربيةعلى‌أحمد‌مدكور،‌‌ ٖٛ
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‌مش (ٙ ‌من ‌إليو ‌ترميز ‌ما ‌إلى ‌التًقيم ‌علامات ‌ترجمة ‌على اعر‌التدريب
 كأحاسيس،‌ليس‌بُ‌الصوت‌فقط‌بل‌حتى‌بُ‌تعايتَ‌الوجو.

يفضل‌أف‌تكوف‌القراءة‌أماـ‌زميل‌أك‌أكثر،‌فهاذا‌يعود‌القارئ‌على‌ (ٚ
 لشارسة‌القراءة‌الجهرية‌كما‌يساعم‌بُ‌كشف‌الزملاء‌لخطائو.

التدريب‌على‌القراءة‌السريعة،‌من‌أجل‌أف‌لا‌يدل‌الدستمع‌للنص‌من‌ (ٛ
 ص‌لهميتو.بطئ‌القراءة‌فيفقد‌الن

‌بُ‌قراءة‌ ‌للقارئ‌قبل‌أف‌يبدأ ‌لابد ‌النقاط‌السابقة نرل‌من‌خلاؿ‌ىذه
‌كما‌ ‌النص ‌ليفهم‌معتٌ ‌صامتة ‌أكلا‌قراءة ‌النص ‌يقرأ ‌أف ‌عليو ‌جهرية ‌قراءة النص

‌من‌أفكار‌كمواضيع‌من‌أجل‌أف‌يكوف‌أد ‌جيد‌كيوصل‌الدعلومة‌يحتول‌عليو اءه
 للآخرين.

‌:‌مجالات إستخدام القراءة الجهرية (د 
 قراءة‌التعليمات‌كالرشادات‌لشخص‌أك‌لمجموعة. (ٔ
 إلقاء‌الخطب. (ٕ
 قراءة‌القصائد‌الشعرية. (ٖ
قراءة‌قطعة‌أك‌مقتطفات‌منها‌لتأييد‌موقف‌إبزذه‌القارئ‌بُ‌إحدل‌ (ٗ

 الدناقشات.
‌:‌أما مزايا هذا النوع من القراءة الجهرية فهي (ه 

 عبر‌كبسثيل‌الدعتٌ.كسيلة‌لتقاف‌النطق‌كاللقاء‌الد‌تعتبر‌أحسن (ٔ
 تعتبر‌كسيلة‌للكشف‌عن‌أخطاء‌النطق‌من‌أجل‌علاجها. (ٕ
 تعود‌القارئ‌الشجاعة‌كتبعده‌عن‌الخجل‌كتبعث‌فيو‌الثقة‌بالنفس. (ٖ
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‌القارئ‌كالسامع‌فيشعر‌كل‌ (ٗ ‌تسر ‌لنها تبعث‌بالنفوس‌حب‌القراءة
 منهما‌باللذة‌كالستمتاع‌بالدادة‌الدقركءة.

 ٜٖواقف‌الجمالية‌فيو.تساعد‌على‌تذكؽ‌الدب‌كبرسس‌الد (٘
‌:‌منهافأما ضعف هذا النوع من القراءة الجهرية،  (و 

‌ستستهلك (ٔ ‌الجهرية ‌سيتعب‌ذلك‌كنتيجة‌الطاقة،‌من‌الكثتَ‌القراءة
 .بسرعة‌الطلاب

‌أقل‌فهم‌مستول‌إف (ٕ ‌الجهرية ‌لف‌الصامتة،‌القراءة‌من‌القراءة
 .القراءة‌لزتول‌فهم‌من‌الكلمات‌بنطق‌إنشغالان‌‌أكثر‌الطلاب

‌يدكنالق (ٖ ‌الجهرية ‌الآخرين‌تزعج‌كقد‌كبتَة،‌ضجة‌بردث‌أف‌راءة
 ٓٗ.أحياننا

 لقراءة النص العربي تمشكلا  -أ 

‌:منها‌يدكن‌أف‌بردث‌مشكلة‌قراءة‌النص‌العربي،

‌.خارج‌الحركؼىتماما‌لكيفية‌الصوت‌كالنطق‌كفقا‌لدإلا‌تولي‌ -ٔ
 .فكقدغاـ،‌ك‌إ)طوؿ‌قصتَ(،‌‌مادىتماما‌إلا‌تولي‌ -ٕ
 .لدكانهالا‌يوجد‌صوت‌كفقا‌ -ٖ
‌الفواصل‌ -ٗ ‌مثل: ‌التوقف، ‌أماكن ‌إلى ‌النظر ‌دكف ‌القراءة ‌بُ ابدأ

 .كالنقاط‌،كالذوجرات‌،الدقيقة
 .تصويب‌الصوات‌غتَ‌الضركرية -٘

                                                             
ات‌تدريس‌اللغة‌العربية‌:‌أطر‌نظرية‌كتطبيقات‌إستًاتيجيبليغ‌حمدم‌إسماعيل،‌‌ ٜٖ

‌.ٜٛ-ٚٛ،‌عملية
40 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab Edisi 

Revisi, 170. 
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 .صعوبات‌الصوت‌كالنطق -ٙ
 .العربية‌الحركؼ‌قراءة‌بُ‌صعوبة‌يواجهوف‌الطلاب‌بعض

 .بطيئة‌بُ‌القراءة -ٚ
‌سر‌ ‌قراءة ‌مشكلة ‌بُ ‌صعوبة ‌الطلاب ‌بعض ‌الييجد ‌يقرأ‌عة قراءة.

‌لكل‌ىرؼ،‌لكل‌‌يئةبعضهم‌ببط ‌لو‌أف‌رسائل‌القراءة شديد،‌كما
مقطع‌لفظي،‌أك‌كلمة‌لكل‌كلمة.‌على‌الرغم‌من‌أنو‌كاف‌يجب‌أف‌

 بساما.يقرأ‌كحدة‌جملة‌
 الدفردات -ٛ

‌مشكل‌تالدشكلا ‌ىي ‌العربي ‌النص ‌قراءة ‌بُ ‌القراء ‌بُ ‌ةالدوجودة
‌مشكل ‌يسبب ‌أف ‌يدكن ‌مستو‌‌ةالدفردات. ‌من‌الدفردات ‌منخفضا ل

‌للتغل ‌الدشكلة،الفهم. ‌ىذه ‌على ‌يعلم‌‌ب ‌أف ‌الدعلم ‌على يجب
‌ٔٗ.الدفردات‌الصعبة‌الدوجودة‌بُ‌نص‌القراءة‌العربية

 الدراسات السابقة -ب 

‌كجد‌الباحث‌البحاث‌العلمية‌السابقة‌الدتعلقة‌بدوضوع‌ىذا‌البحث‌منها:

‌الدوضوعالدؤمن‌أمتَ‌رديتيا -ٔ ‌برت ‌تعليم‌بُ‌الطلاب‌مشكلات"‌.
‌كلاتاف‌الحكومية نويةاالث‌الددرسة‌بُ‌العاشر‌الفصل‌بُ‌القراءة‌هارةم
‌عملية‌برديد‌إلى‌(".‌كىذا‌البحث‌يهدؼلغوية‌كغتَ‌لغوية‌مراجعة)

‌.كالتقييم‌،كالتنفيذ‌التنظيم،ك‌التخطيط،‌‌تشمل‌كالتي‌الدستمر‌التعليم
‌مع‌التشابو‌.القراءة‌مهارة‌تعليم‌بُ‌الطلاب‌مشكلات‌معرفةك‌

                                                             
41 Abdullah Sungkar, “Problematika Linguistik Dalam Pembelajaran 

Maharah Qira‟ah Pada Jurusan Pendidikan Bahasa Arab Uin Raden Intan 

Lampung,” Arabia Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 11, No. 1 (2019): 146. 
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‌تعليم‌مشكلات‌يناقش‌كلاهما‌ىو‌الباحث‌ناقشو‌مالذ‌البحث
 .القراءة

‌صعوبات‌تسبب‌التي‌العوامل لصيب.‌برت‌الدوضوع‌"‌الدين‌سيف -ٕ
‌‌للطلاب‌العربية‌اللغة‌تعلم‌بُ ‌الدتوسطة‌الددرسة‌منالقادمتُ

.‌قدس"‌ٕالحكومية‌ نويةاالددرسة‌الث‌بُ‌عليها‌التغلب‌كإستًاتيجيات
‌بُ‌صعوبات‌بُ‌تسببت‌عوامل‌عدة‌بُ‌ىذا‌البحث،‌نتائج‌أف‌ىناؾ

‌‌:منها‌العدادية،‌الددرسة‌لطلاب‌العربية‌اللغة‌تعليم ‌العوامل)أ(
‌العوامل‌دافع‌كجود‌عدـ‌كىي‌للطلاب‌الداخلية ‌)ب( ‌للتعلم،

‌كىي التعليم،‌‌بُ‌كالطلاب‌الدعلمتُ‌بتُ‌النسجاـ‌عدـ‌الددرسية،
‌إتقاف‌بُ‌تالختلافا‌على‌تؤثر‌التي‌اللغوم‌الختلاؼ‌عوامل)ج(‌

‌ىذه‌على‌للتغلب‌حلوؿ‌عدة‌ذكر‌بً‌ذلك،‌إلى‌بالضافة.‌الكلمة
‌اللغة‌بُ‌أكفاء‌معلمتُ‌إلى‌مباشرة‌الطلاب‌منها:‌يسأؿ‌الدشكلات،

‌كيعطي‌بجد،‌الطلاب‌يدرس‌حتى‌الدافع‌دائمنا‌الدعلم‌يقدـ‌العربية،
‌مناقشة‌ىو‌‌ىذا‌البحث‌مع‌التشابو.‌العربية‌للمواد‌إضافية‌ساعات

 .الطلاب‌ميتعل‌اتصعوب
‌"‌ركلٍ -ٖ ‌الدوضوع ‌برت ‌على‌التغلب‌بُ‌الدعلمتُ‌جهود ركسماكاف.

‌الفصل‌لطلاب‌العربية‌كالتًجمة‌القراءة‌صعوبة ‌بُ‌عشر‌الحادم‌بُ
.‌كىذا‌البحث‌يهدؼ‌"بانتوؿ‌‌الحكومية‌صبدكددم نويةاالددرسة‌الث

‌الجهود ‌ةالقراء‌بُ‌الصعوبات‌تذليل‌بُ‌فالدعلمو‌‌يبذلذا‌التي‌لدعرفة
‌كلاهما‌ىو‌الباحث‌ناقشو‌الذم‌البحث‌مع‌العربية.‌التشابو‌كالتًجمة
أما‌الفرؽ‌بتُ‌البحث‌الداضى‌كبحث‌‌.القراءة‌تعليم‌صعوبات‌يناقش

‌ ‌الباحث ‌كتب ‌صعوبةفالذم ‌عن ‌تعليم‌يبحث ‌بُ ‌القراءة‌الطلاب
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‌ك‌‌كالتًجمة ‌العربية، ‌صعوبةبُ ‌عن ‌يبحث ‌البحث ‌بُ‌‌ىذا الطلاب
 ‌.فقط‌القراءةتعليم‌

‌
‌
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