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 الباب الثاني
‌الإطار النظري

 نشاط التفكير في القراءة الموجهة إستراتيجية . أ
 نشاط التفكير في القراءة الموجهة إستراتيجية. تعريف ٢

‌اتٞيش،‌بتُ‌فقط‌أكلا‌معركفا‌ستًاتيجيةالإ‌مصطلح‌كاف
‌اتٟرب‌إستًاتيجية‌كخاصة ‌رجل‌ىناؾ‌كاف‌ات١عركة،‌أك‌اتٟرب‌بُ.
‌اتٟرب‌لكسب‌إستًاتيجيات‌بتنظيم‌مكلف‌القائد ‌كانت‌ككلما.
‌احتمالا‌أكثر‌اتٟرب،‌قوات‌إلى‌بالإضافة‌ات١ستخدمة،‌ستًاتيجيةالإ

‌للفوز ‌القتاؿ،‌ساحات‌بُ‌النظر‌خلاؿ‌من‌إستًاتيجية‌إعداد‌يتم.
‌13.جرا‌كىلم‌اتٟربي‌كالعتاد‌القوات،‌كقوات

‌‌مركر‌مع‌ستًاتيجيةالإ‌مصطلح‌اعتُمد ‌العالم‌بُالوقت
‌إستًاتيجيات‌تُستخدـ‌التعليم،‌سياؽ‌كبُ.‌التعليم‌عالم‌بُ‌العسكرم
‌كبعبارة.‌جيد‌بشكل‌ىداؼالأ‌تٖقيق‌أجل‌من‌ستًاتيجيةالإ‌لتنظيم
‌أنها‌على‌التعليمي‌السياؽ‌بُ‌تستًاتيجياالإ‌تفستَ‌يدكن‌أخرل،
‌ىداؼالأ‌تٖقيق‌إلى‌الرامية‌الأنشطة‌من‌سلسلة‌لاحتواء‌تٗطيط
تٖديدا‌‌أكثر‌شيء‌إلى‌تؤدم‌التعليم‌سياؽ‌بُ‌ستًاتيجيةالإ.‌التعليمية
‌14.ميالتعل‌علىيعتٍ‌

‌‌جتَلاؾ‌كأكضح ‌اف‌(Gerlach dan Ely)‌ييلأك
‌ات١واد‌لتقدنً‌علموفات‌١يختارىا‌التي‌الطرؽ‌ىي‌التعليم‌إستًاتيجيات

                                                             
13 Suyadi, Strategi Pembelajaran Pendidikan Karakter, (Bandung: PT. 

Remaja Rosdakarya, 2013), hlm. 13. 
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‌كنطاؽ‌طبيعة‌تشمل‌ت٤ددة‌تعليمية‌بيئات‌بُ‌تُتعليمللم‌التعليمية
‌15.للطلاب‌التعليمية‌ات٠برة‌توفتَ‌أف‌يدكن‌التي‌الأنشطة‌كتسلسل
‌ديك‌عنو‌أعرب‌الذم‌التعريف‌ىو‌التعليم‌ستًاتيجيةلإ‌آخر‌تعريف
‌ ‌(Dick dan Carey)ككارم ‌التعليم‌إستًاتيجيات‌أف‌كأكضحوا.
‌التي‌التعليم‌أنشطة‌كمراحل‌التعليمية‌ات١واد‌مكونات‌تٚيع‌من‌تتكوف

‌همأىداف‌تٖقيق‌على‌تُتعليمات‌١ت١ساعدة‌ات١علموف‌يستخدمها
 16.التعليمية

‌من‌الاستفادة‌بُ‌كنصائح‌العلم‌ىي‌تٞوني‌كفقا‌ستًاتيجيةالإ
‌كأكضح‌17.ىداؼالأ‌لتحقيق‌لديها‌التي‌ات١وارد‌تٚيع

‌نشاط‌ىي‌التعليم‌إستًاتيجية‌أف‌سويادم‌بُ‌ (Kemp)كيمب
‌بفعالية‌التعليم‌أىداؼ‌لتحقيق‌كالطلاب‌ات١علموف‌بو‌يقوـ‌تعليمي
‌ككفاءة ‌قبل‌من‌التعليم‌إستًاتيجية‌من‌آخر‌شعور‌أيضا‌كيفسر.
‌أف‌كنشاط‌ىو‌التعليم‌إستًاتيجية‌أف‌سات٧ايا،‌بُ‌(Kozma)كوزما‌
‌التعليم‌ىداؼلأ‌يدكن‌تْيث‌تُتعليمات‌١لتسهيل‌بو‌القياـ‌ات١علمتُ
‌18.اليو‌التوصل‌بً‌الذم‌يدكن

‌أف‌استنتاج‌يدكن‌أعلاه،‌ات١ذكورة‌التعاريف‌إلى‌كاستنادا
‌التعليم‌عملية‌بُ‌ات١علم‌يتخذىا‌التي‌ات٠طوات‌ىي‌التعليم‌إستًاتيجية
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 Ulin Nuha, Pengajaran Bahasa Asing dengan Pendekatan Interaktif, 

(Kudus: STAIN Kudus, 2009), hlm. 35. 
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 Ulin Nuha, Pengajaran Bahasa Asing dengan Pendekatan Interaktif, 
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‌التعليم‌أىداؼ‌تٖقيق‌أجل‌من‌القائمة،‌تعليمال‌موارد‌بناء‌خلاؿ‌من
‌.ككفاءه‌بفعالية

‌إستًاتيجية‌أف‌عابدين‌جونوس‌بُ‌(Tierney)تتَني‌‌اقتًح
‌ات١وجهة ‌القراءة ‌بُ ‌التفكتَ ‌إستًاتيجية‌ستخداـلا‌نقدا‌كاف‌‌نشاط

‌ات١وجهة ‌القراءة ‌كفقا‌19.(Directed Reading Activity)‌نشاط‌بُ
‌‌إستًاتيجية‌لستوفر ‌ات١وجهة ‌القراءة ‌بُ ‌حوؿ‌قلقا‌أقل‌ىونشاط
نشاط‌بُ‌‌إستًاتيجية‌من‌رأيو‌بُ.‌القراءة‌بُ‌التفكتَ‌الطلاب‌مشاركة

‌القراءات،‌لفهم‌ات١علم‌اتٕاه‌على‌ينطوم‌شعبية‌الأكثرالقراءة‌ات١وجهة‌
‌مشاركة‌يركز‌نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة‌إستًاتيجية‌أف‌حتُ‌بُ

‌عندما‌ذلك‌كإثبات‌للتنبؤ‌لديهم‌الطلاب‌لأفالنص‌‌مع‌الطلاب
‌21يقرؤكف.

‌إستًاتيجيةىي‌‌وجهةنشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات‌١إستًاتيجية
‌ال‌تعليم ‌التي‌توجو ‌عن‌نصوص‌القراءة‌‌طلابالقراءة لشكل‌النبوءة

‌ ‌خطائها. ‌أك ‌النبوءة ‌دقو ‌لتوكيد  أفّ‌ 1969 ستوفر رألفقراءتو
 التي ستًاتيجيةالإ ىي‌نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة‌إستًاتيجية

‌تنبؤا كدليل تنبّأ بُ الطلاب مشاركة على تركز  قراءة عند تهمعلى
‌كتشجيعهم بإشراكهم الطلاب جهد ات١علم يحرّؾ أف .النص  فكريا
 21.ات١ؤقت كتقييم‌كالفرضيات الأسئلة صياغة على
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 Yunus Abidin, Pembelajaran Membaca Berbasis Pendidikan 

Karakter, (Bandung: PT. Refika Aditama, 2016), hlm. 80. 
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 نشاط التفكير في القراءة الموجهة إستراتيجية أهمية. ٣

 ليكونوا‌قراء‌مفكرين‌كنشطتُ‌تشجيع‌الطلاب .‌أ
 شيط‌ات١عارؼ‌السابقة‌لدل‌الطلابتن .‌ب
 موا‌فهمهم‌للنص‌عندما‌يقرؤكفعلى‌أف‌يقي‌تدريب‌الطلاب .‌ج
 مساعدة‌على‌القراءة‌الناقدة‌كالتنبؤ‌كالإثبات‌كالتحقق‌كالتفستَ .‌د
 تٖديد‌الغرض‌من‌القراءة .‌ق
‌22استخراج‌كفهم‌كاستيعاب‌ات١علومات. .‌ك

 نشاط التفكير في القراءة الموجهة إستراتيجية أهداف. ٤

‌القراءة‌بُ‌التفكتَ‌نشاط‌إستًاتيجية‌تهدؼ‌عاـ‌بشكل
‌النقدية‌القراءة‌مهارات‌على‌باتٟصوؿ‌للطلاب‌السماح‌لىإ‌ات١وجهة

‌سواء‌حد‌على‌كالعاكسة ‌بُ‌التفكتَ‌نشاط‌إستًاتيجية‌تهدؼ.
‌بُ‌اتٟاؿ‌التالي:‌الطلاب‌قدرة‌تطوير‌إلى‌خصيصنا‌ات١وجهة‌القراءة

 القراءة‌أىداؼشرح‌ .‌أ
 كاستيعابها‌كفهمها‌ات١علومات‌اقتباس .‌ب
 القراءة‌اؼأىد‌أساس‌على‌القراءة‌تْث‌عن‌موادج.‌
 الاقرار‌تعليق .‌د
‌من‌عليها‌اتٟصوؿ‌بً‌التي‌ات١علومات‌على‌بناء‌القرارات‌اتٗاذ .‌ق

‌23القراءة.‌أنشطة
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 Melvin L. Silberman, ال‌إستًاتيجية‌ النشط‌تعليمبُ  101, terj. Mashi, 

(Yogyakarta: Pustaka Insan Madani, 2007), hlm. 143. 
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 نشاط التفكير في القراءة الموجهة إستراتيجية. تخطيط ٥

‌استخداـ‌بُ‌للقراءة‌تعليمية‌خطط‌تٜس‌ىناؾ‌لفريدة‌كفقا
 :نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة‌إستًاتيجية

 ات١وضوع‌تلميحات‌إلى‌استنادنا‌ؤاتتنب‌إجراء .‌أ
اللوح‌‌على‌وتعليم‌الذم‌الفصل‌أك‌القصة‌عنواف‌ات١علم‌كتب

‌يقرأه‌أف‌الطلاب‌أحد‌ات١علم‌أخبر‌بٍ ‌للنظر‌الوقت‌منحهم.
‌تٞعل‌الفرصة‌لديهم‌طالب‌لكل‌كالسماح‌ت٘اما‌السؤاؿ‌بُ

‌إذا‌عما‌النظر‌بغض‌الطلاب،‌تنبؤات‌تٚيع‌قبوؿ‌يجب.‌التنبؤ
‌بأم‌يقوـ‌أف‌للمعلم‌ينبغي‌لا‌كلكن‌لا،‌أـ‌نطقينام‌ذلك‌كاف

 .ات١ناقشة‌فتًة‌خلاؿ‌تنبؤات
 الصور‌تلميحات‌من‌تنبؤات‌إجراء .‌ب

‌كتابهم‌يفتحوا‌أف‌للطلاب‌ات١علم‌يأمر ‌من‌ات١علم‌طلب.
‌بالصورة‌الطلاب ‌بعناية‌يهتم ‌يسألوا‌أف‌للمعلمتُ‌يدكن.
‌.بالفعل‌إلى‌الصورة‌حدث‌عما‌الطلاب

 اءةالقر‌‌مواد‌قراءة .‌ج
‌اختاركه‌الذم‌اتٞزء‌يقرأكا‌أف‌للطلاب‌ات١علم‌يأمر ‌يأمر‌بٍ.

‌قراءة‌بعد.‌القصة‌موضوع‌مع‌القصة‌من‌أجزاء‌لربط‌للطلاب
 .القراءة‌مواد‌قراءة‌من‌الرابعة‌ات٠طوة‌إلى‌انتقلوا‌قسم‌كل

 التنبؤات‌كضبط‌التنبؤية‌الدقة‌تقييم .‌د
‌بتوجيو‌مات١عل‌يقوـ‌القصة،‌من‌الأكؿ‌اتٞزء‌الطلاب‌يقرأ‌عندما
‌الذم‌الطالب‌ات١علم‌أخبر‌بٍ.‌الأسئلة‌طرح‌خلاؿ‌من‌مناقشة
‌صف‌مقدمة‌إلى‌عاؿ‌بصوت‌يقرأ‌أف‌صحيح‌تنبؤه‌أف‌يعتقد
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‌تنبؤاتهم‌تدعم‌التي‌القراءات ‌يخبرني‌أف‌ات٠طأ‌للطالب‌يدكن.
‌توقعاتهم‌تعديل‌الطلاب‌من‌ات١علم‌طلب‌بٍ.‌ت٥طئوف‌ىم‌ت١اذا
‌بُ‌الطلاب‌بعض‌يشك‌قد.‌وللت‌قرأكه‌الذم‌النص‌على‌بناءن‌
‌توقعاتهم‌من‌آخركف‌يتخلص‌كقد‌تقريبنا‌مناسبة‌توقعاتهم‌أف

‌استنادنا‌جديد‌تنبؤ‌بإجراء‌قم‌بٍ.‌الأصلي‌النص‌مطابقة‌لعدـ
 .جديدة‌مدخلات‌إلى

‌تٚيع‌تغطية‌يتم‌لذلك‌،‌4إلى‌‌1من‌الإجراء‌ات١علم‌يكرر .‌ق
‌بُ‌من‌أعلاه‌ات١ذكورة‌الأجزاء ‌توقف،‌مكاف‌كل‌الدرس.
‌يقدموا‌أف‌للطلاب‌ات١علم‌قاؿ‌كأختَان،.‌‌4ات٠طوة‌ات١علم‌يكرر

‌24ات٠اصة.‌لإصداراتهم‌كفقان‌‌للقصة‌ملخصان‌

‌‌كفقا ‌عابدين ‌القراءة‌‌إستًاتيجيةليونس ‌بُ ‌التفكتَ نشاط
 :مراحل‌عدة‌على‌تنفيذىا‌ات١وجهة

 قبل‌القراءة‌مرحلة .‌أ
‌يقدـ١ ‌حوؿ‌ات١علومات‌بعض‌لنقل‌ات١سار‌مع‌قراءة‌ات١علم‌(

‌.القراءة‌تولت٤
‌الطلاب٢ ‌يقرأ‌للقراءات‌التنبؤات‌جعل‌( ‌يتمكن‌لم‌إذا.

‌صيد‌طلاب‌يكونوا‌أف‌يجب‌ات١علمتُ‌من‌الطلاب
‌التنبؤات‌تٞعل‌الأتٝاؾ ‌التنبؤات‌من‌العديد‌تنتج‌أف.
‌توافق‌لم‌التي‌كالمجموعة‌عليها‌ات١تفق‌المجموعة‌تنشأ‌تْيث
 .عليها
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 Farida Rahim, Pengajaran Membaca di Sekolah Dasar, hlm. 48-51. 
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 القراءة‌مرحلة .‌ب
‌قرأ١ ‌التي‌التنبؤات‌من‌للتحقق‌متبص‌ات٠طاب‌الطلاب‌(

‌قادرا‌على‌ات١علم‌يكوف‌أف‌يجب‌ات١رحلة‌ىذه‌بُ.‌بها‌قاـ
‌القراءة،‌معتٌ‌على‌للعثور‌بالقراءة‌للقياـ‌الطلاب‌توجيو
‌الذين‌الطلاب‌كمساعدة‌للطالب‌القراءة‌سلوؾ‌كمراقبة
‌إعطاء‌خلاؿ‌من‌الكلمة‌معتٌ‌فهم‌بُ‌صعوبة‌يجدكف
‌معتٌ‌إلى‌مباشرة‌من‌بدلان‌‌للكلمات،‌توضيحية‌رسوـ

‌.الكلمة
‌اختبر٢ ‌توقعاتك‌( ‌الطلاب‌من‌يطلب‌ات١رحلة‌ىذه‌بُ.

‌بها‌قاـ‌التي‌التنبؤات‌من‌التحقق ‌التنبؤات‌كانت‌إذا.
‌الطلاب‌يكوف‌أف‌يجب‌خاطئة،‌الطالب‌بها‌أدلى‌التي

‌على‌قادرين‌يكونوا‌كأف‌ات٠طأ‌موقع‌إثبات‌على‌قادرين
 .طابللخ‌الفعلي‌للمحتول‌جديدة‌صورة‌خلق

 مرحلة‌بعد‌القراءة .‌ج
‌الأساسية‌ات١هارات‌تدريب ‌قبل‌من‌ات١رحلة‌بهذه‌القياـ‌يتم.
‌الطلاب‌بها‌يقوـ‌التي‌الأنشطة‌بعض.‌قدراتهم‌لتفعيل‌الطلاب

‌رسم‌أك‌القصص‌سرد‌أك‌القصص‌اختبار‌إعادة‌ىي
‌ات٠رائط‌قراءة‌مفاىيم‌أك‌التخطيطية‌الرسومات‌أك‌الرسومات
‌25للأحرؼ.‌سفر‌خريطة‌كإنشاء
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 Yunus Abidin, Pembelajaran Membaca Berbasis Pendidikan 

Karakter, hlm. 81. 
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‌ ‌ؿ ‌تنفيذ‌بُ‌التخطيط‌مرحلة‌Malver L. Silbermanكفقا
 يلي:‌كما‌ىي‌نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة‌إستًاتيجية

:‌افتح‌النقاش‌مع‌أسئلة‌ت٦اثلة‌ت٢ذا‌السؤاؿ‌)ما‌التوقع‌)التنبؤ( .‌أ
العنواف؟‌ماذا‌تتوقع‌من‌القصة‌أك‌القطعة(‌بعد‌مناقشة‌كجيزة،‌

‌ال ‌‌طلابفإف ‌توقعات ‌بعمل ‌بعدىا‌يقوموف ‌فرضيات أك
 يسأت٢م‌ات١علم،‌ت١اذا‌تعتقد‌ذلك؟

‌ال .‌ب ‌اطلب‌من ‌من‌‌طلابالقراءة: ‌ت٤دد ‌جزء ‌حتى ‌يقرءكا أف
 القصة،‌كبعد‌أف‌ينتهوا‌من‌يعيدكا‌القراءة‌مرة‌أخرل

‌يتفحص‌ال .‌ج ‌القراءة ‌بعد ‌بُ‌ات٠طوة‌‌طلابالإثبات: فرضياتهم
الذين‌صدقت‌افتًاضاتهم‌أف‌‌طلابالأكلى،‌كقد‌تطلب‌من‌ال

كف‌بصوت‌مسموع،‌ككذلك‌تلخيص‌الأحداث‌الرئيسية‌يقرء
 بُ‌القصة

التعليل:‌الاف،‌ينبغي‌للتلميذ‌تقدنً‌مزيدا‌من‌الفرضيات‌حوؿ‌ .‌د
‌لدل‌ ‌التفكتَ ‌تٖفز ‌أف ‌الأسئلة ‌ت٢ذه ‌كينبغي ‌القصة. نتائج

.‌)ما‌الذم‌يجعلك‌تعتقد‌ذلك؟‌ت١اذا‌تعتقد؟‌ما‌ىي‌طلابال
 26بعض‌البدائل‌الأخرل؟

 

 

 
                                                             

26 Melvin L. Silberman, النشط‌تعليملبُ‌ا‌إستًاتيجية  101, terj. Mashi, hlm. 

143-144. 
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 نشاط التفكير في القراءة الموجهة ستراتيجيةإ. مزايا وعيوب ٦

 نشاط التفكير في القراءة الموجهة إستراتيجيةمزايا  . أ

١‌ ‌ات١وجهة‌إستًاتيجية( ‌القراءة ‌بُ ‌التفكتَ ‌نشاط‌‌نشاط ىو
‌كصف‌ ‌نيل ‌بُ ‌الطلاب ‌ليساعد ‌القصة ‌تنبؤ لفهم

‌الشامل‌للمواد‌التي‌قرأه.
‌ات١وجهة(‌تٕذب‌٢ ـ‌الطلاب‌اىتما‌نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة

‌بالتعليم‌خاصة‌بُ‌مايتعلق‌بقراءة‌القصة.
‌ات١وجهة(‌تعرض‌٣ أف‌التعليم‌ليس‌‌نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة

‌فقط‌بل‌أيضا‌لاستعداد‌للحياة‌القادمة.‌تعليم
بُ‌بعض‌ات١واد‌‌نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة(‌تستعمل‌٤

‌ سواء‌بُ‌المحتويات‌أك‌الإجراءات‌بُ‌التدريس.

 نشاط التفكير في القراءة الموجهة تيجيةإستراعيوب  . ب
١‌ ‌تٖتاج ‌ات١وجهة‌إستًاتيجية( ‌القراءة ‌بُ ‌التفكتَ كثتَ‌‌‌نشاط

‌من‌الوقت‌كيعقب‌إدارة‌الفصل‌غتَ‌فعالية.
٢‌ ‌تتطلب ‌ات١وجهة‌إستًاتيجية( ‌القراءة ‌بُ ‌التفكتَ ‌نشاط

‌ات١دارس‌ ‌قدرة ‌تتجاكز ‌ما ‌كغالبا ‌القراءة ‌كتب تستعد
‌كالطلاب.

‌قراءة٣ ‌بفهم ‌بسرعة‌‌‌( ‌ات١علومات ‌الطلاب ‌لايناؿ ات١باشرة
 كإعطاء‌ات١علم‌التجريدات‌مباشرة‌باللساف.
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 تعليم اللغة العربيةب.  
 . تعريف اللغة العربية٢

‌تعريف‌اللغة‌من‌جوانب‌متعددة‌ تناكؿ‌العديد‌من‌العلماء
‌كفقا‌ ‌اللغة، ‌تعريفات ‌كمن ‌جوانب ‌بُ ‌كتتفاكت ‌بعضها ‌بُ تلتقي

.‌اللغة‌عرفها‌ة‌عن‌الألفاظ‌ات١وضوعة‌للمعانيلأسنوم‌ىي‌اللغة‌عبار‌
‌عن‌أغراضهم.‌اللغة‌نظاـ‌ ابن‌منظور‌بأنها‌اللغة‌كلمات‌يعبر‌بها‌قوـ
‌قابل ‌كىو ‌كرموزه، ‌دلالاتو ‌لو ‌كثقافيا ‌اجتماعيا ‌يدتلك‌سياقا ‌صوبٌ
‌بها‌ ‌يدر ‌التي ‌كاتٟضارية ‌التاريخية ‌للظركؼ ‌ذلك ‌بُ ‌كيخضع للنمو

‌27المجتمع.
‌إبن‌جتٍ ‌عرفها ‌أصوات‌يعبر‌بها‌‌‌(Ibnu Jinni)‌اللغة بأنها

‌عن‌أغراضهم.‌فالأصوات‌إذا‌لم‌تكن‌معبرة،‌ليست‌لغة. ‌28كل‌قوـ
‌عن‌ ‌للتعبتَ ‌اللساف ‌بُ ‌ملكات ‌بأنها ‌اللغة ‌فعرؼ ‌خلدكف ‌إبن أما
ات١عاني‌كجودتها‌كقصورىا‌تْسب‌ت٘اـ‌ات١لكة‌أك‌تقصانها،‌كليس‌بالنظر‌

‌29إلى‌ات١فردات‌كإنما‌بالنظر‌إلى‌التًاكيب.
‌من‌ ‌ت٣موعة ‌عليها ‌اتفق ‌مكتوبة ‌أك ‌منطوقة ‌أك ‌رموز اللغة

‌اتصات٢م‌كتف ‌قائلا‌ىي‌أهمالبشر‌لتكوف‌كسيلة هم،‌كمنهم‌من‌عرفها
‌بقولو،‌ ‌دقيقا ‌تعريفها ‌جتٍ ‌ابن ‌كعرفها ‌ات١عاني، ‌على ‌الدالة الألفاظ

                                                             
27 ‌‌ ‌ات٠ولي، ‌الكرنً ‌عبد ‌نظريات‌كتطبيقاتأتٛد ‌اللغة ‌دار‌اكتساب ‌)عماف: ،

 .11(،‌ص.‌‌2113،ت٣دلاكم
‌‌.‌35،‌ص.‌مدخل‌إلى‌علم‌اللغة‌ 28
 .١١ص.‌‌،اكتساب‌اللغة‌نظريات‌كتطبيقاتأتٛد‌عبد‌الكرنً‌ات٠ولي،‌  29
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‌عن‌أغراضهم‌كىو‌تعريف‌دقيق‌يبتُ‌ اللغة‌أصوات‌يعبر‌بها‌كل‌قوـ
 31ية.كظيفة‌اللغة‌الاجتماع

‌ت٢ا‌ ‌التي ‌اللغات ‌من ‌كىي ‌الكرنً ‌القرآف ‌لغة ‌العربية اللغة
‌إلى‌ ‌يقودنا ‌كاتٟديث‌عن‌قدمها ‌بُ‌التاريخ‌الإنساني. جذكر‌عميقة
‌كآخركف‌ ‌السلاـ ‌جبريل‌عليو ‌لغة ‌إنها ‌من‌يقوؿ ‌فمنهم ‌متعددة آراه
‌أىل‌اتٞنة‌مستشهدين‌تْديث‌رسوؿ‌الله‌صلى‌الله‌ ‌لغة يقولوف‌إنها

العرب‌لثلاث‌لأني‌عربي‌كالقرآف‌عربي‌كلساف‌أىل‌‌عليو‌كسلم:‌أحبوا
‌السلاـ‌ ‌نوح‌عليو ‌ظهرت‌بُ‌زمن ‌يرل‌أنها ‌من ‌كمنهم ‌عربي. اتٞنة
كذلك‌حتُ‌ابنتى‌قرينو‌ات١سماه‌بالثمانتُ‌كذلك‌بعد‌الطوفاف،‌ككانت‌

‌31العربية‌لغة‌أحد‌ات١وجودين‌فيها‌كىو‌جرىم‌إذا‌كاف‌لسانو‌عربيا.

‌ةتعريف تعليم اللغة العربي‌.٣
‌ ‌العربية ‌الإ‌أىماللغة ‌العربية ‌الثقافة ‌32.سلاميةمقومات

‌للتًبية‌يجب‌أف‌تربط‌نظريات‌التعليم‌ ‌للمتطلبات‌العملية الاستجابة
كت٘كينو‌من‌‌تعليمربطا‌مباشرا‌بنظريات‌التعليم.‌فالتعليم‌ىو‌توجيو‌ات١

                                                             
‌ات٢يجاء‌31 ‌حسن‌حستُ‌أبو ‌كإعداد‌ ،فؤاد ‌العربية أساليب‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة

‌.١7(،‌ص.‌‌2115،عماف:‌دار‌ات١ناىج)‌،دركسها‌اليومية
‌فؤاد‌حسن‌حستُ‌أبو‌ات٢يجاء  31 ‌كإعداد‌ ، ‌العربية أساليب‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة
 .٢٣ص.  ،دركسها‌اليومية

تعليم‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها:‌ ،على‌أتٛد‌مدكور‌ك‌إيداف‌أتٛد‌ىريدل 32
 .١٣(،‌ص.‌‌2117،دار‌الفكر‌العربىالقاىرة:‌) ،النظرية‌كالتطبيق
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‌ات١لائمة‌ ‌كالشركط ‌الفرص ‌كتوفتَ ‌كات١هارات ‌ات١عارؼ ‌على اتٟصوؿ
‌33ية‌التعليم‌يجب‌أف‌تٖدد‌السمات‌التالية:لذلك.‌أف‌نظر‌

 بطريقة‌فعالة‌تعليمات٠برات‌التي‌تغرس‌ميوؿ‌الشخص‌ت٨و‌ال (1
الطرؽ‌التي‌تنظم‌بها‌أجزاء‌من‌ات١عرفة‌أك‌العلم‌تْيث‌يكوف‌بُ‌ (2

 تعليمالإمكاف‌فهفها‌بسهولة‌من‌قبل‌ات١
 هاتعليمأفضل‌أنواع‌التتابع‌الفعاؿ‌لتقدنً‌ات١واد‌ات١رغوب‌ (3
‌كالتعليم.‌تعليماء‌كالعقاب‌كتكراره‌بُ‌عملية‌الطبيعة‌اتٞز‌ (4

‌ أما‌تعليم‌اللغة‌فمصطلح‌يشتَ‌إلى‌العملية‌الواعية‌التي‌يقوـ
‌اللغة‌ ‌بقواعد ‌الوعي ‌التفصيل. ‌على‌كجو ‌اللغة ‌تعليم ‌عند ‌الفرد بها
‌التي‌ ‌الأكصاؼ‌الأخرل ‌كمن ‌التحدث‌عنها ‌على ‌كالقدرة كمعرفتها

ة‌يستند‌إلى‌الفهم‌الواعي‌لنظاـ‌تعليم‌اللغ‌34تطلق‌على‌ىذه‌العملية.
‌كشركط‌لإتقانها. ‌ذىنية‌‌اللغة ‌عملية ‌ىو ‌إنما ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم إف

‌الأنم ‌على ‌لاكتساب‌السيطرة ‌كات١عجمية‌كاعية ‌كالنحوية ‌الصوتية اط
 ‌35من‌خلاؿ‌دراسة‌ىذه‌الأنماط‌كتٖليلها‌بوصفها‌ت٤تول‌معرفيا.

‌كإج ‌الشيء ‌إحكاـ ‌ىي ‌للمهارة ‌اللغوم ادتو‌التعريف
‌أداء‌ ‌فهو ‌اللغوية ‌للمهارة ‌الاصطلاحي ‌التعريف ‌أما ‌فيو. كاتٟذؼ

                                                             
الرياض:‌مكتبة‌)‌terj. Ibrahim،‌كتعليم‌اللغة‌تعليممبادل‌ال ف،براك‌دكجلس‌ 33

 .١١-١7(،‌ص.‌‌1994،التًبية‌العربي‌لدكؿ‌ات٠ليج
‌مناع‌ 34 ‌السيد ‌ت٤مد ‌ك ‌طعيمة ‌العاـ‌ ،رشدل‌اتٛد ‌التعليم ‌بَ تدريس‌العربية
‌.٣6(،‌ص.‌2111،‌القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربى،‌)نظريات‌كتٕارب
تعليم‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها:‌،‌على‌أتٛد‌مدكور‌ك‌إيداف‌أتٛد‌ىريدل‌ 35
‌.١١،‌ص.‌النظرية‌كالتطبيق
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صوبٌ‌أك‌غتَ‌صوبٌ‌يتميز‌بالسرعة‌كالدقة‌كالكفاءة‌كالفهم‌مع‌مراعاة‌
‌36القواعد‌اللغوية‌ات١نطوقة‌كات١كتوبة.‌كمهارة‌اللغة‌ىي:

‌النطق‌السليم‌كإخراج‌اتٟركؼ‌ (1 مهارة‌الكلاـ‌كتضم‌مهارة‌منها
‌كالتنظي ‌ت٥ارجها ‌باتٟركات‌كالإشارة‌من ‌ات١عتٌ ‌كت٘ثيل ‌الصوبٌ م

 كترتيب‌الأفكار‌كتسلسلها‌كترابطها‌كالضبط‌النحول‌كالصربُ.
‌للكلمات‌كاتٞمل‌ (2 ‌الصحيح ‌النطق ‌مهارتها ‌كمن ‌القراءة مهارة

‌كالتعبتَ‌ ‌ت٥ارجها ‌اتٟركؼ‌من ‌كإخراج ‌الأداء كالفقرات‌كحسن
 عن‌ات١عاني‌كالفهم‌كالسرعة‌كالتحليل‌كالنقد‌كاتٟكم.

مهارة‌الكتابة‌كتضم‌مهارة‌منها‌تطبيق‌القواعد‌الإملائية‌ككضع‌ (3
‌ات٠ط‌ ‌كالصرؼ‌كسلامة ‌النحو ‌قواعد ‌كمراعاة علامات‌التًقيم
‌كاستقامة‌ ‌كالعبارات ‌كاتٞمل ‌كالكلمات ‌اتٟركؼ ‌بتُ كالتناسق

 السطور‌كالتنسيق‌كالتنظيم‌كتوظيف‌الصور‌البيانية.
‌ات١ (4 ‌كفهم ‌منها ‌مهارات ‌كتضم ‌الاستماع ‌كنقد‌مهارة سموع

‌كبياف‌ ‌الأفكار ‌كترتيب ‌ات١سموع ‌حوؿ ‌الرأم ‌إبداء ات١سموع
‌غرض‌ات١تكلم.

 تعليم اللغة العربية أهداف. ٤
‌تٚيع‌ ‌ت٘س ‌ت٦تدة ‌عديدة ‌آثار ‌كمعلميها ‌للعربية ‌كاف ت١ا
‌فإف‌ ‌كمناشطو ‌كمؤسساتو ‌كىيئاتو ‌المجتمع ‌كقطاعات ‌اتٟياة مناحي

                                                             
‌.١6-١٥،‌ص.‌اكتساب‌اللغة‌نظريات‌كتطبيقات ،ات٠ولي‌أتٛد‌عبد‌الكرنً‌‌ 36
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‌أبنائها ‌كرعاية ‌كصونها ‌يتناسب‌كات١رحلة‌القائمتُ‌على‌تدريسها ‌تٔا .
‌37:ىداؼالتي‌تسجل‌أك‌ات١خاطر‌التي‌تواجو،‌كمن‌ىذه‌الأ

الاعتزاز‌باللغة‌العربية‌كالعمل‌على‌استمرار‌تبونها‌ات١كانة‌اللائقة‌ (‌أ
‌تعليمها ‌أساليب ‌بتحديث ‌كذلك ‌مواكبتها‌‌بها، ‌كسائل ك
 ات١ختًعات‌التقنوية‌التي‌تسهم‌بُ‌نشرىا.

‌ (‌ب ‌العظيم ‌بالتًاث ‌الإيداف ‌ات١كرمة‌تعميق ‌اللغة ‌استوعبتو الذم
التي‌لا‌تنفصم‌‌سلاـكالتأكيد‌على‌الصلة‌الوثيقة‌بتُ‌العركبة‌كالإ

 عراىا.
‌كالنصوص‌الشعرية‌ (‌ج ‌كالأحاديث‌النبوية ‌القرآنية توظيف‌ات١شاىد

 كالنثرية‌بُ‌تعليم‌العربية‌كنثرىا‌بأساليب‌حديثة‌كطرائق‌شائقة.
‌القائ (‌د ‌السليم ‌أساليب‌التفكتَ ‌مهارات‌إكساب‌الناشئة ‌على م

‌التي‌‌تعليمال ‌كالإجرائي ‌العلمي ‌كالبحث ‌الناقد ‌كالتفكتَ الذابٌ
 تستهدؼ‌تطوير‌تقنيات‌التحليل‌كالتًكيب‌كالتقونً‌كالإبداع.

العمل‌على‌عصرنة‌غرر‌الأعماؿ‌الأدبية‌كالإبداعية‌كات١صنفات‌ (‌ق
‌كتٖديث‌مضامينها‌لتلائم‌متطلبات‌اتٟياة‌ات١عاصرة.

‌38ها:أهممن‌تٖقيقها‌ك‌رئيسة‌لابد‌‌أىداؼىناؾ‌

                                                             
الكشاؼ‌الأمتُ‌بُ‌معايتَ‌فنوف‌اللغة‌العربية‌كطرائق‌ ،فواز‌بن‌فتح‌الله‌الراميت37‌ٍ

‌.١1-79(،‌ص.‌2119،‌الإمارات:‌دار‌الكتاب‌اتٞامعي،‌)عليمتتدريسها‌ات١تمركزة‌على‌ات١
‌كإعداد‌ ،فؤاد‌حسن‌حستُ‌أبو‌ات٢يجاء‌ 38 ‌العربية أساليب‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة
‌.٤١،‌ص.‌دركسها‌اليومية
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الوصوؿ‌بالطفل‌بطريقة‌جذابة‌إلى‌مستول‌يستطيع‌أف‌يعبر‌فيو‌ (‌أ
‌بالكتابة‌ ‌كاضحا ‌تعبتَا ‌بو ‌كيحيط ‌يسمعو ‌كعما ‌نفسو ‌بُ عما

 كالمحادثة.
‌الفصيحة‌ (‌ب ‌اللغوية ‌ات١فردات ‌من ‌حصيلة ‌الطالب ‌يكتسب أف

 تساعده‌على‌التعبتَ‌عن‌نفسو‌كفكره.
 أف‌يكتسب‌الطالب‌مهارة‌الاستماع. (‌ج
أف‌يستطيع‌الطالب‌القراءة‌حسب‌مستواه‌الدراسي‌كأف‌يفهم‌ (‌د

 ما‌يقرأ‌كبالسرعة‌ات١طلوبة.
‌قادرا‌ (‌ق ‌يصبح ‌كأف ‌التمثيلي ‌الأداء ‌الطلاب‌على ‌قدرة ‌تنمو أف

 على‌إنشاد‌الشعر‌دكف‌خجل.
أف‌تنمو‌عند‌الطالب‌مهارة‌التذكؽ‌اتٞمالي‌كالإحساس‌تّماؿ‌ (‌ك

 التعبتَ‌اللغوم‌أك‌الأدبي.
‌م (‌ز ‌عنده ‌تنمو ‌تْيث‌أف ‌كالتًتيب ‌ات٠ط ‌كتٚاؿ ‌الإملاء هارة

 يستطيع‌أف‌يكتب‌غيبا‌كيقرأ‌ما‌يكتب‌بطلاقة.
‌الإ (‌ح ‌لفهم ‌كيدفعو ‌ات١سلم ‌يساعد ‌القرآف‌‌سلاـأف ‌لأف كتعاليمو

 الكرنً‌بلساف‌عربي‌مبتُ.
 

 مهارة القراءة . ج
 تعريف مهارة القراءة.‌٢

‌ضركرية‌ ‌ات١هارة ‌كتعد ‌أسس‌معرفية ‌على ‌تعتمد ‌أداء ات١هارة
‌ىذا‌للمع ‌بُ‌ضوء ‌ات١هارة ‌عابدين ‌بكر ‌عرؼ‌أبو ‌كقد ‌الكفء. لم

‌بشكل‌ ‌الأعماؿ ‌من ‌ت٣موعة ‌أداء ‌على ‌القدرة ‌أنها ‌يرل ‌إذ الاتٕاه
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متناسق،‌تْيث‌يشكل‌نمطا‌ت٦يزا‌يهدؼ‌إلى‌الإنتاج‌مع‌الاقتصاد‌بُ‌
الوقت‌كاتٞهد‌كات٠امات.‌أف‌ات١هارة‌ىي‌قدرة‌الفرد‌على‌تنفيذ‌عمل‌

فة‌بُ‌أقل‌زمن‌ت٦كن‌كبسهولة‌كدقة‌ككفاءة‌معتُ‌من‌الأعماؿ‌ات١ختل
‌39مع‌فهم‌نتائج‌كل‌خطوة.

إف‌من‌يتتبع‌التعريفات‌السابقة‌للمهارة،‌يلاحظ‌أف‌ات١هارة‌
‌أعماؿ‌ت٥ ‌بأداء ‌القياـ ‌على ‌الفرد ‌أك‌ىي‌قدرة ‌تكوف‌عقلية ‌قد تلفة

أك‌حركية.‌كأف‌ات١هارة‌بُ‌ضوء‌ىذا‌الفهم‌قد‌تتسم‌تٔجموعة‌‌انفعالية
‌ت٘يزىا‌عن‌بعض‌ات١فاىيم‌التًبوية‌الأخرل.‌فات١هارة‌من‌السمات‌التي

‌بالسرعة‌ ‌تتسم ‌كقد ‌الإنتاج ‌بُ ‌زيادة ‌مع ‌كمتناسق ‌منظم ‌أداء ىي
‌أيضا‌ ‌كتتسم ‌كات٠امات ‌كالوقت ‌اتٞهد ‌كتوفتَ ‌كالسهولة كالدقة

‌بالكفاءة‌كالفهم‌من‌أجل‌زيادة‌الإنتاج.
نباف‌ات١هارات‌اللغوية‌الأربع.‌كت٢ا‌جا‌أىمالقراءة‌كاحدة‌من‌

اتٞانب‌الآلي‌كىو‌التعرؼ‌إلى‌أشكاؿ‌اتٟركؼ‌كأصواتها‌كالقدرة‌على‌
‌كجانب‌إدراكي‌ذىتٍ‌يؤدم‌إلى‌فهم‌ ‌منها، ‌كلمات‌كتٚل تشكيل

كالقراءة‌ىي‌عملية‌ميكانيكية‌أك‌فك‌رموز‌ك‌ترتٚة‌‌41ات١ادة‌ات١قركءة.
‌القراءة‌ ‌عملية ‌بُ ‌يرل ‌الذم ‌كالتعريف ‌صوت. ‌إلى ‌ات١كتوب الرمز

                                                             
‌الطراكنة‌ 39 ‌السلاـ ‌عبد ‌كالمحادثة‌،كامل ‌كالقراءة ‌الكتابة ‌بُ ‌الفنية ،‌ات١هارات

‌.‌١-7(،‌ص.‌2112،‌عماف:‌دار‌أسامة)
‌اتٟميد‌ 41 ‌عبد ‌ت٤مد ‌ىبة ‌ات١درستتُ‌، ‌بُ ‌كالاستذكار ‌القراءة ‌كمهارات أنشطة

‌.‌١7(،‌ص.‌2115،‌عماف:‌دار‌صفاء) ،الإبتدائية‌كالإعدادية
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‌ ‌عقلية ‌بدرجاتو‌عملية ‌بالتفكتَ ‌يرتبط ‌ىرمي ‌شكل ‌كذات مركبة
‌41ات١ختلفة.

القراءة‌ىي‌العلمية‌الذىنية‌التأملية‌التي‌تنمو‌كتنظيم‌مركب‌
‌يكونوا‌ ‌أف ‌الطلاب ‌كينبغي ‌عليا. ‌عقلية ‌عمليات ‌ذات ‌أنماط من
‌يشتمل‌على‌تعرؼ‌اتٟركؼ‌كالكلمات‌كالنطق‌ ‌فكريا ‌نشاطا القراءة

‌كتٖ ‌الرموز ‌ىذه ‌كفهم ‌صحيحة، ‌من‌بها ‌عنو ‌تعبر ‌ما ‌كإدراؾ ليلها
‌ ‌كتقدير ‌كمنطقيتها.‌أهميةأفكار ‌كمدل‌صدقها ‌الأفكار أما‌‌42ىذه

‌القارئ‌ ‌يدرؾ ‌فيها ‌متكاملة ‌تفاعل ‌عملية ‌القراءة ‌بُ ‌يرل تايلور
الكلمات‌بالعتُ‌بٍ‌يفكر‌بها‌كيفسرىا‌حسب‌خلفيتو‌كتٕاربو‌كيخرج‌

اءة‌عملية‌فيها‌بأفكار‌كتعميمات‌كتطبيقات‌عملية.‌كيرل‌تٝيث‌القر‌
اتصاؿ‌تٖوم‌نقل‌معلومات‌من‌ات١رسل‌إلى‌ات١ستقبل‌يرافقها‌انتخاب‌

‌43كرفض‌كقبوؿ.
‌كترتٚتها‌ ‌مكتوبة ‌لرموز ‌كاستجابة ‌اتصاؿ ‌عملية ‌القراءة أف
إلى‌كلاـ‌كفهم‌معناىا.‌كأف‌عملية‌القراءة‌عملية‌تتعدل‌فك‌الرموز‌

ات١ادة‌كتهجئة‌الكلمات‌ات١طبوعة‌كىي‌عملية‌تهدؼ‌إلى‌الوصوؿ‌ت١عتٌ‌
كفهمها‌كمن‌بٍ‌تداخل‌القارئ‌بات١ادة‌كتٖليلها‌كعمل‌إسقاطات‌ذاتية‌

                                                             
41 ‌‌ ‌إتٝاعيلتٛبليغ ‌كتطبيقات‌‌تًاتيجيةإس ،دم ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تدريس‌اللغة

‌‌.79(،‌ص.‌2113،‌عماف:‌دار‌ات١ناىج،‌)ةعملي
‌الدليمي‌ 42 ‌حستُ ‌علي ‌التقليدية‌ ،طو ‌الطرائق ‌بتُ ‌العربية ‌اللغة تدريس

‌.١٣٤(،‌ص.‌2119،‌الأردف:‌عالم‌الكتب‌اتٟديث،‌)التجديدية‌ستًاتيجياتكالإ
43 ‌‌ ‌إتٝاعيلتٛبليغ ‌دم ‌كتطبيقات‌‌إستًاتيجية، ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تدريس‌اللغة

‌.79،‌ص.‌عملية
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‌ات١ادة‌ ‌معتٌ ‌إدراؾ ‌حيث ‌من ‌موضوعية ‌عملية ‌القراءة ‌أف عليها.
‌نتائج‌ ‌كاستخلاص ‌كتٖليلها ‌معها ‌التفاعل ‌حيث ‌من ‌ذاتية كعملية

 44منها.
بُ‌‌ترل‌باحثةمن‌التعريفات‌السابقة‌نلا‌حظ‌أف‌كثتَا‌من‌ال

‌تبدأ‌القراءة‌عم ‌اتٟقيقية ‌بالتفكتَ.‌كلكن‌القراءة لية‌عقلية‌كيساككنها
من‌اللحظة‌التي‌يحوؿ‌فيها‌القارئ‌تٖويل‌الرموز‌إلى‌أصوات.‌كالقراءة‌
‌الأساس‌ىي‌عملية‌معقدة‌تشمل‌تقييم‌القارئ‌للكلمات‌ على‌ىذا
‌آخر،‌ ‌معتٌ ‌كرفض ‌معتٌ ‌كقبوؿ ‌اتٞملة ‌بُ ‌بعضها ‌مع كعلاقتها

‌قدرات‌عقلية ‌فيها ‌تتصل‌‌كتتداخل ‌تٔعطيات‌داخلية ‌كتتأثر ت٥تلفة
‌كتٚيع‌ ‌المحيطة، ‌كالظركؼ ‌بالنص ‌تتصل ‌خارجية ‌كعوامل بالقارئ،
ذلك‌يؤثر‌على‌صورة‌الاستجابة‌النهائية‌للمادة‌ات١قركءة،‌كعليو‌فإف‌

‌45القراءة‌تشتمل‌على‌تٚيع‌مقومات‌التفكتَ.

 تعليم مهارة القراءة أهمية. ٣
‌كت٦ا ‌البشر ‌بُ‌حياة ‌مهمة ‌الأ‌القراءة أف‌الله‌‌هميةيؤكد‌ىذه

‌عليو‌ ‌الله ‌صلى ‌للرسوؿ ‌ت٥اطبتو ‌فاتٖة ‌القراءة ‌جعل ‌كتعالى سبحانو
‌باسم‌ربك‌الذم‌خلق.‌لذلك‌أف‌ كسلم‌بُ‌غار‌حواء‌فقاؿ‌لو‌اقرأ

                                                             
44 ‌‌ ‌إتٝاعيلتٛبليغ ‌كتطبيقات‌‌إستًاتيجية‌،دم ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تدريس‌اللغة

‌.79،‌ص.‌عملية
45 ‌‌ ‌إتٝاعيلتٛبليغ ‌دم ،‌ ‌كتطبيقات‌إستًاتيجية ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تدريس‌اللغة

‌.١1،‌ص.‌ةعملي
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‌أنواعها‌ ‌بكل ‌ات١عرفة ‌عليو ‌التعريف ‌إلى ‌الإنساف ‌كسيلة ‌ىي القراءة
 46الدينية‌كالعلمية‌كالثقافية‌كالأدبية‌كغتَىا.

‌ال ‌كالتدبر‌إف ‌كالتحقق ‌التفكتَ ‌قراءة ‌ىي ‌تعنيها ‌التي قراءة
‌كعصره‌ ‌كبيئتو ‌كت٣تمعو ‌نفسو ‌خلات٢ا ‌من ‌يفهم ‌التي ‌القراءة كالفهم.
‌تفاعلا‌ ‌المجتمع ‌مع ‌كالتفاعل ‌البيئة ‌على ‌السيطرة ‌من ‌يتمكن حتى

‌47يتها‌ما‌يلي:أهمإيجابيا‌بناء.‌كلعل‌من‌الأمور‌التي‌تدؿ‌على‌
‌اكتس (‌أ ‌بُ ‌حاسم ‌عامل ‌ات١ختلفة‌القراءة ‌ات٠برات ‌الطلاب اب

 كات١عارؼ‌ات٠صبة.
‌بينهما‌ (‌ب ‌تباعدت ‌مهما ‌بغتَه ‌الفرد ‌اتصاؿ ‌يتم ‌طريقها كعن

 ات١سافات‌أك‌الأزماف.
القراءة‌كسيلة‌من‌كسائل‌التهذيب‌كغرس‌الأخلاؽ‌اتٟميدة‌بُ‌ (‌ج

 نفوس‌الصغار.
‌التي‌تٖقق‌ت٢م‌ (‌د ‌الأدب‌كالقيم ‌يتذكؽ‌الصغار ‌القراءة عن‌طريق

 كتغرس‌بُ‌نفوسهم‌الطمأنينة.الراحة‌النفسية‌
‌يقراء‌الطلاب‌القصص‌كالكتب‌الأخرل‌غتَ‌اللغة‌ (‌ق عن‌طريقها

 العربية.

                                                             
‌كإعداد‌ ،فؤاد‌حسن‌حستُ‌أبو‌ات٢يجاء‌ 46 ‌العربية أساليب‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة
‌.١6،‌ص.‌دركسها‌اليومية
‌كإعداد‌ ،فؤاد‌حسن‌حستُ‌أبو‌ات٢يجاء‌ 47 ‌العربية أساليب‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة
‌.١7-١6،‌ص.‌دركسها‌اليومية
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‌آت‌بياف‌‌أهمية ‌ىو ‌ما ‌كبُ ‌كالمجتمع. ‌للفرد ‌بالنسبة القراءة
‌ذلك:

 بالنسبة‌للفرد (‌أ
‌كاف‌ ‌العلم، ‌بُ ‌الأكلى ‌ات٠طوة ‌ىي ‌كانت‌القراءة ت١ا

‌لفرد‌فهي:القراءة‌بالنسبة‌ل‌أهميةمن‌السهل‌علينا‌معرفة‌
‌الإنساف‌ال (1 الذم‌يسعى‌إلى‌ات١عرفة‌‌تعليمتبتٍ‌شخصية

‌ينشد‌ ‌الذم ‌الإنساف ‌بتُ ‌كبتَ ‌كالفرؽ ‌العلم كينشد
 العلم‌كيطلب‌ات١عرفة‌كالإنساف‌الذم‌ينصرؼ‌عنهما.

الأسلوب‌العلمي‌بُ‌اتٟياة.‌‌استخداـت٘كن‌الفرد‌من‌ (2
كما‌ذلك‌إلا‌لأف‌التمرس‌بالقراءة‌يجعل‌الإنساف‌قادرا‌

ت‌ككضع‌ف‌يتدرج‌بُ‌ملاحظة‌الظواىر‌كات١شكلاعلى‌أ
‌أك‌ ‌صدقها ‌من ‌للتحقق ‌كفحصها ‌ات١ناسبة الفركض

‌لتفستَ‌الظاىرة‌‌عدمو بٍ‌ات٠ركج‌بنتائج‌كاضحة‌مقنعة
 الواحدة.

‌ذا (3 ‌يصبح ‌أف ‌من ‌الفرد ‌اتٟياة‌‌ت٘كن ‌بُ ‌ملموس أثر
لأنها‌تغرس‌فيو‌توجها‌إلى‌جانب‌معتُ‌من‌‌الاجتماعية

 مع،‌النافعة‌للأمة.اتٞوانب‌ات١فيدة‌للمجت
‌يفكر‌بُ‌ات١شكلات‌كالظو‌ (4 اىر‌توسع‌أفق‌الفرد‌كتٕعلو

دكف‌أف‌يقتصر‌على‌كجو‌‌العلمية‌من‌جوانبها‌ات١تعددة
 كاحد‌من‌كجوىها.

‌كلما‌‌ (5 ‌كيستًجعها ‌من‌أف‌يستعيد‌معلوماتو ت٘كن‌الفرد
 كاف‌بُ‌حاجة‌إلى‌ذلك.
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‌كالأمة‌ (6 ‌المجتمع ‌أخبار ‌على ‌يطلع ‌أف ‌من ‌الفرد ت٘كن
‌يسمعو‌كالعالم‌ ‌يكتفي‌بسماع‌ما ‌أف ‌دكف من‌حولو،

 من‌الناس‌عن‌تلك‌الأخبار‌كالأحداث.
 48تعمل‌على‌إيجاد‌الفرد‌ات١ثقق‌ثقافة‌عميقة‌كاعية. (7

 بالنسبة‌للمجتمع (‌ب
‌ ‌للفرد ‌مفيدة ‌القراءة ‌أف ‌بُ‌‌أهميةكذات‌كما خاصة

‌حياتو،‌فإنها‌كذلك‌مفيدة‌للمجتمع‌فهي:
‌إ (1 ‌تصل ‌أف ‌الدكلة ‌تستطيع ‌القراءة ‌طريق ‌تٚيع‌عن لى

العاملتُ‌بُ‌مؤسساتها‌كات١ؤسسات‌الرتٝية‌كات٠اصة‌كإلى‌
 تٚيع‌ات١واطنتُ.

‌الثاني‌ىو‌ (2 ‌كالوجو القراءة‌ىي‌أحد‌كجهي‌زكاؿ‌الأمية
‌عن‌ ‌يغتٍ‌أحدهما ‌لا ‌جدا، ‌ىاماف ‌كالوجهاف الكتابة.

 الآخر.
القراءة‌ىي‌التي‌تصل‌المجتمع‌بتاريخو‌كحضارتو‌كثقافتو‌ (3

 يضا‌تْاضره‌كمستقبلو.كفكر‌أمتو‌كىي‌التي‌تصلو‌أ
تقلل‌القراءة‌ات٢وة‌كالفجوة‌بتُ‌فئات‌المجتمع‌ات١ختلفة.‌ (4

‌بعضها‌ ‌كقراءة ‌الفئات ‌ىذه ‌اطلاع ‌طريق ‌عن كذلك
 لواقع‌بعضها‌الآخر.

                                                             
‌ال،‌تٝتَ‌شريف‌استيتيو‌ 48 ‌)يتعليمعلم‌اللغة ‌دار‌الأمل، ‌الأردف: -٢٤(،‌ص.

٢٥.‌
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تعمل‌القراءة‌على‌تضييق‌ات٢وة‌بتُ‌الثقافات‌الإنسانية‌ (5
‌من‌ ‌المجتمع ‌فائدة ‌على ‌أيضا ‌كتعمل ات١ختلفة.

 السابقة‌كات١عاصرة.‌اتٟضارات‌الإنسانية‌الأخرل
تعمل‌القراءة‌على‌تلبية‌المجتمع‌تٟاجاتو‌ات١ختلفة،‌كسد‌ (6

 49النقص‌بُ‌اتٞوانب‌التى‌تٖتاج‌إلى‌إشباع.

 تعليم مهارة القراءة أهداف.‌٤
‌التعليم‌الأكلي‌كأصبح‌العالم‌ ‌كسيلة ‌إنما ‌ليست‌ىدفا القراءة

‌بنفس‌الأ ‌للقراءة ‌كات١شي.‌هميةينظر ‌للكلاـ ‌بها ‌ينظر تعتبر‌ك‌‌51التي
القراءة‌أساس‌التعليم‌ككسيلتو‌الأكلى.‌فالقراءة‌تٕعل‌العقل‌يستجيب‌
‌بعالم‌ ‌للاتصاؿ ‌السبيل ‌كىي ‌ات١طبوع ‌للكلاـ ‌كاعية ‌دقيقة استجابة
‌العيش‌ ‌على ‌قادرا ‌تٕعلو ‌التي ‌كخبراتهم ‌كاكتساب‌معارفهم الآخرين
بفكر‌ناضج‌رحب.‌كما‌أف‌القراءة‌ليست‌ىدفا‌بُ‌حد‌ذاتها.‌كإنما‌

كات١عرفة‌كالتفاعل‌الإيجابي.‌كىناؾ‌عدد‌من‌‌تعليميلة‌الأكلى‌للىي‌الوس
‌51ها:أهمك‌‌تي‌تٖققها‌القراءة‌بُ‌حياة‌الناسال‌ىداؼالأ
 التسلية‌كالاستمتاع (‌أ

‌الفراغ‌ ‌أكثر ‌كما ‌يفيد، ‌تٔا ‌أكقات‌الفراغ ‌تزجية ىي
الضائع‌كات١قهور‌كات١هدكر‌لدل‌الناس‌بُ‌بلادنا‌كتٓاصة‌لدل‌

                                                             
‌.٢6-٢٥،‌ص.‌يتعليمالعلم‌اللغة‌،‌تٝتَ‌شريف‌استيتيو‌ 49
‌تٛدمب‌ 51 ‌إتٝاعيل‌ليغ ‌كتطبيقات‌‌إستًاتيجية، ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تدريس‌اللغة

 .١٢،‌ص.‌عملية
‌صوبُ‌ 51 ‌اللطيف ‌القراءة ،عبد ‌أنواعها،مهارتو‌،مستوياتها‌،يتهاأهم‌:فن ،‌ا

‌.٤١-٣7(،‌ص.‌2118،‌مشق:‌دار‌الفكر)د
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ف‌نسبة‌كبتَة‌من‌أفراد‌ت٣تمعاتنا.‌الأطفاؿ‌منهم.‌ىم‌يشكلو‌
‌أك‌مقهى،‌ ‌أك‌حافلة ‌بُ‌حديقة ‌يقرأ ‌ما‌تٕد‌شخصا ‌نادرا إذ
بينما‌أمثاؿ‌ىؤلاء‌كثتَكف‌بُ‌بلاد‌الغرب‌كلا‌تكاد‌تٕد‌عندىم‌
‌النوع‌ ‌بُ ‌إلا ‌كات١كتبات ‌كالأماكن ‌ات١ساحات ‌ىذه ‌بتُ فرقا

 كطبيعة‌ات١ادة‌ات١قركءة.
 تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌كالتعبتَ (‌ب

اءة‌ىي‌مهارة‌فهم‌النص‌كاستيعابو‌كحسن‌التعبتَ‌القر‌
‌كاتٟيوم،‌ ‌ات٢اـ ‌اتٞانب ‌ىذا ‌بُ ‌ات١فيدة ‌الأمور ‌كمن عنو.
التدريب‌على‌مهارات‌القراءة‌نفسها،‌كىي‌مهارات‌متعددة.‌

‌التي‌يتصو‌ ‌السهولة ‌ليست‌بهذه ‌فيها‌فالقراءة ‌إذ ‌بعضهم، رىا
كغتَىا‌أكثر‌صعوبة‌بُ‌بعض‌‌مستويات‌صعبة‌كأخرل‌أصعب

 راحلها.‌كىي‌تٖسن‌مهارات‌التفكتَ‌كالتعبتَ‌كتنميها.م
 إتقاف‌مهارات‌القراءة (‌ج

‌عقلو‌ ‌تنمية ‌من ‌الفرد ‌ت٘كن ‌كفنا، ‌علما ‌القراءة إف
‌أـ‌ ‌العلمية ‌الكتابة كتٖستُ‌فهمو‌كأسلوب‌كتابتو.‌سواء‌منها
‌القراءة‌ ‌يجعل ‌الذم ‌الإنساف ‌إف ‌بٍ ‌الإدارية. ‌أـ الاقتصادية

‌اليومية ‌من‌حياتو ‌ىاما ‌الكفيل‌تْث‌ات١ؤلف‌على‌جزءا ‌ىو ،
‌كحده‌ ‌إنو ‌النشر، ‌على ‌التفكتَ‌كالناشر التأليف‌كات١بدع‌على

 الكفيل‌يبعث‌اتٟياة‌العلمية‌كالثقافية.
‌خلق‌المجتمع‌القارئ (‌د

‌خلق‌ ‌التعليمية، ‌ات١ؤسسات ‌كاجبات ‌أتٝى ‌من إف
‌ال ‌قدرات ‌كتنمية ‌القارئ ‌كالتعبتَية،‌طلابالمجتمع ‌الفكرية
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‌كالبح ‌ات١طالعة ‌ركائز‌كجعل ‌أكلى ‌ات١علومات، ‌عن ‌الذابٌ ث
‌ك‌ ‌كذا‌‌أىمالتعليم، ‌كمتطلبتها، ‌باتٟياة ‌ربطها ‌مع كسائلو،

‌ات١كتسبة‌ ‌ات١علومات ‌بفضل ‌العقلية، ‌الدراستُ ‌مدارؾ توسيع
ذاتيا،‌تٖت‌إشراؼ‌ات١درسة،‌كبفضل‌الزاد‌ات١عربُ‌الذم‌توفره‌

 القراءة‌اتٟرة.
‌ال ‌مساعدة ‌طلابإف ‌بناء ‌على م،‌للفه‌إستًاتيجية،

‌الأ ‌غاية ‌بُ ‌أمر ‌القراءة، ‌بطبيعة‌‌هميةعبر ‌كالأطفاؿ كات١تعة،
‌يقرؤكف،‌ اتٟاؿ،‌يقبلوف‌على‌القراءة‌أكثر،‌عندما‌يفهموف‌ما
‌بغرض‌كاحد،‌ ‌ات١قركءة ‌ات١واد ‌أنواع ‌تٚيع ‌يقرأ ‌لا ‌ات١رء ‌إف بٍ
‌الاطلاع‌ ‌حب ‌ىو ‌لذلك، ‌ات١شتًؾ ‌القاسم ‌أف صحيح

‌ال ‌طريقة ‌ىو ‌ىنا ‌ات١قصود ‌كلكن ‌أسلوبها‌كات١عرفة. ‌أك قراءة
‌أك‌ ‌أك‌قصة ‌أك‌كتابا ‌علمية ‌ت٣لة كالغرض‌منها.فنحن‌لا‌نقرأ
‌ىذه‌ ‌يناقش ‌أف ‌ات١علم ‌كاجب ‌كمن ‌كاحدة. ‌بطريقة ركاية

 و،‌تبعا‌ت١ستوياتهم‌الدراسية.طلابالأغراض‌بتبسيط‌مع‌
 الارتباط‌بأفضل‌الكتب (‌ق

‌كالفائدة‌ ‌للمتعة ‌إنها ‌أتٝى‌من‌ذلك‌كأجل، فالقراءة
‌كصقل‌‌ككسب‌ات١علومات. ‌لتحريك‌العقل ‌كذاؾ ‌ىذا كفوؽ

‌الوعي‌ ‌لزيادة ‌بٍ ‌حولنا، ‌من ‌كالعالم ‌أنفسنا ‌كلفهم الوجداف
‌أىداؼكالثقافة‌كات١شاركة‌بُ‌التقدـ‌العلمي‌إلى‌غتَ‌ذلك‌من‌

‌نبيلة.
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ها‌يبقى‌الفرد‌تعليمفالقراءة‌ىي‌ات١هارة‌الأساسية‌التي‌بدكف‌
‌‌52أميا. ‌حصر ‌أنوع‌أىداؼكيدكن ‌اختلاؼ ‌على ‌فيما‌القراءة ها
‌53يلي:

 جودة‌النطق‌كحسن‌الأداء‌كت٘ثيل‌ات١عتٌ (‌أ
هارات‌القرائية‌ات١ختلفة‌كالسرعة‌كالاستقلاؿ‌بالقراءة‌كسب‌ات١ (‌ب

كرد‌‌كالقدرة‌على‌تٖصيل‌ات١عتٌ‌كإحساف‌الوقف‌عند‌اكتمالو
 ات١قركء‌إلى‌أفكار‌أساسية

 تنمية‌ات١يل‌إلى‌القراءة (‌ج
 الكسب‌اللغوم (‌د
 معتٌ‌مايقرأالتدريب‌على‌التعبتَ‌الصحيح‌عن‌ (‌ق
تفاع‌بات١قركء‌بُ‌اتٟياة‌الفهم‌كيكوف‌لكسب‌ات١علومات‌أك‌الان (‌ك

 أك‌للمتعة‌كالتسلية‌كالتذكؽ‌أك‌لنقذ‌ات١وضوعات‌العملية
‌كالتعرؼ‌ (‌ز ‌الشريفة ‌كالسنة ‌الكرنً ‌القرآف ‌لفهم ‌الأكلى الوسيلة

 على‌معانية‌الدقيقة
 الإطلاع‌كات١عرفة‌على‌تٕارب‌الأمم‌كالشعوب‌كالاستفادة‌منها (‌ح
استثمار‌الوقت‌كالانتفاع‌تٔا‌يعود‌على‌الفرد‌كاتٞماعة‌بالنفع‌ (‌ط

 كالفائدة

                                                             
(،‌ص.‌2116،‌عماف:‌دار‌الشركؽ،‌)طرؽ‌تدريس‌العربية،‌صالح‌نصتَات‌ 52

١٢6.‌
53 ‌‌ ‌تٛدم ‌كتطبيقات‌‌إستًاتيجية ل،إتٝاعيبليغ ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تدريس‌اللغة

‌.١٣،‌ص.‌عملية
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‌ت٣تمع‌ (‌م ‌خلق ‌كالتعبتَية. ‌كاللغوية ‌الفكرية ‌الفرد ‌قدرات تنمية
 مثقف‌قارئ‌كاع‌بقضايا‌الأمة‌قادرة‌على‌مواجهة‌التحديات

 تكوين‌ات١يوؿ‌كالاتٕاىات‌ك‌حل‌ات١شكلات (‌ؾ
 تكوين‌جيل‌من‌ات١بدعتُ‌الكتاب‌كات١فكرين (‌ؿ
ذكؽ‌الأدب‌كصوره‌كالوقوؼ‌على‌النواحي‌البلاغية‌كاتٞمالية‌ت (‌ـ

 بُ‌القرآف‌كالأدب‌شعرا‌كنثرا.

 أنواع القراءة. ٥
‌الزكايا‌ ‌من ‌إليها ‌النظر ‌فيمكن ‌القراءة ‌لأنواع ‌بالنسبة أما

‌54التالية:
 من‌حيث‌التهيؤ‌الذىتٍ‌للقارئ (‌أ

 قراءة‌للدرس (1
 قراءة‌للاستمتاع (2

 من‌حيث‌أغراض‌القارئ (‌ب
 عة‌العاجلةالقراءة‌السري (1
 قراءة‌لتكوين‌فكرة‌عامة‌عن‌موضوع‌متسع (2
 القراءة‌التحصيلية (3
 قراءة‌تٞمع‌ات١علومات (4
 قراءة‌للمتعة‌الأدبية (5
 القراءة‌النقدية‌التحليلية (6

                                                             
54 ‌‌ ‌تٛدم ‌كتطبيقات‌‌إستًاتيجية ل،إتٝاعيبليغ ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تدريس‌اللغة

‌.١٤-١٣،‌ص.‌عملية
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 من‌حيث‌الشكل‌كالوسيلة‌بُ‌تلقيها‌كت٦ارستها (‌ج
 القراءة‌الصامتة (1
‌القراءة‌اتٞهرية (2

‌ا ‌كالقراءة ‌الصامتة ‌القراءة ‌ىي ‌القراءة ‌أنواع تٞهرية.‌ىناؾ
‌تعرؼ‌ ‌مثل ‌للقراءة ‌الأساسية ‌ات١هارات ‌بُ ‌النوعاف ‌ىذاف كيشتًؾ

‌الرموز‌كفهم‌ات١عاني‌كلكن‌لكل‌منهما‌كظائفو‌كت٦يزاتو‌ات٠اصة‌بو.‌
 القراءة الصامتة ( أ

القراءة‌الصامتة‌ىي‌فكرية‌لا‌دخل‌للصوت‌فيها‌أنها‌
‌بسهولة‌كدقة،‌فهي‌تٖدث‌ حل‌للموز‌ات١كتوبة‌كفهم‌ت١عانيها

لعتُ‌فوؽ‌الكلمات‌كإدراؾ‌مدلولاتها‌دكف‌صوت‌أك‌بانتقاؿ‌ا
‌55همس‌أك‌تٖريك‌لساف.

‌الطلاب‌ات١وضوع‌بُ‌صمت‌كتزداد‌ ات١راد‌بها‌أف‌يقرأ
‌النطق‌ ‌ازدادت‌قدرة‌الطلاب‌على‌جودة ‌كلما ‌إليها حاجتها
‌الصامتة‌ ‌كللقراءة ‌كسرعتها. ‌القراءة ‌كإجادة ‌الإلقاء كحسن

‌56ياىا‌ما‌يلي:مزا‌أىمبالغة‌بُ‌حياة‌البشر‌كمن‌‌أهمية

                                                             
55 ‌‌ ‌تٛدم ‌ك‌‌إستًاتيجية ل،إتٝاعيبليغ ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تطبيقات‌تدريس‌اللغة

‌.١٤،‌ص.‌عملية
‌كإعداد‌ ،فؤاد‌حسن‌حستُ‌أبو‌ات٢يجاء‌ 56 ‌العربية أساليب‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة
‌.١١-١7،‌ص.‌دركسها‌اليومية
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‌بُ‌‌(‌١ ‌الإنساف ‌التي‌يدارسها ‌الطبيعية ‌أسلوب‌القراءة إنها
موافق‌اتٟياة‌ات١ختلفة‌يوميا‌كت٢ذا‌يجب‌تدريب‌الطلاب‌

‌عليها‌منذ‌الصغر.
‌دركس‌‌(‌٢ ‌بُ ‌كالفهم ‌القراءة ‌على ‌الطلاب ‌قدرة زيادة

القراءة‌كغتَىا‌من‌ات١واد‌كتساعد‌كذلك‌على‌تٖليل‌ما‌
ما‌أنها‌تشبع‌حاجاتو‌كتنمي‌ميولو‌يقراء‌كالتمعن‌فيو‌ك

‌كتزكده‌بات١عارؼ‌الضركرية‌لو‌بُ‌حياتو.
‌كالفكرية‌‌(‌٣ ‌اللغوية ‌حصيلتو ‌لزيادة ‌الطالب ‌كسيلة إنها

‌بُ‌ ‌كالتفكتَ ‌كالتًاكيب ‌العبارات ‌تأمل ‌لو ‌تتيح لأنها
معانيها‌كألفاظها‌كبُ‌ذلك‌تنمية‌لثركتو‌اللغوية‌كما‌أنها‌

‌من ‌يدكنو ‌الذم ‌ات٢دكء ‌لو ‌الأفكار‌‌تيسر تعمق
‌كدراستها.

‌على‌‌(٤ ‌الاعتماد ‌كتعودىم ‌تٚيعا ‌الطلاب ‌تشغل إنها
النفس‌بُ‌الفهم‌كتعودىم‌كذلك‌على‌حب‌الاطلاع‌

‌كفيها‌مراعاة‌للفركؽ‌الفردية‌بينهم.
زيادة‌سرعة‌القارئ‌بُ‌القراءة‌مع‌إدراكو‌للمعاني‌لأنها‌‌(‌٥

‌اتٞهري ‌القراءة ‌من ‌على‌أسرع ‌التًكيز ‌تتطلب ‌التي ة
كالطالب‌بذلك‌يقرأ‌كما‌أكبر‌بُ‌حالة‌القراءة‌بط‌الض

‌الصامتة.
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‌النوع‌من‌القراءة‌تٔجموعة‌من‌ات١زايا‌من‌ كيتسم‌ىذا
‌57ها‌ما‌يلي:أهم
‌من‌ (1 ‌انتشارا تعتبر‌من‌الناحية‌الاجتماعية‌أعظم‌كأكثر

 القراءة‌اتٞهرية
‌لتحررىا‌ (2 ‌اتٞهرية ‌القراءة ‌أسرع‌من ‌الوقت‌لكونها توفر

 من‌أعباء‌النطق
‌ع (3 ‌القراءة‌تعتُ ‌من ‌أكثر ‌التحصيل ‌كزيادة ‌الفهم لى

‌من‌الاعماؿ‌العقلية‌ اتٞهرية‌لأف‌الذىن‌يكوف‌متفرغا
 الأخرل‌التي‌بُ‌القراءة‌اتٞهرية

 تعتبر‌أدعى‌إلى‌سرعة‌التفكتَ‌بات١قركء (4
‌انطلاقا‌ (5 ‌فيها ‌لأف ‌كالاستمتاع ‌للسركر ‌أجلب تعتبر

 كحرية
‌على‌ (6 ‌كالاعتماد ‌الاطلاع ‌على ‌للقارئ ‌تعويد فيها

 فس.الن

‌الصامتة‌أىداؼ ‌الأ‌ت٥تلفة،‌القراءة ‌ىداؼىذه
‌58:يعتٍ
 القراءة‌من‌أجل‌ات١علومات (1

                                                             
57 ‌‌ ‌تٛدم ‌إتٝاعيبليغ ‌كتطبيقات‌‌إستًاتيجيةل، ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تدريس‌اللغة

‌.١٤،‌ص.‌عملية
58 ‌‌ ‌تٛدم ‌إتٝاعيبليغ ‌كتطبيقات‌ت‌إستًاتيجيةل، ‌نظرية ‌أطر ‌العبية دريس‌اللغة

‌.١7-١6،‌ص.‌عملية
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كىي‌الطريقة‌التي‌بً‌شرحها‌أعلى‌كتتلخص‌بُ‌كجود‌
أسئلة‌قبلية‌كبعدية‌توضح‌الفائدة‌العلمية‌التي‌خرج‌بها‌
‌كمن‌خلاؿ‌الأسئلة‌ ‌للقطعة الطالب‌من‌خلاؿ‌قراءتو

 ه‌القطعة.التي‌أجاب‌عليها‌قبل‌كبعد‌قراءة‌ىذ
 القراءة‌السريعة (2

‌بصورة‌ ‌ات١عرفة ‌اكتساب ‌إلى ‌السريعة ‌القراءة تهدؼ
‌السريعة،‌على‌ات١درس‌أف‌ ‌للتدريب‌على‌القراءة أكبر.
‌بُ‌ ‌التي‌تكوف‌مفرداتها ‌كالبسيطة ‌القصتَة ‌القطع يختار
متناكؿ‌الطالب‌حتى‌لا‌ينشغل‌بُ‌البحث‌عن‌ات١عتٌ‌

من‌تٖديد‌كقت‌كتعرقل‌انطلاقتو‌بُ‌القراءة،‌كىنا‌لابد‌
 قصتَ‌للقراءة‌كحاكؿ‌أف‌تكوف‌الأسئلة‌بسيطة.

 القراءة‌من‌أجل‌استعادة‌ات١علومات (3
‌الطلاب‌ ‌يقرأ ‌أف ‌يتلخص‌بُ ‌القراءة ‌من ‌النوع كىذا
‌الكتب‌بٍ‌ ‌إغلاؽ ‌ات١علم ‌يطلب‌منهم ‌بٍ ‌معينة قظعة
يحاكؿ‌الطلاب‌تذكر‌ما‌بعض‌الكلمات‌أك‌اتٞمل‌التي‌

ما‌تذكره‌الطالب‌بأف‌‌قرءكىا.‌كبإمكاف‌ات١درس‌اختبار
يكتب‌على‌السبورة‌نفس‌القطعة‌مع‌ترؾ‌فراغ‌لبعض‌
‌ىذه‌ ‌تذكر ‌يحاكلوا ‌الطلاب‌أف الكلمات‌كيطلب‌من

 الكلمات‌ات١فقودة.
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 القراءة‌من‌أجل‌القواعد (4
‌النوع‌من‌القراءة‌يختار‌ات١علم‌القطعة‌تٖتوم‌عدة‌ كت٢ذا
تٚل‌حوؿ‌قاعدة‌معينة‌كالأزمة‌أك‌ات١بتٌ‌للمجهوؿ‌أك‌

‌خطا‌ال ‌يضعوا ‌كيطلب‌من‌الطلاب‌أك ‌ات١نقوؿ‌ كلاـ
تٖت‌كل‌ما‌يتعلق‌بهذه‌القاعدة‌بٍ‌يقوموا‌بشرح‌سبب‌

‌.ىذه‌القاعدة‌بُ‌ىذا‌ات١وضوع‌بالتحديد‌استخداـ
 القراءة‌من‌أجل‌البحث‌عن‌الكلمات (5

‌كيطلب‌من‌ ‌معينة ‌كلمة ‌ات١علم ‌يذكر ‌القراءة كبُ‌ىذه
‌بٍ‌يحددك‌ ‌بُ‌القطعة ‌عنها ‌السطر‌الطلاب‌أف‌يبحثوا ا

‌كىكذا.‌ ‌أخرل ‌كلمة ‌إلى ‌ينتقل ‌بٍ ‌فيو، ات١وجودة
كبإمكاف‌ات١درس‌أف‌يختار‌كلمة‌تكررت‌عدة‌مرات‌بُ‌

‌ات١ ‌عدد ‌يعدكا ‌الطلاب‌أف ‌يطلب‌من ‌بٍ رات‌القطعة
ات٢دؼ‌من‌ىذه‌الطريقة‌التي‌ظهرت‌فيها‌ىذه‌الكلمة.‌

ىو‌إكساب‌الطالب‌مهارة‌البحث‌عن‌الكلمات‌عن‌
 طريق‌سرعة‌ات١لاحظة.

 قراءة الجهريةال ( ب
‌تتطلبو‌ ‌ما ‌على ‌تشتمل ‌قراءة ‌ىي ‌اتٞهرية القراءة
‌ات١كتوبة‌ ‌تعرؼ‌بصرم‌للرموز ‌من ‌الصامتة ‌من‌القراءة القراءة
‌الشفوم‌ ‌التعبتَ ‌عنها ‌كتزيد ‌كمعانيها ‌ت١دلولاتها ‌عقلي كإدراؾ
‌إف‌ ‌بها. ‌الكلمات‌كاتٞهر ‌بنطق ‌ات١دلولات‌كات١عاني ‌ىذه عن

‌في ‌يتلقى ‌القراءة ‌النوع‌من ‌طريق‌ىذا ‌عن ‌يقرؤه ‌القارئ‌ما و
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‌النوع‌ ‌ىذا ‌مزايا ‌أما ‌الأذف. ‌كاستغلاؿ العتُ‌كتٖريك‌اللساف
‌59من‌القراءة‌فهي:

تعتبر‌أحسن‌كسيلة‌لإتقاف‌النطق‌كالإلقاء‌ات١عبر‌كت٘ثيل‌ (1
 ات١عتٌ

‌أجل‌ (2 ‌من ‌النطق ‌أخطاء ‌عن ‌للكشف ‌كسيلة تعتبر
 علاجها

‌عن‌ات٠جل‌كتبعث‌فيو‌ (3 ‌كتبعده ‌القارئ‌الشجاعة تعود
 ة‌بالنفسالثق

تبعث‌بالنفوس‌حب‌القراءة‌لأنها‌تسر‌القارئ‌كالسامع‌ (4
 فيشعر‌كل‌منهما‌باللذة‌كالاستمتاع‌بات١دة‌ات١قركءة

‌الأدب‌كتٖسس‌ات١واقف‌اتٞمالية‌ (5 ‌تذكؽ ‌على تساعد
‌فيو.

ات١راد‌بالقراءة‌اتٞهرية‌أف‌يقرأ‌الطالب‌بصوت‌جهورم‌
على‌‌مسموع‌من‌زملائو‌داخل‌الفصل،‌كالقراءة‌اتٞهرية‌تعتمد

ثلاثة‌عناصر‌أساسية‌ىي‌تبدأ‌برؤية‌العتُ‌للكلمة‌أك‌الرمز‌بٍ‌
‌يبدأ‌ ‌بٍ ‌الرمز ‌أك ‌الكلمة ‌معتٌ ‌إدراؾ ‌بُ ‌الذىن ‌نشاط يبدأ

                                                             
59 ‌‌ ‌تٛدم ‌إتٝاعيبليغ ‌كتطبيقات‌‌إستًاتيجيةل، ‌نظرية ‌أطر ‌العبية تدريس‌اللغة

 .١١-١7،‌ص.‌عملية
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‌الرمز.‌ ‌أك ‌الكلمة ‌عليو ‌تدؿ ‌عما ‌ات١عبر ‌بالصوت بالتلفظ
‌61كتٖقق‌القراءة‌اتٞهرية‌ما‌يلي:

‌تيسر‌للمعلم‌أف‌يكشف‌عن‌أخطاء‌الطلاب‌بُ‌‌(‌١ إنها
 ن‌بٍ‌يعمل‌على‌تصويبها.النطق‌كم

‌اتٞيد‌‌(‌٢ ‌كالأداء ‌السليم ‌النطق ‌تدرب‌الطلاب‌على إنها
‌كالتعبتَ‌عن‌ات١عتٌ.

إنها‌كسيلة‌طيبة‌لنزع‌ات٠جل‌من‌نفوس‌بعض‌الطلاب‌‌(‌٣
‌القراءة‌ ‌أك ‌زملائهم ‌مواجهة ‌بُ ‌حرجا ‌يجدكف الذين

‌أمامهم.
‌القارئ‌‌(‌٤ ‌قبل ‌من ‌اتٞمالي ‌للتذكؽ ‌جيدة ‌كسيلة إنها

‌ ‌أك‌كالسامع ‌قصيدة ‌أك ‌قصة ‌ات١قركء ‌كاف ‌إذا كخاصة
‌نصا‌أديبا‌رائعا.

‌بُ‌نطق‌‌(‌٥ ‌للتعرؼ‌على‌أخطاء‌طلابو ‌ات١علم ‌كسيلة إنها
‌فيعمل‌على‌ ‌فيها ‌يلثغوف ‌تلك‌التي بعض‌اتٟركؼ‌أك

‌علاجها‌كالتًكيز‌عليها.

 . العوامل المؤثرة في تعليم القراءة٦
‌تع ‌بُ ‌التقدـ ‌علي ‌تؤثر ‌متعددة ‌شخصية ‌عوامل ليم‌ىناؾ

‌ها:أهمالقراءة‌
 القدرة‌العقلية (‌أ

                                                             
‌كإعداد‌ ،فؤاد‌حسن‌حستُ‌أبو‌ات٢يجاء‌ 61 ‌العربية أساليب‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة

‌.91-١9،‌ص.‌ركسها‌اليوميةد
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يختلف‌الأطفاؿ‌بُ‌مدرستهم‌العقلية‌بُ‌أم‌مستوم‌
‌درجات‌ ‌ارتباط ‌حسب ‌كعندنا ‌أعمارىم، ‌مستويات من
‌معامل‌ ‌أف ‌كجد ‌العقلية، ‌بالاختبارات ‌القراءة اختبارات
‌ترتبط‌مع‌ ‌العقلية ‌أف‌القدرة الارتباط‌كاف‌عاليا.‌كبُ‌اتٟقيقة

طا‌أعلى‌منو.‌كعندما‌ينخفض‌الارتباط،‌التقدـ‌بُ‌القراءة‌ارتبا
فإف‌ذلك‌يشتَ‌إلى‌أف‌ىناؾ‌عوامل‌أخرم‌تؤثر‌على‌التقدـ‌

 بُ‌القراءة.
 طواعية‌اللغة (‌ب

إف‌القارئ‌اتٞيد‌ىو‌الذم‌يجيد‌فهم‌لغة‌ات١ؤلف.‌كأف‌
القراءة‌ىو‌ت٘كن‌‌أحد‌العوامل‌ات١همة‌التي‌تؤثر‌على‌التقدـ‌بُ

‌عليها ‌سيطرتو ‌كمدل ‌اللغة ‌من ‌الكق‌الطفل ‌على‌درة طفل
 كفهم‌معتٍ‌اتٞملة‌كتتبع‌الأفكار.‌تعرؼ‌كنطق‌الكلمات

 حصيلة‌ات٠برات (‌ج
‌ات١ا ‌تثتَة ‌تتوقف‌على‌ما ‌يقرأ دة‌القدرة‌على‌فهم‌ما

كىذا‌بدكره‌يتوقف‌على‌ات٠برة‌‌ات١قركءة‌كما‌تستدعيو‌من‌معاف
السابقة.‌فإذا‌كانت‌ات١تداعية‌حية‌ككاسعة‌يكوف‌فهم‌القارئ‌

‌ك‌ ‌أكمل، ‌يقرأ ‌يفهم‌ت١ا ‌فإنو ‌ضئيلة ‌كانت‌ات١تداعية ‌إذا لكن
‌فهم‌ ‌على ‌القارئ ‌قدرة ‌كأف ‌يقرأ. ‌ما ‌يفهم ‌أكلا ‌قليلة معاني
ات١عاني‌القريب‌كالبعيد،‌كقدرتو‌على‌التقونً‌كالنقد‌كقدرتو‌على‌

 ما‌يقرأ‌كلها‌أمور‌مرتبطة‌تٓبراتو‌السابقة.‌استخداـ
‌اتٟالات‌العضوية‌د(
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كبتَة‌ببعض‌العوامل‌‌‌إف‌التقدـ‌بُ‌القراءة‌يتأثر‌بدرجة
العضوية‌كحده‌ات١زاج‌أك‌التعب‌أك‌الألم‌اتٞسمي.‌كالفشل‌بُ‌
القراءة‌يرجع‌أحيانا‌إلى‌أمراض‌أك‌خلل‌بُ‌الناحية‌السمعية‌أك‌
‌الكلمات.‌ ‌رؤية ‌على ‌القدرة ‌يقتضي ‌القراءة ‌فتعليم البصرية
‌تؤدم‌عيوب‌ ‌كاختلاؼ‌كقد ‌تشابو ‌من ‌بينهما ‌ما كملاحظة

‌ا ‌إلى‌رؤية ‌سويا‌الإبصار ‌البصر ‌يكوف ‌كقد لكلمات‌مهزكزة،
 كلكن‌لم‌يبلغ‌مستوم‌النضج‌ات١ناسب‌لعملية‌القراءة.

 العوامل‌الانفعالية‌ق(
‌القراءة‌ ‌ت٨و ‌الاتٕاه ‌عاملتُ‌هما ‌بُ ‌تلخيصها كيدكن
كات١شكلات‌الشخصية‌العامة.‌إف‌توافر‌الدكافع‌لتعليم‌القراءة‌

العمل‌كات١يل‌فهم‌.‌كمن‌ات١هم‌أف‌يتوافر‌للطفل‌هميةأمر‌بالغ‌الأ
لأف‌النجاح‌يؤدل‌إلى‌تٖستُ‌الاتٕاىات‌كتنشيط‌الدافعية‌لو‌

‌ات١شكلات‌ ‌أما ‌القراءة. ‌بُ ‌التقدـ ‌على ‌الطفل ‌يساعد كىذا
الشخصية‌ت٢ا‌علاقة‌كثيقة‌بالتأخر‌بُ‌القراءة‌لأنو‌من‌ات١عركؼ‌
‌الارتباط‌ ‌كثيقة ‌بُ‌القراءة أف‌عيوب‌النطق‌التي‌تعرقل‌التقدـ

 61صية.بات١شكلات‌الشخ

 

‌
                                                             

‌سعد‌ 61 ‌عيسى ‌على ‌مراد ‌ال، ‌كأساليب ‌القراءة ‌بُ ‌‌تعليمالضعف ‌-)النظرية
‌)ا(كالاختبارات‌-كالتدريبات‌‌-البحوث‌ ،‌ ‌الوفاء ‌دار ‌كالنشرلإسكندرية: ‌الطباعة ،‌لدنيا
‌.9١-91(،‌ص.‌2116
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 السابقةة الدراس . د
‌السابقة‌الدراسات‌نتائج‌تصف‌الدراسة‌السابقة‌ىي‌الدراسة‌التي

‌التحقيق‌باحثةال‌على‌يتعتُ‌الذم‌البحث‌ت٤ور‌أك‌بات١تغتَات‌الصلة‌ذات
‌فيو ‌البحث‌من‌تنفيذه‌سيتم‌الذم‌البحث‌موقف‌تٖديد‌ىو‌ات٢دؼ.

‌السابق ‌البحث‌تكرار‌لتجنب‌أيضا‌ىذا. ‌البحث. ‌ات١تعلق‌بقالسا‌أما
‌يلي:‌كما‌ىو‌باحثةبالبحث‌ال

ـ،‌طالب‌بكلية‌‌2117البحث‌الذم‌كتبو‌دكني‌أفوندم‌بُ‌السنة‌ .1
‌اينتاف‌ ‌رادين ‌تّامعة ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌قسم ‌كالتعليم التًبية

قة‌بُ‌تعليم‌القراءة‌تطبيق‌طرياتٟكومية‌لانبونج،‌بعنواف‌‌سلاميةالإ
ي‌كوتابومي‌سلامرات٠تَ‌الإطلبة‌الصف‌الثامن‌تٔعهد‌دااتٞهرية‌لدل‌

‌القراءة‌لانبونج‌الشمالية ‌تعليم ‌عملية ‌البحث‌ىو ‌نتائج‌ىذا ‌أما .
ي‌بوصف‌عاـ‌قد‌سلاملدل‌طلبة‌الصف‌الثامن‌تٔعهد‌دارات٠تَ‌الإ

‌تعليم‌ ‌بالرغم‌أف‌بُ‌عملية ‌التي‌بً‌كصفها، تناسب‌كتوافق‌للنظرية
‌التعل ‌خطوات ‌كالتطوير ‌التوسيع ‌فالفتوجد ‌ات١علم. ‌ت٨و ‌بتُ‌يم رؽ

يعتٍ‌بُ‌‌البحث‌الذم‌قد‌كتبت‌دكني‌أفوندم‌كالبحث‌الذم‌كتبتو
‌ ‌أفوندم ‌البحث‌دكني ‌فأما ‌القراءة. ‌تعليم طريقة‌‌استخداـطريقة

‌ستًاتيجياتالقراءة‌بُ‌تعليم‌القراءة‌اتٞهرية.‌كمن‌ت٣موعة‌متنوعة‌الإ
نشاط‌التفكتَ‌بُ‌‌إستًاتيجية‌باحثةلتًقية‌مهارة‌القراءة،‌تستخدـ‌ال

‌ات١وجهةالقر‌ ‌‌اءة ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌بُ ‌القراءة ‌مهارة تٔدرسة‌لتًقية
 كدكنج‌جفارا.‌‌‌دكنغوسمفتاح‌ات٢دل‌الثانوية‌الإسلامية‌
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ـ،‌طالبة‌بكلية‌‌2118البحث‌الذم‌كتبها‌إيدا‌ميجاكابٌ‌بُ‌السنة‌ .2
‌سوراكارتا،‌ ‌ت٤مدية ‌تّامعة ‌الإت٧ليزية ‌اللغة ‌تعليم ‌قسم ‌اللغة التًبية

‌  The Effect Of Using Directed Reading Thinkingبعنواف

Activity On The Student’s Reading Comprehension Viewed 

From The Student’s Motivationأما‌نتائج‌ىذا‌البحث‌ىو‌أف‌.‌
‌القراءة‌‌استخداـب‌تعليمهم‌بً‌الذين‌الطلاب ‌بُ ‌التفكتَ نشاط
‌همتدريس‌بً‌الذين‌الطلاب‌من‌أعلى‌درجات‌سجلوا‌ات١وجهة

‌أف‌يدكن‌ذلك،‌إلى‌بالإضافة.‌التقليدية‌التدريس‌طريقة‌استخداـب
‌الطلاب‌تٖفيز‌من‌نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة‌إستًاتيجية‌تزيد
‌البحث‌مهارات‌على ‌بتُ ‌فالفرؽ ‌إيدا‌‌القراءة. ‌كتبت ‌قد الذم

‌استخداـيعتٍ‌البحث‌إيدا‌ميجاكابٌ‌‌ميجاكابٌ‌كالبحث‌الذم‌كتبتو
لتًقية‌مهارة‌القراءة‌بُ‌‌ط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجهةنشا‌إستًاتيجية

نشاط‌التفكتَ‌‌إستًاتيجية‌باحثةتعليم‌اللغة‌الإت٧ليزية،‌كتستخدـ‌ال
تٔدرسة‌لتًقية‌مهارة‌القراءة‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة

 كدكنج‌جفارا.‌‌دكنغوسمفتاح‌ات٢دل‌الثانوية‌الإسلامية‌

‌س .3 ‌كتبها ‌الذم ‌البحث ‌السنة ‌بُ ‌راضية ‌بعنواف‌‌2116يتي ـ،
Penerapan Strategi Directed Reading Thinking Activity 

(DRTA) dalam Pembelajaran Membaca Pemahaman Siswa 

Tunarungu Kelas VIII di SMPLB-B Karya Mulia Surabaya‌.
‌ ‌ىو ‌البحث ‌ىذا ‌نتائج ‌إستًاتيجية‌استخداـأما ‌نتيجة‌‌ تنمتِ

الذم‌قد‌‌‌صمي‌بُ‌فهم‌نص‌القراءة.‌فالفرؽ‌بتُ‌البحثالطلاب‌ال
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يعتٍ‌البحث‌سيتي‌راضية‌‌كتبت‌سيتي‌راضية‌كالبحث‌الذم‌كتبتو
لتنمية‌مهارة‌‌نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة‌إستًاتيجية‌استخداـ

‌ال ‌كتستخدـ ‌الصمي، ‌للطلاب نشاط‌‌إستًاتيجية‌باحثةالقراءة
مهارة‌القراءة‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لتًقية‌ة‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجه

‌‌دكنغوستٔدرسة‌مفتاح‌ات٢دل‌الثانوية‌الإسلامية‌بُ‌الفصل‌العاشر‌
 كدكنج‌جفارا.

‌
 يالإطار التفكير  . ه

القراءة‌ىي‌عملية‌تفاعل‌بتُ‌القارئ‌كالنص.‌فالقراءة‌ىي‌ات١هارة‌
‌ ‌بدكف ‌التي ‌منتعليمالأساسية ‌أميا. ‌الفرد ‌يبقى ‌فهم‌القراءة‌أىداؼ‌ها

‌يدكن.‌ات٢دؼ‌ىذا‌الطلاب‌كل‌يحقق‌الواقع‌لم‌بُ‌كلكن‌القراءة،‌تولت٤
ا‌القراءة‌مواد‌تٚيع‌قراءة‌الطلاب‌من‌للعديد ‌غتَ‌لكنهم‌كبطلاقة،‌جيدن
‌تعليم‌بُ‌القراءة‌ذلك‌بُ‌تٔا‌القراءة،‌مادة‌ت٤تويات‌فهم‌على‌بعد‌قادرين
‌لطلابا‌قدرة‌ضعف‌بينها‌من‌عوامل،‌عدة‌إلى‌ذلك‌كيرجع.‌العربية‌اللغة
‌ككسائل‌ستًاتيجياتالإ‌استخداـ‌كعدـ‌العربي‌النص‌قراءة‌فهم‌على
‌.ات١ناسبة‌تعليمال

‌الأساليب‌استخداـ‌ىي‌ات١علم‌يتخذىا‌التي‌ات٠طوات‌إحدل‌فإف
‌الطلاب‌فهم‌لتسهيل‌ات١درسة‌بُ‌التعليم‌أنشطة‌بُ‌ستًاتيجياتالإ‌أك
‌تدريسها‌يتم‌التي‌ات١واد‌تعليمك‌ ‌هااستخدام‌يدكن‌إستًاتيجيات‌ىناؾ.

يركز‌‌الدراسة‌ىذه‌بُ‌كلكن‌الطلاب،‌لدل‌القراءة‌مهارات‌لتحستُ
‌القراءة‌‌إستًاتيجية‌فعالية‌كتْث‌مناقشة‌على‌باحثةال ‌بُ ‌التفكتَ نشاط

‌.ات١وجهة
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‌بُ‌الطلاب‌مشاركة‌على‌تركز‌إستًاتيجية‌ىي‌ستًاتيجيةالإ‌ىذه
‌فهم‌تٖستُ‌إلى‌فةبالإضا.‌النص‌قراءة‌عند‌ات١ختلفة‌التنبؤات‌كإثبات‌التنبؤ

القراءة‌‌قبل‌النقدم‌التفكتَ‌على‌الطلاب‌ستًاتيجيةالإ‌ىذه‌تٖفز‌القراءة،
‌من‌آرائهم‌عن‌للتعبتَ‌الشجاعة‌كتدريب‌القراءة‌قبل‌الطلاب‌ذاكرة‌كتٖفيز
نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌‌إستًاتيجية‌تساعد‌أف‌ات١توقع‌من.‌توقعاتهم‌خلاؿ
 .القراءة‌مهارة‌العربية‌لتًقية‌اللغة‌تعليم‌أنشطة‌بُ‌ات١ستخدمة‌ات١وجهة
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‌‌2.1الصورة
 مالإطار‌التفكتَ‌
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 الافتراضات . و
‌بالبيانات‌ ‌كمقررة ‌البحث ‌تٔسألة ‌مقيدة ‌إجابة ‌ىي الافتًاضات

‌مشكلة‌صياغة‌على‌مؤقتة‌إجابة‌أك‌افتًاض‌ىي‌الافتًاضات 62المجموعة.
.‌سؤاؿ‌تٚلة‌شكل‌بُ‌البحث‌مشكلة‌صياغة‌ذكر‌بً‌حيث‌البحث،

‌البحث،‌مشاكل‌صياغة‌على‌نظرية‌كإجابات‌الفرضيات‌ذكر‌أيضا‌كنيد
فرضية‌الإحصاء‌بُ‌ىذا‌البحث‌‌باحثةتقدمت‌ال‌.تٕريبية‌إجابات‌كليست

 كما‌يلى:‌‌(Ha)كالفرضية‌البدلية‌‌(Ho)فرضيتتُ‌كهما‌الفرضية‌الصفرية‌
 (Ho)الفرضية‌الصفرية‌ .1

‌متغتَ ‌من ‌العلاقة ‌عدـ ‌فيها ‌أف ‌الصفرية ‌الفرضية ‌دلت
.‌أما‌(Variabel Y)إلى‌متغتَ‌غتَ‌مستقل‌‌(Variabel X)مستقل‌

نشاط‌‌إستًاتيجيةبُ‌ىذا‌البحث‌ىو‌‌(Variabel X)متغتَ‌مستقل‌
‌ات١وجهة ‌القراءة ‌بُ ‌غتَ‌‌التفكتَ ‌كمتغتَ ‌العربية، ‌اللغة ‌تعليم بُ

‌الصفرية‌‌(Variabel Y)مستقل‌ ‌الفرضية ‌القراءة. ‌مهارة ‌ترقية ىو
نشاط‌التفكتَ‌‌إستًاتيجيةناؾ‌ليس‌فعالية‌بُ‌ىذا‌البحث‌ىي‌أف‌ى

تٔدرسة‌‌العربية‌اللغة‌تعليم‌بُ‌القراءة‌مهارة‌لتًقية‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة
 كدكنج‌جفارا.‌‌دكنغوسمفتاح‌ات٢دل‌الثانوية‌الإسلامية‌

 (Ha)الفرضية‌البدلية‌ .2
‌متغتَ‌ ‌من ‌العلاقة ‌كجود ‌فيها ‌أف ‌البدلية ‌الفرضية دلت

.‌أما‌(Variabel Y)غتَ‌غتَ‌مستقل‌إلى‌مت‌(Variabel X)مستقل‌
‌ ‌فعالية ‌ىناؾ ‌أف ‌ىي ‌البحث ‌ىذا ‌بُ ‌البدلية ‌إستًاتيجيةالفرضية
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 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Tindakan Praktik, 

(Jakarta: Rineka Cipta, 2006), hlm. 62. 
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‌اللغة‌تعليم‌بُ‌القراءة‌مهارة‌لتًقية‌نشاط‌التفكتَ‌بُ‌القراءة‌ات١وجهة
‌‌العربية ‌الإسلامية ‌الثانوية ‌ات٢دل ‌مفتاح كدكنج‌‌‌دكنغوستٔدرسة
‌جفارا.




