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 الباب الثاني

 الإطار النظري
 تعليم اللغة العربية وتدريسها . أ

تعليم اللغة العربية يتكوف من ابؼضوعتتُ، يعتٍ التعليم ك 
موضوعة تعليم اللغة العربية. بؼها مباحث كثتَة. كتتعلق بتُ 

كابؼوضوعة الأخرل. فبذلك، ستبحث الباحثة ابؼوضوعة الواحدة 
 في البحث الآتي:

 مفهوم التعليم .1
يتعلٌم. تعليم ىو عملية  –مصدر من تعليم ىو تعلٌم 

أك طريقة الذم يعمل ليستطيع أف يعمل نشيطة التعليم. إذا 
يتعلٌم ىو عملية اك طريقة التبديل السلوؾ الثابت  -تعلٌم

. التعليم ىو المحاكلة لتأثتَ بسبب تفاعل النفس مع بيئة كبذربة
 الشعورة كالعقل كركح الشخص ليتعلم من إرادتو.

أغضط تعليم في أنشطات التعليم الطلبب بؾتهدا 
الذم يشمل فنٌ ابؼعرفة كفنٌ العاطفي كفنٌ الإجتماعي. 
التعليم ىو عملية اك انشطات طريقة خاصة تفاعل كمواصلبة 
بتُ الأستاذ مع الطلبب كمعوارد التعليم كالبيئة ليخلق ابغالة 
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الذم يدكن ليتعلم الطلبب في الفصل كغتَ الفصل بحاضر 
الأستاذ اك لالقوٌة الأىلية الذم قد مثبوت في أكسع معتٌ 

 الكلمة.

 تعريف التعليم بالنظر الى كثتَ رؤية العلماء، كمنها:

التعليم مشتق من كلمة "تدريس" التي تصبح  (أ )
بعد ذلك فعلبن في شكل تعليم. التعليم 
يتفاعل ذىابان كإيابان بتُ الأشياء التي يحتاجها  

ابؼعلم كالطلبب في كل منهما الآخر، أم 
ىذا التفاعل. ىناؾ اتصاؿ مكثف كموجو 

 ُ)نقل( يستهدؼ ىدفان تم برديد مسبقان.
عند عمر ىاماليك التعليم ىو مزيج  (ب )

يستمر في تضمتُ العناصر البشرية كابؼواد 
كابؼرافق كابؼعدات كالإجراءات التي تؤثر على 
بعضها البعض لتحقيق أىداؼ التعليم. في 

رؾ البشر في نظاـ التدريس ىذه ابغالة، يشا

                                                           
1 Ulin Nuha, Metodologi Super Efektif Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Yogyakarta: DIVA Prees, 2012), 153 
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ابؼكوف من الطلبب كابؼعلمتُ كغتَىم من 
ابؼوظفتُ، كتشمل ابؼواد: الكتب كالسبورات 
كغتَىا. تتكوف ابؼرافق كابؼعدات من الفصوؿ 
الدراسية كالسمعية البصرية. تتضمن 
الإجراءات جداكؿ كأساليب توصيل 
ابؼعلومات كبفارسات التعلم كلإمتحانات كما 

 ِإلى ذلك.
عند أفريدا فاني كبؿمد دركيس   (ج )

داسوفاغ، التعليم ىي بذريب يكتٌ عملية  
البيئة حوؿ الطلبب حتى تشتد الطلبب 

 ّكتشجعها على تنفيذ عملية التعليم.
فالنتيجة من الأىل الرأية التعليم ىو أف 
التعليم عملية فيها نقل ابؼعلوـ أك ابؼعلومات 
ا من الكتب أك العقل ابؼعلم الذم يعمل ّٔ

                                                           
2 Oemar Hamalik, Kurikulum dan Pembelajaran, (Jakarta: Bumi Aksara, 2008), 

57 
3 Apriada Pane, “Belajar Dan Pembelajaran Aprida Pane Muhammad Darwis 

Dasopang,” Fitrah 03, no. 2 (2017): 337 
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ابؼعلم للمتعلم ليحصل ابؽدؼ التعلم 
 ابؼقصودم.

كأما أهمية تعليم اللغة العربية بؽا موقعها 
ابػاص مقارنة باللغة الأخرل. فضلب عن اللغة القرأف 
كابغديث حتى لغة في العبارة كخاصة الصلبة. موقف 
اللغة العربية من حيث عدد المحدثتُ باالعربية. 

دكلة  ِِكلى ى تستخدـ اللغة العربية كلغة الأ
عربية. كتستخدـ كلغة الثاني في بعض الدكلة 
الإسلبمية. كىذا يعتٍ أف الدكلة القطرية ذات السبعة 
في العاـ بذعل اللغة العربية لغتها الأكلى. كمعظم 
الناس في الدكلة الإسلبمية لديهم استعداد نفسي 
لقبوؿ اللغة العربية، لأنها مرتبطة جدا باالدين في 

 ْ.آّتمع

 

 

                                                           
4 Yayan Nur Bayan, Metodelogi Pembelajaran Bahasa Arab,(Bandung: Zein 

Al-Bayan. 2018), 17 
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 اللّغة العربية .ِ
اللغة ىي أداة ىامة للئتصاؿ في حياة 
الإنساف. اللٌغة ىي رمز بؽا معتٌ، كابؼعتٌ يشتَ إلى 
حقيقة كاقعة. كاللغة أيضا كسيلة لصب الفكرة 
ككذلك نقل رسالة معينة للآخرين، بل كإنها 
ساعدت على نمو الفكر كرقي ابغياة. كتربط اللغة 

طيدا بحيث لا يدكن تصور بالكائن البشرم ارتباطا ك 
كجود الواحد منها دكف كجود الآخر. كما قاؿ 
رقيب أف كظيفة اللغة ىي للتعبتَ عن الذات، 
كأدكات الاتصاؿ، كأداكت التكامل، كالتكيف 
الاجتماعي كأداة للسيطرة الاجتماعية كباللغة، 
سيتواصل شخص مع غتَىم إما عند نقل شيئ في 

 ين.ذىنو كيتلقى الأخبار من ابػر 

لذلك يهدؼ تدريس اللغة )العربية( في 
ابعامعات بإندكنيسيا إما باعتباره ىدفا كإما كسيلة. 
كيعرؼ علماء النفس اللغة بأنها الوسيلة التي يدكن 
بواسطتها برليل أم صورة أك فكرة ذىنية إلى أجزائها 
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أك خصائصها، كالتى يدكن ّٔا تركيبالصورة مرةٌ أخرل 
تَنا بواسطة تأليف كلمات في أذىاننا أك أذىاف غ

 ٓككضعها في تركب خاص.

كقاؿ علي الوجار أف اللغة العربية ىي أكسع 
لغة كأغناىا في بؿتوياتها، ككصفها كعرضها. شرح 
ىذا على النحو: " اىللُّغىةي الٍعىرىبيًَّةً مًنٍ أىكٍسىعً الُّلغىاتً 

دل كىاىغٍنىاىىا كىاىدٍقػىهىا تىصٍويًٍران. اللغة العربية ىي إح
اللغات الرئيسية في العالم التي تتحدث ّٔا أكثر من 

( مليوف إنسانا. كتستخدـ ىذه اللغة ََِمائتي )
( بلدا. كما َِربظيا من قبل أكثر من عشرين )

أصبحت اللغة العربية بالإضافة إلى كونها لغة دكلية، 
اللغة الربظية للؤمم ابؼتحدة كما إلى ذلك أف اللغة 

آف كابغديث كمعجزة القرآف ىي لغة القر  العربية
كمضمونو لن يفهمها ابؼسلموف كلن يعشوا ّٔا بدكف 

                                                           
5
أساليب تدريس اللغة العربس راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة،  

ق/ َُّْدار ابؼستَة للنشر كالتوزيع،  -)عماف اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق،
 ِِـ (، ص.  ََُِ
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معرفة كفهم اللغة العربية. لأنو لا يدكن نقل القرآف 
الكريم إلى لغة أخرل بدلا من ذلك، كقاؿ الله تعالى 
في القرآف الكريم "إًناَّ جىعىلٍنىوي قػيرٍأىنان عىرىبيًٌان لىعىلَّكيمٍ 

 ٔتػىعٍقىليوٍفى". 

اللٌغة العربية ىي إحدل اللغات السامية. 
سامية نشأت من شعب شاـ، كىو أحد أبناء نوح 
عليو السلبـ الذم ذكر في كتاب ابػلق )سفر 
الكونتُ( في ابؼعهد القديم أك التوراة. يحدث تعليم 
اللغة العربية حيث يدكن الطلبب إتقاف أربع مهارات 

لقراءة، اللغة العربية، كىي: ابؼهارة الإستماع، ا
الكتابة. يتم ضبط مستول بقاح تعليم اللغة العربية 
للطلبب على مستول التعليمية، كلما مستول تعليم 

 ٕالطلبب، زاد النجاح ابؼطلوب.

                                                           
6 Dony Handriawan, Abd Rauf, and Tan Sri, “Al Mahārah At Tawāshuliyyah 

Ladā At-Thalabah Bī Ma‟hadi Dāril Qur‟ān Wal Hadīst Al Majīdiyyah Asy Syāfi„iyyah 

Fansyuūr (Musykilātu Tathbīqiha Wa Istirātijiyyātu Hulūliha) Dony Handriawan” 6, no. 2 

(2020):176-177, https://doi.org/10.14421/almahara.2020.062-02. 

7Muhammad Lubabul Afkar,   تعليم اللغة العربية في مشكلة ابؼدرب باللغة الأجنبية
(2019), 49 
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 مفهوم التدريس .3
يجب أف يكوف كل معلم قادرنا على 
التدريس أماـ الفصل. يدكن أيضنا إجراء التدريس 
 ّٓموعة من الطلبب خارج الفصل ا أك في

التدريس ىو أحد مكونات كفاءة ابؼعلم.  مكاف.
كيجب على كل معلم إتقاف كمهارة تنفيذ 

 .التدريس
 يدكن تعريف مفهوـ التدريس على مايلي: 

 (ُٖٓٗ) Kemp (أ )
التدريس ىو نشاط معقد يتكوف من كظائف 
كأجزاء متًابطة كمنظمة منطقينا لتحقيق النجاح 

 في التعلم.
 )   ُٕٓٗ Gage ( (ب )

لفن، كمع ذلك  فإنو من ىو ا التدريس
الناحية العملية فقط بذميل بصاليات 
ابؼظهر، مثاؿ فن التفاعل كالتواصل مع 
ابؼشاركتُ، كالفن إدارة البيئة بحيث 
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يستمتع الطلبب بالتعلم ، كفن توليد 
 ابغافز كما إلى ذلك. 

 (ُٖٗٗ) Nasution (ج )
(  زرع ُيعرؼ التدريس على ما تالي: 

الثقافة  ( نقلِابؼعرفة في الطلبب 
( نشاط لتنظيم البيئة على ّللطلبب 

أفضل كجو بفكن كربطها بالطلبب 
(  توجيو ْبحيث بردث عملية التعلم 

(  إرشاد بذربة ٓأنشطة الطلبب 
( مساعدة الطلبب على ٔالطلبب 

 التطور كالتكيف. 
، أف التدريس   بناءن على مفهوـ

ىو جهد بػلق بيئة تعليمية للطلبب 
تساب بذربة تعليمية حتى يتمكنوا من اك

 ٖمناسبة.
 

                                                           
8 Pupu Saeful Rahmat, Belajar Mengajar (Surabaya: Scopindo Media Pustaka, 

2019), 3-4 
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 أهمية التعليم اللغة العربية .4
أهمية اللغة العربية رأم دكتور بؿمد علي 
ابػولي ىو إف اللغة العربية مكانة خاصة بتُ 
اللغة العالم. كما أف أهمية ىذه اللغة تزيد يوما 
بعد يوـ في عصرنا ابغاضر. كترجع أهمية اللغة 

 العربية إلى الأسباب الآتية:

لغة الصلبة. أف كل مسلم يريد أف يؤدم  (أ )
الصلبة عليو يؤديها بالعربية. كلذلك فأف 
العربية مرتبطة بركن أساسي من أركاف 
الإسلبـ. فيصبح تعليم العربية بذلك 

 كاجبا على كل مسلم.
ابؼكانة الاقتصادية للعرب. إف العرب  (ب )

الآف ينموف اقتصاديا بشكل سريع بفضل 
كمعدنية، بفا مالديهم من ثركات نفطية 

يجعل بؽم كزنا اقتصاديا كبتَا ككزنا سياسيا 
موازنا. كتتواكب أهمية اللغة مع الأهمية 

 الاقتصادية كالسياسية لأصحأّا.
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عدد متكلمي اللغة العربية. إف العربية  (ج )
مستخدمة كلغة أكلى في اثنتتُ كعشرين 
دكلة عربية كتستخدـ كلغة ثانية في كثتَ 

ىذا يعتٍ أف سبع من الدكؿ الإسلبمية. ك 
دكؿ العالم تتكلم العربية لغة أكلى. كما 
أف كثتَ من شعوب الدكؿ الإسلبمية 
لديها الاستعداد النفسي، بل كترحب، 
بتعليم اللغة العربية لارتباط ىذه اللغة 

 ٗبديانو ىذه الشعوب.
 أهداف التعليم اللغة العربية .5

ابؽدؼ قائلبن:  Magerيعرؼ "ميجر" 
ؿ ما نقصد اليو، كذلك أف ابؽدؼ ىو إيصا

بصياغة تصف التغتَ ابؼطلوب لدل ابؼتعلم 
صياغة تبتُ ماالذم سيكوف عليو ابؼتعلم حتُ 
يكوف قد أتم بنجاح عملية التعلم. انو كصف 

                                                           
9
( ُٖٔٗ، )الرياض، أساليب تدريس اللغة العربيةبؿمد علي ابػولي،  

 َِ-ُٗص. 
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لنمط السلوؾ أك الأداء الذم نريد أف يقدر 
  َُابؼتعلم على بيانو.

ابؽدؼ التًبوم يتعلق بنتائج عملية التعلم 
بعبارة أخرل احد ابؼدخلبت  عند الطالب. إنو

input  التي بردد لنا نوع ابؼخرجاتoutput ،
كذلك بلغة أسلوب النظم. ينبغي للهدؼ إذف 

كليس عملية  productأف يصف لنا ناتج التعلم 
 نفسها. processالتعلم 

كالأىداؼ التًبوية تقسيمات من حيث 
الشكل، كمن حيث ابؼضموف. أما من حيث 
الشكل فهي تنقسم إلى أىداؼ عامة، كأىداؼ 
خاصة. فابؽدؼ العاـ ىو كصف للتغتَ السلوكي 
ابؼتوقع من ابؼتعلم نتيجة لاحتكاكو كتفاعلو مع 
مضمونات كختَات منهجية كاسعة كمتنوعة. 

هج التًبية الإسلبمية فمن أىم الأىداؼ العامة بؼن

                                                           
، )القاىرة، دار : مهارات التدريسجابر عبد ابغميد جابر كآخركف َُ

 ُٖٓ(، ص. ُِٖٗالنهضة العربية، 
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مثلبن: "إعداد الإنساف الصالح القادر على 
ابؼساهمة بإيجابية برقيقو من خلبؿ كل ابؼناىج 
كالدراسات. كقولنا: إف ابؽدؼ من تعليم اللغة 

ابؼتعلم القدرة على التعبتَ   العربية ىي إكساب
الواضح ابعميل كملبن ككتابو أك تربية ابؼلكة 

. ىذا ىدؼ عاـ ايضا اللسانية لدل ابؼتعلم
كيدكن برقيقو من خلبؿ دراسة مناىج اللغة 

 العربية ابؼختلفة.
كىكذا، فأف الأىداؼ العامة إنما توضع 
للمنهج كالبرامج كالكتب الدراسية ابؼختلفة. 
حيث تسهم المحتويات ابؼختلفة كابؼتنوعة في 
برقيقها. كىذه الأىداؼ يجب أف تكوف في كل 

 الأحواؿ كاضحة كبؿددة.
أما الأىداؼ ابػاصة فهي تلك التي 
تصاغ في بداية كحدة دراسية أك في بداية درس 
معتُ أك موضوع من ابؼوضوعات. كىذا النوع 
من الأىداؼ ىو الذم يدكن كصفو بأنو "ىدؼ 
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إجرائي" كمن أىم صفات ابؽدؼ أنو يدكن 
 ُُملبحظتو، كيدكن قياسو.

يدكن تلخيص أىداؼ تعليم العربية 
ت أخرل في ثلبثة أىداؼ رئيسية للناطقتُ بلغا

 ىي:
أف يدارس الطالب اللغة العربية بالطريقة التي  (أ )

يدارسها الناطقوف ّٔذه اللغة أك بصورة تقرب من 
ذلك. كفي ضوء ابؼهارات اللغوية الأربع يدكن 
القوؿ بأف تعليم العربية كلغة ثانية يستهدؼ ما 

 يلي:
تنمية قدرة الطالب على فهم اللغة  (ُ

 عندما يستمعوف إليها.العربية 
تنمية قدرة الطالب على النطق   (ِ

الصحيح للغة كالتحدث مع الناطقتُ 

                                                           
، ابؼراجع في مناىج تعليم اللغة شدل أبضد طعيمة كغتَه علي أبضد مدكور ك ُُ

 ُّٕـ( ص. ََُِق/ ُّْ ،، )القاىرة: دار الفكر العربيلالعربية للناطقتُ بلغات أخر 
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باالعربية حديثان معبران في ابؼعتٌ، سليمان في 
 الأداء.

تنمية قدرة الطالب على الكتابات العربية  (ّ
 بدقة كفهم. 

تنمية قدرة الطالب على الكتابة باللغة  (ْ
 العربية بدقة كطلبقة.

لب خصائص اللغة العربية كما أف يعرؼ الطا (ب )
يديزىا عن غتَىا من اللغات من حيث الأصوات 

 كابؼفراد كالتًاكيب كابؼفاىيم.
أف يعرؼ الطالب على الثقافة العربية كأف يلم  (ج )

بخصائص الإنساف العربي...كالبيئة التي يعيش 
 فيها كآّتمع الذم يتعامل معو.

الطالب  تعليم العربية كلغة أجنبية أذف يعتٍ أف نعلم
 ُِاللغة كأف نعلمو عن اللغة كأف يتعرؼ على ثقافتها.

                                                           
ابؼراجع في مناىج تعليم اللغة شدل أبضد طعيمة كغتَه،  علي أبضد مدكور ك ُِ

ـ( ،ص. ََُِق/ ُُّْ، )القاىرة: دار الفكر العربي، العربية للناطقتُ بلغات أخرل
ٔٗ-َٕ 
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 مراحل عملية التعليم .6
عملية التعليم ىي ابؼراحل التي يتم بذاكزىا في 
تطوير القدرات ابؼعرفية كالعاطفية كابغركية للشخص، 
كفي ىذه ابغالة القدرات التي يجب أف يدتكها 

ف الطلبب أك ابؼتعلموف. أحد الأدكار التي يجب أ
يقوـ ّٔا ابؼعلم ىو ميسران. لكي يصبح ابؼعلم 
ميسرانجيدان، يجب أيبذؿ قصارل جهده لإعداد 
تصميمات تعليمية تتوافق مع خصائص الطلبب من 

 أجل برقيق أىداؼ التعليم.
كما ذكر إم موليسا أف كظيفة ابؼعلم لا ينقل 
ابؼعلومات فقط إلى الطلبب، كلكن يجب أف يكوف 

مهمتو في تسهيل التعلم ابؼستَ الذم تتمثل 
(facilitate of learning)  .بعميع الطلبب

لتكوف قادران على عملية التعلم، يجب أف يكوف 
 ُّابؼعلم قادرأن على إعداد عملية التعليم.

                                                           
13 Sofan Amri, Pengembangan & Model pembelajaran dalam kurikulum 2013, 

(Jakarta: Prestasi Pustaka, 2013(, 19 
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ىناؾ ثلبث مراحل في التعليم، كىي: بزطيط 
 التعليم، كتنفيذ التعليم، كتقويم التعليم.

 تخطيط التعليم .أ 
من برديد  تبدأ عملية التخطيط

الأىداؼ ابؼراد برقيقها من خلبؿ برليل 
الاحتياجات كالوثائق الكاملة. ثم برديد 
ابػطوات التي يجب إبزاذىا لتحقيق الأىداؼ. 
بزطيط التعليم ىو عملية صنع القرار التي تنتج 
عن التفكتَ العقلبني في أىداؼ كغايات تعليمية 
معينة، أم التغيتَات في السلوؾ كسلسلة 

طة التي يجب تنفيذىا في بؿاكلة لتحقيق الأنش
ىذه الأىداؼ من خلبؿ الاستفادة من بصيع 
موارد التعلم المحتملة كابؼوجودة. كما ذكر أكنو 
بأف ابغاجة إلى بزطيط التعليم مقصودة بحيث 
يدكن برقيق برسينات التعليم. يتم بذؿ ابعهود 

 لتحستُ التعليم مع الافتًاضات التالية:
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لتعليم، من الضركرم لتحستُ جودة ا (أ )
البدء بتخطيط التعليم الذم يتحقق من 

 خلبؿ كجود تصميمات التعليم.
لتصميم التعليم، يجب استخداـ نهج  (ب )

 النظم
يشتَ بزطيط تصميم التعليم إلى كيفية  (ج )

 تعلم الشخص
يشتَ بزطيط تصميم التعليم إلى الطلبب  (د )

 ابؼنفرد
سوؼ يؤدم التعليم الذم تم إجراؤه إلى  (ق )

التعليم. في ىذه ابغالة،  برقيق أىداؼ
سيكوف ىناؾ أىداؼ تعليمية فورية ك 

 أىداؼ تعليمية مهمة.
ابؽدؼ النهائي لتخطيط التصميم  (ك )

التعليمي ىو انو من السهل على التعلم 
 الطلبب
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يجب أف يشمل بزطيط التعليم على بصيع  (ز )
 متغتَات التعليم

إف جوىر تصميم التعليم الذم تم إنشاؤه  (ح )
التعليم ابؼثلي لتحقيق ىو برديد أساليب 

 الأىداؼ المحددة مسبقان 
يتم بزطيط التعليم ليس كمكمل للئدارة  

فقط، بل يتم تنظيمو كجزء متكامل من عملية 
العمل ابؼهتٍ. يحيث يكوف بدثابة في تنفيذ 
التعليم. كبالتالي، فإف إعداد برطيط التعليم أمر 
لابد منو لأنو مدفوع بابغاجة بحيث يكوف تنفيذ 

عليم ابؼوجو كفقان للؤىداؼ كالغايات ابؼرتد الت
 ُْبرقيقها.

 تنفيذ التعليم .ب 
تنفيذ التعليم ىو تنفيذ خطة التعليم التي 
تم برديدىا. عند تنفيذ التعليم، ىناؾ العديد 

                                                           
14 Sofan Amri, Pengembangan & Model pembelajaran dalam kurikulum 2013, 

(Jakarta: Prestasi Pustaka, 2013), 142-143 
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الأشياء التي يجب أخذىا في الاعتبار، كىي: 
 الطريقة، كسائل الإعلبـ، تقنية كتكتيكي التعليم.

 طريقة التعليم (أ )
التعليم ىو كنوع من ابػطوات  طريقة

ابؼختارة التي يتم استخدامها لتنفيذ ابػطط 
التي تم بذميعها في شكل أنشطة حقيقة 

تعتبر  ُٓكعملية لتحقيق أىداؼ التعليم.
طريقة التعليم ىذه مهمة جدان حتى تبدكف 
عملية التدريس كالتعلم بفتعة كلا بذعل 
الطلبب مشغولتُ للغاية، كالطلبب فهم 

 ابؼعلم بسهولة.معرفة 
تهدؼ طرؽ معينة في التعليم إلى توفتَ 
أفضل طريقة أك طريقة لتنفيذ العملية 
التعليمية كبقاحها.في حتُ أف الطريقة في 
سياؽ آخر ىي كسيلة لإيجاد كاختبار 

                                                           
15 Subur, Pembelajaran Nilai Moral Berbasis Kisah, (Yogyakarta: Kalimedia, 

2015),  20. 
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كبذميع البيلنات اللبزمة لتطوير التخصصات 
العلمية. في ىذه ابغالة، تهدؼ الطريقة إلى 

ائج التعليم بحيث يدكن تسهيل العملية كنت
برقيق ما تم التخطيط لو أيضان كبأسهل ما 

 ُٔيدكن.
ىناؾ أنواع من طرؽ التعليم، بدا في 

 ذلك:
 طريقة المحاضرة (ُ

طريقة المحاضرة ىي طريقة 
التعليم ك تعٌلم تقليدية، لأف طريقة 
التعليم كوسيلة للتواصل الشفهي بتُ 
ابؼعلٌم كالطلبب في التفاعلبت 

 منذ زمن بعيد.التعليمية 
 طريقة التجريبية (ِ

توفر ىذه طريقة التجريبية 
فرصان للطلبب منفرد أك في 
                                                           

16 Abdul Majid, Belajar dan Pembelajaran, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2012), 132. 
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بؾموعات ليتم تدريبهم على التنفيذ 
عملية أك بذارب. تهدؼ ىذه 
الطريقة إلى جعل الطلبب تفكتَ 

 خلٌبؽ، مستقل، مبتكر.
 طريقة ابؼناقشة (ّ

تعتبر ىذه الطريقة بديلب في 
كج من ابؼلبحظة كإيجاد طريقة للخر 

مشكلة من خلبؿ الأفكار التي 
يقدمها الطلبب، كتهدؼ ىذه 
الطريقة إلى تدريب الطلبب على أف 
يكونوا شجعانا في التعبتَ الآراء أك 

 الاقتًاحات كتنمية التفكتَىم.
 طريقة التدريب (ْ

طريقة التدريب ىي طريقة 
تغرس عادات معينة كبرافظ على 
عادات جيدة لأطفاؿ. تهدؼ ىذه 

الطريقة التدريبية على تكوين  
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عادات بالإضافة إلى الدقة كالسرعة 
 في التنفيذ.

 كسائل الإعلبـ التعليمية (ب )
كسائل الإعلبـ التعليمية ىي كل ما 
يدكن استحدامو لتحفيز الأفكر 

ك القدرة أك ابؼهارة  كابؼشاعر كالانتباه
 ُٕالتعلم لتشجيع عملية التعليم.

بشكل عاـ، تتمثل فوائد الوسائط 
في عملية التعليم في تسهيل التفاعل بتُ 
ابؼعلم كالطلبب بحيث يكوف التعليم 
أكثر فعالية ككفاءة. الفوائد العملية 
لوسائل التعليم في عملية التدريس 

 كالتعليم ىي كما يلي:
عليم توضيح يدكن لوسائط الت (ُ

عرض الرسائل كابؼعلومات 

                                                           
17 Muhammad Rahman dan Sofan Amri, Strategi dan Desain Pengembangan 

Sistem Pembelajaran, (Jakarta: Prestasi Pustakaraya, 2013 ),  28 
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بحيث يدكنها تسريع كبرستُ 
 عمليات التعليم كنتائجها

يدكن لوسائل التعليم أف تزيد  (ِ
كتوجو انتباه الأطفاؿ بحيث 
تؤدم إلى برفيز التعليم، كابؼزيد 
من التفاعل ابؼباشر بتُ الطلبب 
كبيئتهم، كإمكانية التعليم 
الفردم للطلبب كفقا لقدراتهم 

 تمامهم كاى
يدكن لوسائط التعليم التغلب  (ّ

على قيود ابغواس كابؼكاف 
 كالزماف

يدكن لوسائط التعليم أف تزكد  (ْ
الطلبب بتجربة مشتًكة حوؿ 
الأحلدث في بيئتهم،كتسمح 
بالتفاعل ابؼباشر مع ابؼعلم، 
كآّتمع، كالبيئة، على سبيل 
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ابؼثاؿ من خلبؿ الرحلبت 
ابؼيدانية. زيارات ابؼتحف أك 

  ُٖابغيواف. حديقة
 تقنية كتكتيكي التعليم (ج )

يدكن اعتبار تقنية التعليم على أنها 
الطريقة التي ينفيذ ّٔا الشخص طريقة 

يتطلب استخداـ طريقة معينة. مثل، 
المحاضرة في فصل بو عدد كبتَ نسبينا 
من الطلبب أسلوبنا منفصلبن، كالذم 
سيكوف بالطبع بـتلفنا تقنينا عن 

المحاضرة في فصل بو استخداـ طريقة 
في حتُ،  ُٗعدد بؿدكد من الطلبب.

فإف تكتيتكي التعليم ىي أسلوب 
الشخص في تنفيذ  أك تقنية التعلتم 
فردية معينة. كمثاؿ، يستخدـ كل من 

                                                           
18 Hujair AH Sanaky, Media Pembelajaran Interaktif-Inovatif,(Yogyakarta: 

Kaukaba Dipantara, 2013), 5-6 
19 Subur, Pembelajaran Nilai Moral Berbasis Kisah, (Yogyakarta: Kalimedia, 

2015), 19-20.  
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شخصتُ طريقة المحاضرة، كلكن قد 
يختلفاف كثتَنا في التكتيكات التي 
يستخدمها. في عرضها، يديل ابؼرء إلى 

كاىة كثتَنا لأنو يتمتع أف يتخللها الف
بركح الدعابة العالية، بينما يتمتع الآخر 
بحس دعابة أقل كلكنو يستخدـ ابؼزيد 
من ابؼساعدات الإلكتًكنية لأنو جيد 

ا في ىذا آّاؿ.  َِجدن
 تقويم التعليم .ج 

تسمى كلمة "تقييم" في اللغة العربية 
احيانان "التقويم، التقييم، كالتقدير"  مع 

ابؼصطلحات ابؼستخدـ في ذلك، فإف 
الغالب باللغة العربية ىو)التقييم( ك 
)التقويم(، بينما كلمة "التقدير" نادران ما 

 ُِكجدت.

                                                           
20  Subur, Pembelajaran Nilai Moral Berbasis Kisah, (Yogyakarta: Kalimedia, 

2015), 19-20.  
21  Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab, ( Jakarta: Kencana 

Prenadamedia Group, 2016) cet. 1, 133 
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ابؼصطلح يحتوم في الواقع على 
اختلبؼ. كلمة "التقويم" يأتي من أصل 

قوـ ( الذم  –يقوـ  –الكلمة: قوـ أك )قوٌـ 
يتغتَ بإضافة حرؼ مزدكج في عتُ فعل 

تقويدا( يكتٍ  -يقوٌـ –قوٌـ بحيث يصبح )
يأتي مصطلح   ِِإصلبح ك تصحيح. 

)التقويم( من كلمة )قيمة( يكتٍ القيمة أك 
ثم  (.value, accoun, quantity )السعر

يتم تشكيل الكلمة يتبع من الوزف )تفعيل( 
بؽا كظيفة النسبة أم تقديم أك إعطاء سعر 

 معتُ لشيء ما. 
ة فالنتيجة أف الكلمة الأكثر ملبءم

للئشارة إلى التقييم ىي )التقويم( لأنها ذات 
طبيعة نوعية/كمية. الكلمة التقييم أكثر  
كمية بطبيعتها باستخداـ الأرقاـ. مع ذلك، 
فإف ابؼصطلحتُ مرتبطاف إرتباطان كثيقان يكتٍ 
                                                           

22 Ahmad Warson Munawir, Al Munawir Kamus Arab-Indonesia, (Yogyakarta: 

Pondok Pesantren Al Munawir, 1984), 1261 
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التقييم جزء من التقويم. عادة ما يكوف 
 التقييم ىو ابػطوة الأكلى في نشاط التقويم.

يم اللغة العربية كلغة أجنبية تقويم التعل
ىو نشاط يهدؼ لتقييم أك ابؼعرفة إلى أم 
مدل يتمٌ عملية التعليم. لذلك، لا يقتصر 
التقويم على معرفة النتائج التى حصل عليها 
الطلبب بعد ابؼشاركة في عملية التعليم. 
كلكن أكثر من ذلك، فإف التقويم ىو تقييم 

ية برقيق شامل بعمع ابؼكونات ابؼتعلقة بعمل
أىداؼ التعليم. بعبارة أخرل، التقويم ىو 

 ِّفي الواقع برليل متعمق بؼكونات التعليم.
 أىداؼ تقويم التعليم: 

برديد معدؿ التقدـ أك نتائج التعلم  .ُ
لدل الطلبب. لتحديد مستول فهم 
الطلبب بذاه ابؼوضوع تتمثل مهمتها 
في تقديم تقرير لأكلياء أمور 
                                                           

23 Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab, (Jakarta: Kencana 

Prenadamedia Group, 2016) cet. 1, 134-135 
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لفصل، الطلبب، كبرديد زيادة ا
 كبرديد بزرج الطلبب.

لتدريب الشجاعة كدعوة الطلبب  .ِ
لتذكر ابؼواد التي تم تدريسها كمعرفة 

 مستول تغيتَ السلوؾ
التعريف على ابػلفيات الطلبب  .ّ

ابؼناسبة للتسجيل كبرديد أسباب 
صعوبات التعلم لدل الطلبب. 
يعمل كمدخل بؼهنة التوجيو ك 

 الإرشاد 
يدكن  كتغذية راجعة للمعلمتُ كالتي .ْ

استخدامها لتحستُ عملية التدريس 
كالتعليم كالبرامج العلبجية 

 ِْللطلبب.
 
 

                                                           
24 Sigit Pramono, Panduan Evaluasi Kegiatan Belajar Mengajar, (Jogjakarta: 

Diva Press, 2014), 15 
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 ب. منهج تعليم اللغة العربية

 مفهوم المنهج .1
جاء في معاجم اللغة أف الكلمة "منهج" مصدر مشتق 
من الفعل الثلبثي "نهج"، كبفا يعنيو ىذا الفعل كيدؿ عليو 

كمعنويا، الدليل، ما يلي: الطريق الوضح، ابؼذىب حسيا 
 السنة، الإتباع، الاقتداء، كابعمع " مناىج".

يقوؿ الإماـ إبن عباس، كضي الله تعالى عنهما، في قولو 
كىمًنػٍهىاجان" أم سبيلب كسنة.  تعالى: لًكيلّْ جىعىلٍناى مىنٍكيمٍ شًرٍعىة ن
كللمنهج بشة تعريفات في عرؼ باحثية، كىي كإف اختلفت 

أنها تكاد تتفق معتٌ كمضمونا، كمن صياغة كأسلوبا، إلا 
 ىذه التعريفات أف ابؼنهج، أك ابؼنهج تعتٍ:

الطريق ابؼوصل بصحيح النظر فيو إلى ابؼطلوب، أك ىو 
بؾموعة الإجراءات التي ينبغي ابزاذىا بتًتيب معتُ لبلوغ 

 ىدؼ معتُ، كمنهج العمل يرادؼ برنامج العمل.

 الناس سبيل تقصي ابغقائق العلمية كإذاعتهابتُ -
 البرنامج الذم يحدد لنا السيل للوصل إلى ابغقيقة -
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كبفا سبق يدكن القوؿ: ابؼنهج عبارة عن خطة عمل 
 ِٓمتكاملة، ترسم الطريق ابؼوصوؿ لتحقيق ىدؼ ما كنيلو.

كتربصة كلمة منهاج في اللغة الإبقليزية كالفرنسية ىي: 
“curriculum”  مع اختلبؼ في النطق( كىي ترجع إلى(

كمعناىا مضامر سباؽ  ”course“  اني من لفظةأصل يون
ابػيل، كابؼعتٌ الاشتقاقي بؽا يدؿ على الطريقة كابؼنهج الذم 

كابؼنهج في مفهوـ القديم ىو  ِٔيؤدم على غرض ابؼطلوب.
ابؼقرر الدراسي نفسو الذم يقدـ للطلبب في مادة معينة. 
فهناؾ مقرر للجغرافيا، كىناؾ آخر للتاريخ، كثالث 
للرياضيات، كرابع للغة. كابؼنهج في مفهومو على أنو خبرات 
تعلمية فإنو بؾموعة من ابؼعلومات كابغقائق كابؼفاىيم 

                                                           
25

 مناىج الدعوة الإسلبمية )الطبعة الأكلى(عبد الباسط السيد مرسي،  
 ِِ-ُِـ ص.  َُِٔق /  ُّْٕجامعة الأزىر: بصيع ابغقوؽ بؿفوظة 

، )الدراسات العليا ابؼنهج الدرسي مالو كما عليوعبد الكريم الشاذلي، ِٔ
 ٔ-ٓ(، ص. َُِٕ/َُِٔقسم مناىج كطرؽ التدريس )عربي( 
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ات التي تقدـ إلى ابؼتعلمتُ في مرحلة كابؼبادئ كالقيم كالنظري
 ِٕتعليمية بعينها، كبرت اشراؼ ابؼدرسة الربظية كإدارتها.

في بعض ابؼعجم العربية يجد كلمات أك مصطلحات 
"منهج" ك "نهجو" يعتٍ مسارات كاضحة. يعرٌؼ حستُ 
سليماف قرة "منهج" ك "نهجو" على انهما طريقة لشيء ما 

 ِٖؼ معينة.يقوـ بو شخص ما لتحقيق أىدا

 ، في ابؼصطلحات، يكوف بؼصطلح ابؼنهج عدة معافو
( ابؼنهج ىو التعليم الذم يجب على الطلبب أف ُكىي: )

( ِيأخذكه خلبؿ فتَة زمنية معينة للحصوؿ على دبلوـ )
ابؼنهج عبارة عن عدد من ابؼواد التي يجب على الطلبب 

( ابؼنهج ْ( تدريس الطلبب )ّإتقانها لاكتساب ابؼعرفة )
 ِٗعبارة عن سلسلة من ابػبرات التعليمية.

 يوكد ىذا التعريف على ما يلي:
                                                           

27
أسس بناء ابؼناىج التًبوية كتصميم الكتاب بؿمود ابػوالدة،  

 ُٖ(، ص. ََِْمستَة، ، )عماف: دار للالتعليمي

28 Abdul Mutholib, Pengembangan Kurikulum Bahasa Arab (Teori dan 

Praktik), )Kudus: P3M STAIN, 2009(, 3-4 
29 Oemar Hamalik, Evaluasi Kurikulum, (Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 

1999), 16-18 
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أكلا: أف ابؼنهج "نظاـ" أك "منظومة" أم أنو : كلّّ 
مكوفه من أجزاء، كل جزء فيو يؤثر في كل جزء آخر كيتأثر 

 بو، ككل جزء يؤثر في الكل كيتأثر بو.

ثانيا: أف بؿور ىذا النظاـ ىو الأسس التي يقوـ عليها 
ىذا النظاـ، كىي الأسس ابؼعرفية، ابؼتصلة بطبيعة ابؼعرفة 
كمصادرىا في ىذا النظاـ، كالأسس النفسية ابؼتصلة بالطبيعة 
الإنسانية، كطبيعة ابؼتعلم، كمراحل نموه كمتطلباتها، كالأسس 
الا جتماعة ابؼتصلة بطبيعة آّتمع كثقافتو كحاجاتو كمطالب 

تصلة بطبيعة اللغة كطبيعة نموه كتطوره، كالأسس اللغوية ابؼ
 عملية الاتصاؿ اللغوم.

ثالثا: أف ىذه الأسس ىي التي تساعد في برديد 
أىداؼ ابؼنهج كاحتياجات ابؼتعلمتُ، كفي برديد بؿتويات 
ابؼنهج من ابغقائق كابؼعارؼ كابػبرات كابؼهارات كتنظيمها، 
كفي برديد طرائق كأساليب التدريس، كبرديد طرائق 

 قويم كالتطوير.كأساليب الت
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ىو عملية منظومية  -بصفة عامة -رابعا: أف ابؼنهج
متفاعلة، كليس عملية خطية ذات نهايات طرفية بؿدكدة، 

 َّلذلك فتطوير ابؼنهج عملية مستمرة.

 يدكن مفهوـ ابؼنهج من خلبؿ النظر في الشرح بؼا يلي: 

التجارب ابؼخططة التي اقتًحتها ابؼدرسة بؼساعدة  .ُ
وؿ على الكفاءات )نتائج التعلم( الطلبب في ابغص

 ُّالتي تم برديدىا إلى أقصى حد بفكن.
كل نشاط لو غرض يتم إعداده كترتيبو كالإشراؼ  .ِ

عليو من قبل ابؼدرسة كيكوف مسؤكلان عن تنفيذ 
 ِّداخل ابؼدرسة كخارجها.

بؾموعة من التجارب كالأنشطة داخل ابؼدرسة أك   .ّ
خارجها  التي تقدمها ابؼدرسة ابؼتعلمتُ ّٔدؼ 
ابؼساعدة في تنميتهم الشاملة التي يدكن أف تشكل 

                                                           
في مناىج تعليم اللغة ، ابؼراجع شدل أبضد طعيمة كغتَه علي أبضد مدكور ك30

 ٓٓـ(، ص. ََُِق/ ُُّْ، )القاىرة: دار الفكر العربي، العربية للناطقتُ بلغات أخرل

31 Shalih Handy dan Hisyam Ilyan, Dirasat fi al-Manhaj wa al-Asalib al-

„Ammah, )Oman: Dar al- Fikr, 1999(, 17 
32 Ibrahim Muhammad al-Syafi‟I, Rasyid al-Katsiry, Al Manhaj al-Mudarrisy 

min Manzur Jadid, (Riyadl: Maktalah al-Abikan, 1417),  27 
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موقفان جيدان كقادرين على التفاعل مع بيئتهم 
كجتمعهم كالقدرة على تقديم ابغلوؿ الناسب 

 ّّللمشاكل التي يواجهونها.
 أنواع منهج اللغة العربية  .2

 فأما أنواع ابؼنهج فهي كما يلي : 
 separated subject) منهج مادة ابؼنفصلة . أ

curriculum)   
يعد منهج مادة ابؼنفصلة أحد أقدـ نماذج 
ابؼناىج، كيستخدـ على نطاؽ كاسع في بـتلف 
البلداف. بؿتول ابؼنهج عبارة عن بؾموعة من ابؼواد 

دركس. إف مستول إبقاز التعليمية أك خطط ال
الطلبب أك إتقانهم للمادة ىو ابؼقياس الرئيسي في 

لذلك، فإف إتقاف ابؼادة  تقييم بقاح تعلم الطلبب.
قدر الإمكاف ىو أحد الأشياء التي يتم إعطاء 

                                                           
33 Hasan Ja‟far al-Khalifah, Al Manhaj al Mudarrisy al-Mu‟ashir, (Riyadh: Al-

Mamlakah al-„Arabiyah, 2014),  21 



 

34 
 

الأكلوية بؽا في أنشطة التدريس كالتعلم من قبل 
 ّْابؼعلمتُ الذين يستخدموف ىذا النوع من ابؼناىج.

يقاؿ أف ىذا ابؼنهج يكوف كذلك لأف بيانات  
الدرس يتم تقديدها للطلبب في شكل مواضيع أك 
مواضيع منفصلة.يفصل ىذا ابؼنهج بوضوح مادة 
كاحدة عن أخرل، مثاؿ: موضوع النظرية الكهربائية 
ليس لو علبقة بدعرفة الأدكات. يتم فصلهم عن 
بعضهم البعض بشكل صريح، ككذلك في عرضها 

 طلبب.على ال
 (Integrated curriculum) منهج متكامل . ب

مادة مواضيع بؾتمعة. من  ابؼنهج ابؼتكامل ىو 
خلبؿ إزالة حدكد ابؼادٌة كمادة الدرس ابؼقدمة في 
شكل كحدة أك كاملة. الوحدة عبارة عن بؾموعة 
موحدة من الأجزاء غتَ ابؼنفصلة عن بعضها 
 البعض، كلكنها سلسلة من الأجزاء التي تتحد في

  كئاـ.
                                                           

34
 R. Masykur, Teori dan Telaah Pengembangan Kurikulum, ( Bandar 

Lampung: CV. Anugrah Utama Raharja, 2013), 51 
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 (Correlated curriculum)ج. منهج متًابطة 
يجب ربط ابؼادٌة في ىذا ابؼنهج كتنظيمها بطريقة  

تعزز أحدىا كتكمل الأخرل. لذلك،  ىنا ابؼادٌة مرتبطة 
يؤكد ىذا ابؼنهج ّٓببعضها البعض حتى لا يقفوا بدفردىم.

على أهمية العلبقة بتُ تنظيم ابؼواد أك ابؼفاىيم ابؼستفادة 
درس كاحد مع ابؼواد الأخرل، دكف القضاء على  من

 ّٔالاختلبفات الأساسية لكل موضوع.
 عناصر منهج تعليم اللغة العربية .3

يتكوف ابؼنهج من العناصر الأربعة أك ابػمسة 
الأساسية التًابط، كىي الأىداؼ كالمحتول أك ابؼادة الدراسية 

 كخبرات التعلم ابؼدرسة أك طريقة كتفصيل ذلك بؼا يلي:

 الأهداف (أ )
نظران الأهمية التعليم للبشر، فقد جعلت كل 
دكلة تقريبان مشاركة سكانها في الأنشطة التعليمية. 

                                                           
35

 Ria Rezki Hamzah, Analisis Relevansi Kurikulum International Class 

Program (ICP) Fakultas MIPA Universitas Negeri Makassar dengan kurikulum SMP 

RSBI di Kota Makkasar, 08 no. 1, 2014,  81 
36 R. Masykur, Teori dan Telaah Pengembangan Kurikulum, ( Bandar 

Lampung: CV. Anugrah Utama Raharja, 2013), 53 
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إلزامية يجب أف يتكيف التعليم الذم يتم إجراؤه مع 
فلسفة البلد ككذلك الظركؼ الاجتماعية كالأساسية 
كالإقتصادية كالبيئة لكل منها.من منظور التًبية 

ة أىداؼ التًبية الوطنية بوضوح في الوطنية، يدكن رؤي
بشأف نظاـ التعليم  ََِّسنة  َِالقانوف رقم 

الوطتٍ "أف التًبية الوطنية ىي تنمية القدرة كشكل 
شخصية كحالة الأمة الكريدة من أجل تنوير حياة 
الأمة ّٔدؼ تنمية إمكانات ابؼتعلمتُ ليصبحوا بشران 
يؤمنوف باالله كيخافونو كفاضل كصحي كمعلم 

 كمتحدث كمبدع كأصبح مواطنان ديدقراطياِّ كمسؤكلان.
الأىداؼ التعليمية التي تتًاكح من التعليم 
الوطتٍ إلى أىدؼ ابؼوضوع لا تزاؿ بؾردة كمفاىيمية. 
لذالك، يحتاج تفاعيلو كزيادة تفصيلو في شكل 
أىداؼ تعليمية، أم أىدؼ تعليمية أكثر عملية 

 ّٕيتم برقيقها من كل موضوع.

                                                           
37 Miftahur Rahman, “Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah Aliyah Dalam 

Perspektif Kurikulum 2013 (Sebuah Tinjauan Yuridis),” An-Nabighoh 20, no. 02 (2018): 

2. 
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 / المادة الدراسيةالمحتوى (ب )
 (BSNP)قامت ككالة معايتَ التعليم الوطنية

بتطوير أداة تقييم الكتب ابؼدرسة كالتى تعد ابؼصدر  
الرئيسي للموضوع. تستخدـ ىذه الأداة لتحديد 

 جدكل تصنيف كتاب مدرسي على أنو مقرٌر.
 كفقان قامن ككالة معايتَ التعليم الوطنية

(BSNP)يجب أف  الذم نقلب عن مسنور مصلح
تفي الكتب ابؼدرسية عالية ابعودة بعناصر الأىلية 
الأربعة كىي أىلية المحتول، كجدكل العرض، 

 كجدكل اللغة، كجدكل الرسوـ البيانية.
قسم المحتول في الكتاب ابؼدرسي ىو كصف 
مادم للموضوع كفقان لعنواف الكتاب. يجب أف 
يكوف الوصف ابؼادم قادرا على تطوير ابؼعرفة 

 ارات كابؼواقف الإيجابية للطلبب.كابؼه
لذلك، من حيث ابؼواد الكتابية ابعيدة يجب 

 أف تستوفي ابؼعايتَ التالية:
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يجب أف يكوف قادران على ابغفاظ ابغقيقة  .أ 
كدقة ابؼواد كالبيانات كابؼفاىيم المحدثة كيدكن 

 أف يدعم برقيق أىداؼ التعليم الوطنية.
استخداـ مصادر دامية صحيحة نظريا  .ب 

 ريبيان كبذ
 التشجيع على ظهور الاستقلبؿ كالإبتكار .ج 
أف يكوف قادرا على التحفيز على تطوير  .د 

 نفسو
أف تكوف قادرة على ابغفاظ على الوحدة  .ق 

الوطنية   كالنزاىة من خلبؿ استيعاب تنوع 
 ّٖالتعاكف ابؼتبادؿ كاحتًاـ الإختلبفات

 طريقة التعليم (ج )
طريقة التدريس بدفهومها الواسع تعتٌ 
منظومة من الأساليب التي يتم بواسطتها الإسهاـ 
في تنظيم ابعماؿ ابػارجي كالداخلي للمتعلم من 
أجل برقيق أىداؼ تربوية معينة. إنها كفق ىذا 
                                                           

38 Miftahur Rahman, “Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah Aliyah Dalam 

Perspektif Kurikulum 2013 (Sebuah Tinjauan Yuridis),” An-Nabighoh 20, no. 02 (2018): 

229. 
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التعريف أكثر من بؾرد كسيلة لتوصيل ابؼعرفة. ذلك 
أف كلمة توصيل تعتٍ نشاطا من طرؼ كاحد كىو 

البا ابؼعلم بفا يفرض في معظم الأحياف سبيلة غ
ابؼتعلم، فضلب عن قصر أىداؼ التًبية في تلقتُ 
معلومات كمعارؼ بفا يخالف ابؼفهوـ الواسع 

 ّٗكالشامل للتًبية.

كالطريقة ابؼناسب ىي التي تساعد على 
برقيق ابؽدؼ ابؼوجو في الظركؼ ابػاصة بتعليم اللغة 

كوف أف نهتم العوامل الثانية، فلذلك لابد من أف ن
 في اختيار طريقة التدريس كمنها:

 آّتمع الذم يدرس فيو العربية كلغة ثانية ( أ
 أىداؼ تدريس العربية  ( ب
 مستول الدارستُ  ( ج
 اللغة القومية للدارستُ  ( د

                                                           
ابؼراجع في مناىج تعليم اللغة شدل أبضد طعيمة كغتَه،  علي أبضد مدكور ك ّٗ

، ص. )ـََُِق/ ُُّْالقاىرة: دار الفكر العربي،  (،العربية للناطقتُ بلغات أخرل
ُِٔ 
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 إمكنيات تعليم اللغة  ( ق
 مستول اللغة العربية في تعليمها.  ( ؼ

 كيأتي بعد ذلك معايتَ إختيار كما يلي: ( غ
 السياؽ (ُ

تقدـ كفائة الوحدات اللغوية أف 
ابعديدة في سياقات ذات معتٌ بذعل 

 تعليمها قيمة في حياة الدارس
 الإجتماعية (ِ

أف تهيء الطريقة الفرصة لأقضي 
شكل من أشكاؿ الأتصاؿ بتُ 

 ابؼتعلمتُ
 البربؾة (ّ

أف يوظف المحتول اللغوم الذم 
 سبق تعليمو في بؿتول لغوم جيد 

 الفردية (ْ
ة ابعديد بشكل تقديم المحتول اللغوي

 يسمح لكل طالب كفرد أف يستفد
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 النموذجية (ٓ
توفتَ نماذج جيدة يدكن بؿاكمتها 

 في تعليم اللغة
 التنوع (ٔ

تعدد أساليب عرض المحتول اللغوم 
 ابعديد

 التفاعل (ٕ
إف الطريقة ابعيدة ىي التي يتفاعل 
فيها كل من ابؼتعلم كابؼعلم كابؼواد 
التعليمية في إطار الظركؼ 

ابؼتوفرة في حجة كالإمكانيات 
الدراسة كالطريقة ابعيدة التي بذعل 

 ابؼتعلم مركز الاىتماـ
 ابؼمارسة (ٖ

إعطاء الفرصة لكل متعلم بؼمارسة 
الفعلية للمحتول اللغوم ابعديد 

 برت إشراؼ ضبطي
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 التوجية الذاتي (ٗ
يدكن ابؼتعلم من إظهار أقصى  

درجات الإستجابة عنده تنمية قدرتو 
 َْعلى التوجيو الذاتي.

 التقويم  (د )
التقويم ىو أحد مكونات ابؼنهج الدراسي 
الذم يدكن مقارنتو كحارس مرمى في كرة القدـ، 
كيعتٍ التقييم الوظيفي اختيار من لديو ابغق في 
النجاح كمن لايحق لو النجاح، كبالتالي فإف الطلبب 
الذين يدكنهم برقيق ابؽدؼ يحق بؽم النجاح. بينما 

ؼ) السلوؾ ابؼتوقع( الطلبب الذم لايصوؿ إلي ابؽد
 لا يحق بؽم التخرج.

عنصر التقويم مهم جدا لتنفيذ ابؼنهج. يدكن 
أف توفر نتائج التقييم أدلة حوؿ ماإذا كاف من 
ابؼمكن برقيق الأىداؼ التي سيتم استهدافها أـ لا. 

                                                           
تعليم العربية لغتَ الناطقتُ ّٔا مناىجو رشدم أبضد طعيمة،  َْ

 ُٕ-َٕص. كأساليبو،
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بالإضافة إلي ذلك، يعد التقييم مفيدا ايضا لتقييم 
حو الأمثل ماإذا كانت عملية ابؼنهاج تعمل على الن

أـ لا. كبالتالي، يدكن ابغصوؿ على تعليمات حوؿ 
تنفيذ ابؼنهج. بناء على التعليمات التي تم ابغصوؿ 
عليها، يدكن إجراء برسينات. يجب إجراء تقييم 
ابؼناىج بشكل مستمر. بؽذا السبب، من الضركرم 
برديد ما سيتم تقييو بوضوح ىذا ابؼنهج باستجداـ 

يضان. فيما يتعلق بتصميم مراجع كمعايتَ كاضحة ا
ىذا ابؼنهج، يتم إجراء التقييم لتحقيق ىدفتُ 
رئيسيتُ كهما: تقييم نتائج ابؼنهج أك ابؼنتجات، تقييم 

 ُْعملية ابؼناىج.
 مناهج تعليم اللغة العربية بإندونيسيا .4

 ُْٖٗمنهج مادة اللغة العربية عاـ  . أ
لا يزاؿ يتبع القواعد  ُْٖٗكاف التعليم في عاـ 

 ْ)قانوف التعليم كالتعلم( رقم.  UUPة في الوارد
رقم UUP . الغرض من التعليم كفقنا لػ َُٓٗلعاـ 

                                                           
41 Ahmad Wahyu Hidayat, Inovasi Kurikulum dalam Perspektif Komponen-

Komponen Kurikulum Pendidikan Agama Islam, Jurnal Al-Fahim 02, No. 01 2020: 123-

124 
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ىو تكوين بشر أكفاء كمواطنتُ  َُٓٗلعاـ  ْ
ديدقراطيتُ كمسئولتُ عن رفاىية آّتمع كالوطن 

كفقنا لاحتياجات ذلك الوقت،  (.ّآية  II)باب 
أغسطس  ُٔفي خطاب الولاية الذم ألقاه في 

، ذكر رئيس ابعمهرية إندكنيسيا أف أىداؼ ُْٖٗ
ىي برستُ جودة  Repelita IIIتطوير التعليم في 

التعليم، كتوسيع فرص التعلم، كزيادة أهمية التعليم 
كتطوير كبرستُ كفاءة كفاعلية إدارة التعليم من 
خلبؿ التدريب كالتحستُ ابؼناىج الدراسية بؼلء 

الباب  Repelita III) ابؼهارات كالكفاءات 
XVII،)  لذلك كلتلبية ىذه الاحتياجات لا بد من

إلى  ُٕٓٗتغيتَ ابؼناىج كبرديدا التغيتَ في منهج 
 .ُْٖٗمنهج 

على الرغم من كضع اللغة العربية كلغة أجنبية، 
بالإضافة إلى اللغة الإبقليزية، فإف إتقاف كفاءات 
التعليم في ىذا ابؼوضوع مهم للغاية من أجل دعم 

ؼ التنمية الوطنية. كبؽذه الغاية، ركز برقيق أىدا
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على برستُ  ُْٖٗمنهج اللغة العربية في عاـ 
مهارات اللغة العربية التي كانت بدثابة الأداة الرئيسية 
لتحستُ تقدير الدين الإسلبمي، كما عملت أيضنا 

( أدكات ِ( أداة للتواصل بتُ الأمم، ُعلى أنها: 
ة إلى لغة للمساعدة في تطوير اللغة الإندكنيسي

أدكات لاستخداـ العلم كالتكنولوجيا  (ّحديثة، 
 ِْ.من أجل التنمية الوطنية

 ـ ُْٗٗمنهج مادة اللغة العربية  . ب
بعد سن قانوف نظاـ  ُْٗٗظهر منهج عاـ 

رقم   UUSPN. في ُٖٗٗلعاـ  ِالتعليم رقم   
يذكر أف التًبية الوطنية تهدؼ إلى  ُٖٗٗلعاـ  ِ

ف كالولاء لله سبحانو كتعالى، تربية حياة الأمة كالإيدا
كذات الشخصية النبيلة، كابؼعرفة كابؼهارات، 
كابؼستقلة، كالشعور بابؼسؤكلية الاجتماعية كالوطنية 

 ّٕفتًة  XI(. كيذكر في الباب ْ، فقرة  II)الباب 
أف ابؼنهج مهيأ لتحقيق أىداؼ التًبية الوطنية من 
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خلبؿ الاىتماـ بدرحلة تنمية الطلبب كمدل 
ملبءمتها للبيئة كاحتياجات التنمية الوطنية كتطوير 
العلوـ كالتكنولوجيا بدا يتناسب مع نوع كمستول كل 

 UUSPN   لتلبية متطلبات  كحدة تعليمية. لذلك،

بالإضافة إلى متطلبات عصر  ُٖٗٗلعاـ  ِرقم 
، فإف الغرض من تعليم اللغة XXIالعوبؼة كالقرف 

مهارات  ىو برستُ ُْٗٗالعربية في منهج 
في   متوسطة  الاتصاؿ باللغة العربية.

، تم ذكر الغرض من ُْٗٗعاـ   GBPPالأسلبمية
 ََٕتعليم اللغة العربية كىو بحيث يتقن الطلبب 

مفردات كيستخدمونها بشكل سلبي كنشط في 
أشكاؿ كلمات بـتلفة كىياكل بصل أساسية مبربؾة، 
بحيث يدكن استخدامها كأداة اتصاؿ كأساس لفهم 

لكتب الإسلبمية البسيطة بقرب القرآف ا
 ّْكابغديث.

 (KBK) ََِْمنهج مادة اللغة العربية  . ج
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 ََِْظهر منهج اللغة العربية في عاـ 
)ابؼعركؼ باسم ابؼناىج القائمة على الكفاءة أك 

KBK ٍبعد سن قانوف نظاـ التعليم الوطت )
(SISDIKNAS)  .الغرض ََِّلسنة  َِرقم .

من التًبية الوطنية ابؼنصوص عليها في القانوف رقم 
ىو تنمية إمكانات الطلبب  ََِّلسنة  َِ

ليصبحوا بشرنا يؤمنوف بالله كيخافونو، كأخلبؽ 
الكريدة، كصحي، كمعلم، كبـتص، كمبدع، 
كمستقل، كيصبح مواطنتُ ديدقراطية كمسؤكلة 

 ْْ.)ّ، فقرة II )الباب
شارة إلى الأحكاـ ابؼذكورة أعلبه، فإف بالإ

موجو إلى: "لكي  ََِْموضوع اللغة العربية لعاـ 
يتقن ابؼتعلموف بشكل فعاؿ كسلبي ّٔدؼ إتقاف 
عدد من ابؼفردات كالتعابتَ ابؼرتبة بتًتيب بـتلف 
)ترتيب الكلمة( كأنماط ابعمل ابؼبربؾة، لذلك أنو 
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وص يدكن استخدامو كوسيلة للتواصل كفهم النص
 ْٓالدينية ابؼعاصرة". 

فإف تعليم اللغة العربية في ابؼدارس الدينية  
 يهدؼ إلى تطوير الطلبب من حيث: 

ابؼهارات الاستماع، كالكلبـ، كالقراءة،   .ُ
 كالكتابة بشكل جيٌد كصحيح.

معرفة اللغات ابؼختلفة كسياقاتها، حتى   .ِ
يتمكن الطلبب من تفستَ بؿتويات 

ابؼنطوقة الأشكاؿ ابؼختلفة للنصوص 
كابؼكتوبة كالرد عليها في شكل أنشطة 

 متنوعة كتفاعلية.
معرفة أنماط ابعمل التي يدكن   .ّ

استخدامها لتأليف نصوص بسيطة 
كالقدرة على تطبيقها في شكل خطاب 

 شفهي ككتابي.
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معرفة عدد من النصوص ابؼتنوعة كقادرة   .ْ
على ربطها بابعوانب الاجتماعية 

 كالشخصية.
دث بشكل فعاؿ في القدرة على التح  .ٓ

 سياقات بـتلفة.
القدرة على تفستَ بؿتويات الأشكاؿ   .ٔ

ابؼختلفة للنص ابؼكتوب كالرد على شكل 
 أنشطة متنوعة كتفاعلية كبفتعة.

القدرة على قراءة الكتب ابػيالية   .ٕ
 كالواقعية كإعادة سرد جوىرىا.

القدرة على الكتابة الإبداعية بأشكاؿ   .ٖ
ابؼعلومات  بـتلفة من النص البسيط لنقل
 كالتعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر.

القدرة على تقدير كتقدير عمل  .ٗ
 الآخرين.

القدرة على مناقشة النصوص  .َُ
 كبرليلها بشكل نقدم.
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لتحقيق الغرض من تعليم اللغة العربية، 
نهج التعليم ابؼستخدـ ىو  ََِْفي منهج 

نهج يجمع بتُ عناصر النهج: القواعيد، 
السمعية الشفوية، التواصلية، كالإنسانية، 
كالتي تتكيف مع أىداؼ التدريس كمع 

، ََِْفي عاـ  KBKشركط التعليم. في 
تم توجيو أنشطة تعلبم اللغة العربية إلى 
أساليب التعلم ابؼنتجة كالنشطة كالإبداعية 

 ْٔ(.PAKEMكالفعالة كابؼمتعة )
 (KTSP) ََِٔمنهج مادة اللغة العربية   . د

، أطلقت ابغكومة منهج ََِٔفي عاـ 
ظهر مصطلح  (.KTSP)مستول كحدة التعليم 

KTSP  على ََِّلعاـ  َِبالفعل في القانوف رقم
 KTSP. في الواقع، ِآية  ّٔكجو الدقة في الفقرة 

 KBKك  KTSP، في الواقع  KBKليس بديلبن لػ 

ينظم  KTSPيكمل كل منهما الآخر. كذلك لأف 
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توزيع السلطة لتًبصة أساليب التعلم )التخطيط( 
أك ابذاه  KBKلرئيس ابؼدرسة كابؼعلمتُ، بينما يوجو 

 ابذاه نهاية التعلم.
ىو بديل  KTSPكمع ذلك، فإف الرأم القائل بأف 

يتكوف من  KBKليس خاطئنا أيضنا. لأف نص  KBKلػ 
( ابؼناىج ُأربع كثائق للمناىج الدراسية، كالتي تشمل: 

( إدارة ابؼناىج ّ( أنشطة التعليم، ِكبـرجات التعلم، 
ابؼدرسة، ( التقييم القائم على ْعلى أساس ابؼدرسة، ك 

كتم توزيعو ليتم تنفيذه في كل مكاف مسار كمستول 
الذم يفتح  KTSPالتعليم. لم يعد صابغنا كتم استبدالو بػ 

مساحة للمشاركة الإبداعية للمعلمتُ كمديرم ابؼدارس 
في كضع معايتَ المحتول كمعايتَ الكفاءة كالكفاءات 
الأساسية التي بصعتها ابغكومة ابؼركزية على أساس 

بادئ التوجيهية التي بصعتها ككالة معايتَ التعليم الوطنية ابؼ
(BSNP). 

من ابؼنهج العربية ىو  KTSPلذلك، فإف إصدار 
تطوير بؼعايتَ المحتول كمعايتَ الكفاءة كالكفاءات 
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. في BSNPالأساسية التي حددتها ابغكومة من خلبؿ 
في  BSNPالذم تم بذميعو بواسطة  KTSPدليل تطوير 
، يذكر أف برنامج تعليم اللغة العربية KTSPقسم نموذج 

يهدؼ عمومنا إلى تطوير مهارات الاستماع كالكلبـ 
 ْٕكالقراءة كالكتابة بشكل جيٌد.

 َُِّمنهج مادة اللغة العربية  . ق
لعاـ  ِّىو تطبيق القانوف رقم  َُِّمنهج 

ىو استمرار كتنقيح للمنهج  َُِّ. منهج َُِّ
كمنهج مستول كحدة  (KBK)القائم على الكفاءة 

بشكل  َُِّ. يشتَ ابؼنهج (KTSP)التعليم 
أكبر إلى كفاءة ابؼواقف كابؼعرفة كابؼهارات بطريقة 
متكاملة على النحو ابؼنصوص عليو في القانوف رقم 

بشأف نظاـ التعليم الوطتٍ الوارد  ََِّلعاـ  َِ
حيث كفاءة التخرج ىي مؤىل  ّٓفي الفقرة 

شمل ابؼواقف كابؼعرفة، لقدرات ابػريجتُ التي ت
كابؼهارات كفقنا للمعايتَ الوطنية ابؼتفق عليها. ىذا 
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 َُِّالعرض ىو جزء من الاختبار العاـ بؼنهج 
كالذم من ابؼتوقع أف يكتسب آراء إيجابية 
كمدخلبت من آّتمع. ىذا التغيتَ في ابؼنهج 
الدراسية ىو نتيجة لتطور آّتمع بحيث يكوف ابؼنهج 

 ْٖفي متابعة تطور كبرديات العصر.ديناميكينا 
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 ج . تعليم اللغة العربية في المعهد الإندونيسي

 مفهوم المعهد .1

خلبؿ عصر كاليسونغو، كاف معهد دائما 
على أساس تطور الإسلبـ في إندكنيسيا. لفطرة 
طويلة، إلى جانب كونها مؤسسة تعليمية، 
أخذت معهد أيضا دكرىا كمؤسسة إجتماعية 
حيث يكوف معهد سيطرة آّتمع المحيط في 

 ْٗالاستجابة لتحديات العصر. 

 بالأضافة على ذلك، كلد ابؼشايخ الإسلبميتُ
من ابؼؤسسات ابؼعهد. حتى الدكتور مكتي علي 
قاؿ:" لم يولد علماء من مؤسسة غتَ 
ابؼعهد".ابؼعهد في لغة الإندكنيسيا" بيزانتًين ك 

-pe"بيزانتًين" من كلمة  فندكؽ" يأتي مصطلح

“santri”-an.  سانتًم“حيث تعتٍ كلمة” 
تلميذ في ابعاكية. كفي مصطلح يأتي من الكلمة 
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( يعتٍ السكن. يعرؼ بيزانتًين العربية )فندكؽ
 َٓخاصة في آتشيو.  ”Dayah“ايضان باسم 

بينما قالو بؾيد في جيلبني، فإنو يوفر حدكدان 
أكضح للبيزانتًين على النحو التالي:"بيزانتًين" 
عبارة عن مزيج من كلمتاف بـتلفة من فندكؽ ك 
بيزانتتَين. ابؼصطلح بيزانتًين يتم من كلمة 

تلمذ أك سانتًم بفا يعتٍ سانتًم التي تعتٍ 
الأحرؼ لأنو في ىذا بيزانتًين يتعرؼ الطلبب 

يأتي من    pondokفي حتُ أف مصطلح  أكلان.
كلمة "فندكؽ" في اللغة العربية بؽا معتٌ ضيافة 
أك فندؽ. مع ذلك، في إندكنيسيا ابػاصة جزيرة 
جاكل فندكؽ تشبو بابؼساكن في بيئة المحبسة أم 

 جرات للطلبب. سكن بسيط مقسم إلى ح
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 عناصر المعهد  .2

بشكل العاـ، ابؼعهد يحتوم على بطس 
عناصر ىو الشيخ، الطلبب، ابؼسجد، السكن، 

 ُٓكالكتب الصفراء.

 الشيخ .أ 
الشيخ ىو شخص لديو ابؼعهد كإتقاف ابؼعرفة 
الدينية ك قادر باستمرار على تنفيذ التعاليم الدين 
التي سيطرتو. بعبارات الأخرل، يتم عرض الشيخ 
أيضا للؤشخاص الذم يفهموف علم الدين، دكف 
إمتلبؾ ابؼعهد أك لا تعيش ك التدريس في ابؼعهد. 

ينية عن طريق معتٌ الشيخ الثاني ىو تعليم ابؼعرفة الد
الدعوة أك إلقاء المحاضرات من قرية إلى القرية، 
كإيصاؿ الفتول لعامة الناس. الشيخ ىو العنصر 

 الذم يحتل ابؼكانة الأكثر أهمية. 
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فيما يتعلق بذلك، من الطبيعي أف يعتمد نمو 
الذكاء الشخصي   ابؼعهد كتطورىا إعتمادا كبتَان على

شيخ، أف ابؼعهد للمعلم )الشيخ(. يعتقد غالبية ال
يشبو بفلكة صغتَة يكوف موقع الشيخ ىو ابؼصدر 

في  (power of authory) ابؼطلق للسلطة كابؼلك
حياة كبيئة ابؼعهد. لن يتمكن الطلبب )سانتًم( أك 
شخص آخر من معارضة سلطة،  كلكن  الشيخ 
آخر لديو تأثتَ أكبر. على الرٌغم من أف الشيخ لو 

يتعلق بالقيادة. عندما  دكر مهم للغاية خاصة فيما
يتعلق الأمر بنظاـ التعليم في ابؼعهد، عناصر التعليم 
الأخرل التي تشمل: أستاذ، كالطلبب )سانتًم(، 

 ِٓىو عناصر داعمة في نظاـ التعليم ابؼعهد.  كمدير
 سانتًم / الطلبب .ب 

يعد كجود الطلبب عنصران مهمان، لأنو من 
لطلبب. ابؼستحيل أف تتم حياة ابؼعهد دكف كجود ا

كلايدكن تسمية عالم )الشيخ( إذا لم يكن لديو 
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طلبب. ىناؾ نوعاف من الطلبب/ سانتًم على 
 النحو التالي:

الطلبب مقيم أم الطلبب الذين يصلوف من  (ُ
خارج ابؼنطقة بعيدة بحيث لايدكن العودة إلى 
منازبؽم. لذالك، فإنهم يبقوف في ابؼعهد كيجب 

ساعة في  ِْأف يتبعوا قواعد ابؼعهد بؼدة 
 ابغياة اليومية.

الطلبب خفاش أم الطلبب الذين يأتوف من  (ِ
ابؼنطقة المحيطة بحيث يسمح بؽم بالعودة إلى 
ابؼنزؿ بعد الدراسة في ابؼعهد. يأتي الطلبب 
خفاش إلى ابؼعهد فقط بؼتابعة دركسهم، كبعد 
ذلك يعودكف إلى ابؼنزؿ. أما بالنسبة للؤنشطة 

 ّٓي لا تتبع.ابؼعهد خارج دركس الكتاب، فه
، يدكن استنتاج أف  بناء على ىذا ابؼفهوـ
الطلبب ىو طلبب يدرسوف في مدارس ابؼعهد 
كيعيشوف في السكن الداخلي ابؼقدـ. بشكل عم، 
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يقوـ الطلبب بالأنشطة ابغية بشكل مستقل، بدا في 
 ذلك ابؼطبخ، الغسل، كأنشطة لأخرل.

 ابؼسجد .ج 
ابؼسجد في اللغة ىي مكاف للسجود أك مكاف 
عبادة للمسلمتُ. لكن معتٌ السجد في سياؽ 
ابؼعهد أكسع بكثتَ من بؾرد مكاف للصلبة، كلكن 
يتم تعريف ابؼسجد على أنو مكاف بو بصيع أنشطتو 

ابؼسجد عناصر لا يدكن فصلو   ْٓالدينية كآّتمعية.
عن ابؼعهد كيعتبر ابؼكاف الأنسب لتعليم الطلبب، 
كخاصة في بفارسة الصلبة، كابػطبة، كتعليم الطلبب 
الكلبسيكية ) الأصفر(. في بعض ابؼعهد، يعتبر 
ابؼسجد أيضان مكانا للئعتكاؼ كأداء الرياض كالذكر 

 ٓٓكابؼمارسات الأخرل في حياة الطريقة كالصوفية.
 فندكؽ /  ابؼسكن .د 
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ابؼعهد ىو الأساس نزؿ تعليم اسلبمي تقليدم، 
حيث يعيش الطلبب معان كدراسة برت قيادة كتوجيو 
الشيخ. فيما يتعلق بتخطيط ابؼسكن يوصف على 
النحو التالي: يقع ابؼسكن داخل بؾمع ابؼعهد حيث 

كاف    يقيم الشيخ. في ابؼعهد السابق بشكل عاـ،
 الشيخ لكن معظم ابؼعهد ابؼعقد بأكملو ينتمي إلى

لم يعتبر بؾرد ملكية الشيخ فقط، بل كاف ينتمي إلى 
كذلك لأف الشيخ يحصل على موارد مالية  آّتمع.

للتمويل كتطوير ابؼعهد من آّتمع. كمع ذلك، 
لايزاؿ الشيخ يتمتع بسلطة مطلقة على أساس إدارة 

 ٔٓابؼقعد ابؼعهد.
عهد. مسكن للطلبب ىي بظة خاصة لتقليد ابؼ

ابؼسكن أيضان مكانان لتدريب الطلبب حتى   يعد
 قادر على العيش بشكل مستقل في آّتمع. 

 
 

                                                           
56 Madjid, Masyarakat Religius, cet. Ke-1, (Jakarta: Paramadina, 2002), 105 
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 كتاب الأصفر .ق 
في عالم ابؼعهد، غالبا مايشار إلى مصطلح 
الكتاب الكلبسيكي باسم الكتاب الأصفر. 
الكتاب الأصفر ىو كتاب يقرأ للغة العربية بدكف 

كتابتو   حركات أك " العربية الأصلع" حيث بست
أيضان باسم "بيجوف عربي" أك العربية باللغة ابعاكية. 
يطلب ابؼهارات خاصة لتتمكن من قراءة الكتاب 
الأصفر بشكل جيد كصحيح. لذلك، يجب أف 
يكوف لدل بصيع الطلبب قبل قراءة الكتاب الأصفر 
معرفة أدكات العلوـ بدا في ذلك: الصرؼ، كالنحو، 

 غتَه.كالبلبغة، كابؼعتٌ، كالبياف ك 
ىناؾ أنواع من الكتب التي يدكن دراستها في 
ابؼعهد، لذلك يستغرؽ كقتان طويلب للوصوؿ إلى 
اكتماؿ دراسة الكتاب. عند زماشجارم ىناؾ بشانية 
انواع من الكتاب الأصفر يكتٍ: كتب النحو 
كالصرؼ، كتب التوحد، كتب الفقو، كتب الأصوؿ 
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لأخرل فقو، كتب التصوؼ كالأخلبؽ، كفركع العلم ا
 ٕٓمثل كتب التاريح ك البلبغة.

 منهج تعليم اللغة العربية في المعهد .3

ابؼعهد ىي مؤسسة تتميز بابؽوية إندكنيسية 
 indegeneous)الأرخبيل أك تعرؼ أيضا 

culture ) باالثقافة الأصلية. تعتبر ابؼعهد فريدة
من نوعها في تطوير تعليمها، بدا في ذلك إدارتها 

منظمة كمنهجية للغاية، كلكن التعليمية ليست 
ابؼعهد ىي جزء من  ٖٓيدكن تعظيم النتائج.

التًبية الإسلبمية، لذلك في تكوين مهارات 
الطلبب الناطقتُ بالعربية النشط، مايجب القياـ 
بو ىو كيفية جعل تعليم اللغة العربية في الفصل 
كخارجو. كعملية التعليم في الفصل، يجمع ابؼعلم 

الوحدة التعليمية باابؼنهج  بتُ ابؼنهج مستول

                                                           
57 Husna Nashihin, Pendidikan karakter berbasis Budaya Pesantren, 

(Yogyakarta: formaci, 2017),  51-52 
58 Muhammad Anas Ma`arif and Muhammad Husnur Rofiq, “POLA 

PENGEMBANGAN KURIKULUM PENDIDIKAN PESANTREN BERKARAKTER: 

Studi Pondok Pesantren Nurul Ummah Mojokerto,” TADRIS: Jurnal Pendidikan Islam 

13, no. 1 (2018): 4-5, https://doi.org/10.19105/tjpi.v13i1.1635. 
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مستقل ابؼعهد عن طريق إضافة مواد الدٌرسية 
العربية في ابؼنهج ابؼعهد الإسلبمية التي تشمل: 
درس المحفوضات، ك دركس اللغة، كإملبء، 

  ٗٓكمطالعة، بكو كالصرؼ.

بحسب عبد الربضن صالح الذم نقلو عابدين 
 تم ناتا، فإف ابؼنهج ىو بؾموع مادٌة الدراسية التي

على تصميم منهجي كتنسيقي من   إعدادىا بناءن 
اجل برقيق الأىداؼ التعليمية المحددة.تدرس ابؼواد 
في ابؼعهد يعتٌ الكتب الكلبسيكسة كتصنف إلى 

( النحو ك الصرؼ  ُبؾموعات من أنواع ابؼعرفة )
( ٓ( ابغديث )ْ( اصوؿ الفقو )ّ( الفقو  )ِ)

خلبؽ، كغتَ ( التصوؼ كالإٔ( التوحيد )ٔالتفستَ )
 َٔذلك من فركع ابؼعرفة كالتاريخ كالبلبغة.

كظفية ابؼنهج في التًبية الإسلبمية، بدا في ذلك 
التعليم في ابؼعهد ىي تشغيل ابؼبادئ التوجيهية التي 

                                                           
59 Cordova Journal, “Jurnal Kajian Bahasa Dan Budaya” 10, no. 1 (2020):52-53. 
60 Nata Abudin, Ilmu Pendidikan Islam, 3 ed (Jakarta: Preda Media Grup, 

2016), 122 
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يستخدمها ابؼعلم لتوجيو طلبّٔم على أىداؼ التًبية 
الإسلبمية، من خلبؿ عدع من ابؼعرفة كابؼهارات 

ع أك أف تصبح إنسانا اكلو الألباب كابؼواقف كالإبدا 
 ُٔمن خلبؿ تطبيق ابؼنهج منظم بشكل منهجي. 

كالغرض من تعليم اللغة العربية ىي توقع أف يكوف 
لدل الطلبب القدرة على التحدث باللغة العربية 
النشطة كالتي تشمل ابؼهارة الإستماع، الكلبـ، 
القراءة، الكتابة. ثم من ىذه الكفاءة يدكن للطلبب 

ف يكوف لديهم ابؼهارة على فهم القرآف كالسنة أ
كغتَىا. كأف يكوف لديهم موقف كسلوؾ ابعيد 
كإدراؾ لأهمية ابؼهارة على التحدث بااللغة العربية في 

 ِٔعصر العوبؼة ىذا.
 طريقة تعليم في المعهد  .4

ىناؾ أنواع من طريقة التعليم التي يتم تطبيقها 
في ابؼعهد، بدا في ذالك : الدفعة، 
                                                           

61Ma`arif and Rofiq, “POLA PENGEMBANGAN KURIKULUM 

PENDIDIKAN PESANTREN BERKARAKTER: Studi Pondok Pesantren Nurul Ummah 

Mojokerto.” 5 

 
62Journal, “Jurnal Kajian Bahasa Dan Budaya.”, 51-52 
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كيتوف/باندكنغاف، ابغلقة، ابغفظ، ابغوار، بحث 
 )ابؼسائل، فتح الكتب، كابؼقارنة. كما ذكر 

(subandriyo& Faishol, 2019)  في عملية
التعليم، يدكن أف يساعد استخداـ نماذج التعليم 
مستول فهم الطلبب، لاسيما في فهم ابؼفاىم 
بحيث يصبح الطلبب أكثر كضوحا في فهم مادٌة 

 ة. الدٌراسي
 طريقة الدفعة .ُ

)اللغة  ”sorog“في اللغة الدفعة من كلمة 
ابعاكية( يعتٍ تقديم، لأف كل الطلبب يحمل  
كتابو أماـ الشيخ أك مساعده. بينما، فإف 
التعريف دفيعة في مصطلبح ىو طريقة يعتمدىا 
ابؼعلم في إيصاؿ الدركس للطلبب بشكل فردم. 

ث يتظمن نظاـ الدفعة ىذا التعلم الفردم، حي
يواجو الطالب معلما كىناؾ تفاعل متبادؿ بتُ 
الإثنتُ. أثبت النظاـ دفعة ىذا فعاليتو كمرحلة 

 أكلى لطالب يطمح إلى أف يصبح تقيان.
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 طريقة كيتوف/باندكنغاف كيتوف أك باندكنغاف .ِ
)اللغة  ”wektu“في اللغة كيتوف من كلمة 

ابعاكية( يعتٍ الوقت، لأف الدراسة تعطي في 
أم قبل أك بعد أداء صلبة الفرض.  أكقات معينة 

في حتُ أف معتٌ كيتوف أك باندكنغاف في 
ابؼصطلح كقفان لزبـشتَل ظفتَ التي اقتبسها قمار 
ىو طريقة التدريس من طريق ابؼعلٌم القراءة، 
كتربصة، كشرح كمراجعة الكتب الإسلبمية باللغة 

 العربية بينما يستمع الطلبب. 
 طريقة ابغلقة .ّ

طريقة ابغلقة ىي بؾموعة طبقية من نظاـ 
باندكنغاف. ابغلقة في اللغة دائرة الطلبب أك 
بؾموعة من الطلبب الذين يدرسوف برت إشراؼ 
معلٌم أك يدرسوف معان في مكاف الواحد. كخلبؼ 
ذلك، يدكن تفستَ ابغلقة ىي مناقشة لفهم مادٌة 
الكتب كليس للتشكيك في احتمالية الصواب 

 يدرسها الكتاب كلكن لفهم كابػطاء التي
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مايعملو الكتاب. في التنفيذ، يسأؿ الطلبب 
بحرية عن بياناتهم أك آرائهم. كبالتالي، يركز ىذه 
الطريقة بشكل أكبر ابؼهاراة الفرد على برليل 
مشكلة كحلها باستخداـ ابغجج ابؼنطقية التي 

 تشتَ إلى كتب ابؼعينة.
 ابغفظ .ْ

الطلبب  ابغفظ ىو طريقة التعليم تطلب من
أف يكوف قادرين على حفظ الكتابة أك بيت 
الشعر دكف رؤية النص الذم يشهده ابؼعلٌم. في 
طريقة ابػفط تم تكليف الطلبب بحفظ ابؼادة 

 معينة خلبؿ فتًة زمنية معينة. 
 (peer Tutoring)طريقة ابؼدرس معاصر  .ٓ

كما قاؿ سوىرماف أف طريقة ابؼدرس معاصر 
(peer Tutoring )تقدـ فيها  ىي طريقة

بؾموعة من الطلبب الذين يجدكف صعوبة أك في 
فهم مادٌة الدرس التي تعلمها. تعطى طريقة 
التعليم ىذه الأكلية لدكر الطلبب في أنشطة 
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التعليم بالإضافة إلى التعاكف غتَ ابؼتجانس مع 
المحموعات الأخرل دكف إلغاء ابؼسؤكلية بذاه كل 

 فرد.
عدادىا ثم تنفيذىا طريقة التعليم ىي طريقة يتم إ

من قبل اختصاصي التوعة بحيث تتم عملية التعليم 
كفقان للؤىداؼ ابؼراد برقيقها. من أجل تسهيل 
استيعاب الطلبب للمواد التي يتم تدريسها كبرقيق 
أىداؼ التعليم المحددة مسبقان، يلزـ ىذا الشيخ 
ليكوف قادران على اختيار طريقة مناسبة في 

 ّٔتعلمهم.

 السابقة د. الدراسة

بناء على ما طلب الباحث في البحوث العلمية السابقة التي  
ألفها الأصحاب سواء كاف من نفس ابعامعة أـ خارج منها، كجدت 
البحوث التي تبحث حوؿ ماتبحث الباحث في ىذا البحث العلمي، 

 تقدـ الباحث كلها فيما يلي:
                                                           

63  Imam Wahyono, Strategi kiai dalam mensukseskan pembelajaran nahwu dan 

shorof di pondok pesantren Al-Hidayah Tegal Besar Kaliwates Jember, 03 no. 2, 2017, 

113-115 
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طالب بكلية  َُِٔالبحث الذم كتبو ختَ الناصحتُ  .ُ
الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية بعامعة مولانا 
مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج برت ابؼوضوع 
"منهج تعليم اللغة العربية معهد تزكية الإسلبمي العابؼي 
)دراسة كصفية برليلية تقويدية(". يهدؼ ىذا البحث 

الطلبة القادرين على الاتصاؿ الفعاؿ بالعربية  تكوين
كالقادرين على قراءة تراث العرببية القديدة. كىذه 
الأىداؼ مناسب بدعيار الصدؽ حيث يفصل الأىداؼ 
إلى الأىداؼ العامة كابػاصة من تعليم اللغة العربية. 
ككذلك يتناسب الأىداؼ الأىداؼ بدعيار الشموؿ 

عي تطورات الطلبة في كالتكامل، لأف الأىداؼ ترا
جوانبها الثلبثة ىي ابؼعرفة كابؼهارية كالوجدانية كتنبتٍ على 
التوازف بتُ ىذه ابعوانب الثلبثة لاعداد الطلبة في 

 مواجهة حياتهم ابغاضرة كابؼستقبل. 
فأما دارسة ختَ الناصحتُ بطريقة العدة ابؼعركفة 

كالقواعد في تعليم ابؼواد العربية مثل الإلقائية كابؼباشرة 
كالتًبصة كالسمعية الشفهية كالقياسية كالتدريبية مع مراعاة 
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ابػطوات ابؼضبوطة في خطة التدريس من ابؼقدمة 
بعناصرىا كالعملية الرئيسية بعناصرىا كالاختتاـ 

 ْٔبعناصره.
طالب  َُِٗالبحث الذم كتبو بؿمد علي صدؽ  .ِ

بكلية التًبية كالتعليم جامعة الإسلبمية ابغكومية 
في  َُِّلوبقاف، برت ابؼوضوع " تطبيق منهج بيكا

تعليم اللغة العربية في ابؼدرسة الثانوية الفرقن كالتَاندك 
فتارككن فيمالانج". يهدؼ ىذا البحث أف تطبيق منهج 

في تعليم اللغة العربية في ابؼدرسة الثنوية الفرقن   َُِّ
كالتَاندك فتارككن فيمالانج يستَ بشكل جيد. استخدـ 

الذم  (scientific-approach) منهجان علمي  التعليم
الاستجواب، التجريب، الارتباط،   يشمل: ابؼلبحظة،

اثناء عملية التقييم، استخدـ ابؼعلمتُ التقييم  التواصل.
كىو مقياس مهم  (authentic assement)   الأصيل

                                                           
رسالة ابؼاجستتَ، قسم  منهج تعليم اللغة العربية في معهد الإسلبمي العابؼي )دراسة كصفية برليلية تقويدية( ختَ الناصحتُ، ْٔ

 َُِٔتعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا،  
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لنتائج التعلم الطلبب في ثلبثة تقييمات، كىي تقييم 
 ٓٔابؼعرفة، كالتقييم مهارات.ابؼواقف، تقييم 

البحث الذم كتبو ألف بذهيا سيتيادم كأغونغ فراككتر  .ّ
طالب جامعة دار السلبـ كونتور برت ابؼوضوع  َُِٔ

"منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا )دراسة كصفية 
للدكرة التدريبية ابؼكثفة في اللغة العربية بدركز اللغة جامعة 

يهدؼ ىذا البحث أف منهج تعليم دار السلبـ كونتور. 
اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا في الدكرة التدريبية اللغة 
العربية بدركز اللغة جامعة دار السلبـ كزنتور يشمل نوعتُ 
من التعليم كهما تعليم اللغة داخل الفصل كتعليمها خارج 
الفصل. كينهج ىذا تعليم على ابؼنهج ابؼتكامل حيث 

ل الفصل كخارجو باستخداـ طرؽ يعقد التعليم داخ
تعليم اللغة العربية ابؼختلفة حسب ابؼواد الدراسية. 
كتهدؼ ىذه الطرؽ إلى تكوين ابؼهارات اللغوية الأربع 

                                                           
65 Muhammad Ali Sodik, Implementasi Kurikulum 2013 dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab MTs. Al-Furqon Kalirandu Petarukan Pemalang Tahun Pelajaran 2018-

2019 
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كتطويرىا كىي مهارة الكلبـ كالاستماع كالقراءة 
 ٔٔكالكتابة.

كأمٌا الإختلبؼ بتُ دراسة السابق كدراسة 
ارسة ختَ الناصحتُ الباحثة ىي طريقة التعليم. فأمٌا د

بطريقة العدة ابؼعركفة في تعليم ابؼواد العربية مثل الإلقائية، 
كابؼباشرة، كالقواعد، كالتًبصة، كالسمعية الشفهية، 
كالقياسية. فأمٌا دراسة بؿمٌد علي يستخدـ التعليم منهجان 

الذم يشمل:  (scientific-approach) علمي 
الاستجواب، التجريب، الارتباط، التواصل.  ابؼلبحظة،

فأمٌا دراسة ألف بذهيا سيتيادل كأغونغ فراككتر يستخدـ 
على ابؼنهج ابؼتكامل حيث يعقد التعليم داخل الفصل 
كخارجو باستخداـ طرؽ تعليم اللغة العربية ابؼختلفة 
حسب ابؼواد الدراسية. في حتُ أف ىذه الدراسة الباحثة 

تعليم التي يتم تطبيقها في ابؼعهد مثلب: باستخداـ طريقة ال
المحادثة اللغوية، ابغلقة، ابغفظ، طريقة ابؼدرس ابغوار، 
 .peer tutoring) )معاصر

                                                           
)دراسة كصفية للدكرة التدريبية ابؼكثفة في  منهج تعليم اللغة اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ألف بذهيا سيتيادم كأغوغ فراككتور، ٔٔ

 اللغة العربية بدركز اللغة جامعة دار السلم كونتور
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 ه. الإطار التفكيري

إطار التفكتَم ىو نموذج مفاىيمي لكيفية ارتباط النظرية بعوامل  
بـتلفة تم برديدىا على أنها مشاكل مهمة. يجب طرح إطار التفكتَ 
في الدراسة إذا كاف البحث يتعلق بدتغتَين أك أكثر. إذا كاف البحث 
يناقش متغتَان كاحدان فقط أك بشكل مستقلبن، فإف مايفعلو الباحث 
ىو تقديم أكصاؼ نظرية لكل متغتَ بالإظافة إلى حجج للتغتَات في 

 ٕٔحجم ابؼتغتَات التي بست دراستها.

                                                           
67 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan: Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, 

dan R & D. Bandung: Alfabeta, 2014,. 288-289. 
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اللغة العربية في المعهد  الإطار النظري عن منهج التعليم1. 1صورة 
 روضة العلوم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تقويم التعليم تنفيذ التعليمتخطيط 

 الإستراتجيتخطيط -
 تخطيط البرنامج-
 تخطيط نشاط التعليم -

تعليم منهج ال 
اللغة  عليمت اللغة العربية 

 المعهد

طريقة -
 التعليم

وسائل -
الإعلام 
 التعليمية

تقنية -
وتكتيكى 

 التعليم

التقويم -
 التكويتي

التقويم -
 النهائي
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 ، ابؼعهد ىو أحد من الأمكن التي يكتسب فيها الطلبب العلوـ
كخاصة في دراسة الدين. عملية التعليم كالتعلم في ابؼعهد، لا يتم 
عن الدركس التي بسيز ابؼعهد مثلب: الكتاب الأصفر، القرآف، 

الفقو، الفقو، كغتَىا. تعليم اللغة العربية في ابؼعهد الصرؼ، أصوؿ 
دكران مهما للغاية، يتمثل أحدىا في تسهيل فهم الطلبب للكتابة 
كالدركس باللغة العربية. في تعلم اللغة العربية بالطبع يجب الانتباه إلى 

( بزطيط التعليم)بزطيط الإستًاجي، بزطيط ُمراحل التعليم كىي )
( كتنفيذ التعليم)طريقة التعليم، ِنشاط التعليم(، )البرنامج، بزطيط 

كسائل الإعلبـ التعليمية، تقنية كتكتيكى التعليم(،  كتقويم 
التعليم)التقويم التكويتٍ، التقويم النهائي( حتى تكوف عملية التدريس 

 كالتعلم أكثر فعالية ككفاءة.

تعليم اللغة العربية في ابؼعهد يستخدـ منهج المحلية يتم إعدادة 
بشكل مستقل من خلبؿ مراعاة قواعد ابؼنهج  على مستول الوحدة 
التعليمية ثم دبؾها مع بيئة ابؼعهد. أحدىا ىو تعميق اللغة العربية 
التي يجب أف يدرسها كيطبقها الطلبب في ابؼعهد. سيتم بعد ذلك 

م تم كضعو في ابؼعهد أك تنفيذه في حياة اليومية تنفيذ ابؼنهج الذ
للطلبب كبالطبع لايدكن فصلو عن إشراؼ ابؼعلٌم أك مدير ابؼعهد. 
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بالإضافة إلى ذلك، ىناؾ حاجة لتقويم التعليم سواء كاف يومياٌن أك 
أسبوعيٌان أك شهرياٌن أك حتى سنوياٌن. لإنو مع التقويم، سيعرؼ ابؼعلٌم 

لتعلم، ابؼواىب كالرغبة، العلبقات تطوير ذكاء بـرجات ا
 الاجتماعية، ابؼواقف كالشخصية للطلبب.

بؼعرفة ابؼشكلة التي سيناقشها ابؼؤلف، من الضركرم أف يكوف 
لديك إطار عمل ىو  الأساس للبحث في مشكلة تهدؼ إلى إيجاد 

   كتطوير كاختبار حقيقة الدراسة.
 


