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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 مفهوم الدراسة المقارنة  .أ 
الدراسة الدقارنة ىي بحث علمي يفحص الدعايتَ السكانية في 

  بسشيا مع 1.شكل مقارنات من خلبؿ أحجاـ عينة قابلة للمقارف
Syofian Siregar البحث الدقارف ىو بحث يقارف بأكثر من  قاؿ إف

 2.عينة كفي أكقات لستلفة
 :منها أىداؼ عدة لو الدقارف البحث

 أك حقيقتتُ بتُ كالاختلبؼ التشابو أكجو مقارنة .1
 إطار على بناءن  الدراسة قيد الشيء كخصائص أكثر

 .معتُ فكرم
 على بناء الدقارنة مستول على تعميمات لعمل .2

 .معتُ إطار أك منظور
 أيهما أك أفضل أيهما برديد على قادرنا تكوف أف .3

 .اختياره يجب
                                                           
1 Sugiyono, Statistik Untuk Penelitan (Bandung: Alfabeta, 2015), 17. 
2
 Sofiyan Siregar, Metode Penelitian Kuantitatif Dilengkapi Dengan Perbandingan 

Perhitungan Manual Dan SPSS (Jakarta: Kencana , 2013) ,7. 
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 كالنتيجة السبب بتُ العلبقات إمكانية في للتحقيق .4
 كالبحث الحالية الآثار ملبحظات إلى تستند بطريقة

 بيانات خلبؿ من السبب تكوف قد التي العوامل عن
 3.معينة

 التعلم  نتائجمفهوم  .ب 
يتكوّف من الدوضوعتتُ، يعتٍ  التعلم نتائجمفهوـ 

كموضوعة التعلم. لذما مباحث كثتَ. كيتعلّق بتُ  النتائجموضوعة 
الدوضوعة الواحدة بالدوضوعة الأخرل. قبل أف تشرح الباحثة عن 

التعلم  نتائجالتعلم، تناقش الباحثة أكلا عن التعلم لأف  نتائج
الدقصود  يعتقدكف أف يدكن أف تعرؼ بالتعلم أكلا. كثتَ من الناس

بالتعلم ىو البحث عن الدعرفة أك استعيابها. فبذلك، ستبحث 
 الباحثة في البحث الآتي:

 مفهوم التعلم .1

يصبح التعلم شيئا شائعا في الحياة اليومية ،حتى 
التعلم يدكن أف يحدث في أم مكاف كزماف ،كلكن لا يزاؿ 

                                                           
3 Rina Hayati, "Pengertian Penelitian Komparatif, Macam, Ciri, dan Cara Menulisnya," 9 

Juni 2019, https://penelitianilmiah.com/penelitian-komparatif/ 

https://penelitianilmiah.com/author/penelitian/
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ىناؾ أشخاص يخطئوف فهم التعلم كنشاط عاـ مثل الطفل 
الذم تطلب أمو للتعلم. كمن الدؤكد أف ىذا الفهم ىو فهم 
غتَ صحيح. التعلم ليس لررد نشاط لإرشاد الطفل للتعلم.  
كما عرفنا أف التعلم لو ىدؼ لتشكيل الشخص لأفضل من 
أم كقت مضى. بالطبع سيكوف ىناؾ العديد من الأسئلة 

 نفهم معتٌ التعلم بعمق. التعلم أساسا لو معتٌ لزدد إذا لم
 حدا. 

التعلم ىو لرموعة العلميات الدعرية الداخلية التي 
بروؿ الدثتَ الدعركض على الدتعلم إلى أكجو متعددة من 
الدعالجات الناجحة للمعلومات، فالتعلم ىو نظاـ شخصي 
يرتبط بالدتعلم كيؤدم فيو الدتعلم عملو الذم يتعلق 

 تعريف التعلم بنظر رأية العلماء كثتَ، كمنها:أما  4السلوؾ.ب

عند سلبمتوا، التعلم ىو عملية لفعل شيئ يفعلو  ( أ
الشخص للحصوؿ على تغيتَ سلوكي جديد كليا، 

 5نتيجة لحبرتو الخاصة في التفاعل مع بيئتو.
                                                           

1
 .93-92(، 2116، )دار الدعتز، مفاىيم أساسية في التًبيةعبد الحكيم ياستُ حجازم ككائل سليم الذياجنة،  

5 Slameto, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinya, (Jakarta: Rineka Cipta, 

2018), 2. 
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عند سويونو كىاريانطا، التعلم يشتَ إلى عملية تغيتَ  ( ب
في البنية الدعرفية  سلوكي أك شخصي أك تغتَات

للشخص بناء على لشارسات أك بذارب معينة نتيجة 
عن تفاعلو النشاط مع البيئة كموارد التعليمية في 

 6حولو.
في كتاب علم النفس التًبوم لزمد عالم فوركانطا   ( ج

يشرح أف التعلم ىو السلوؾ الذم يتغتَ بسبب تعلم 
التعامل مع لستلف جوانب الخصية. على حد سواء 

سدية كالنفسية متل التغتَات في الفهم كحل الج
 7الدشكلبت أك تفكتَ كمهارة كعادة أك الدوقف.

فالنتيجة من التعريفات السابقة أف التعلم ىو عملية 
النشاط العقلي يقوـ بها الشخص للحصوؿ على تغيتَ 
السلوؾ الإيجابي كالبقاء لفتًة طويلة نسبيا من خلبؿ التمارين 

بجوانب من الشخصية البدنية كالنفسية.  أك الخبرات الدتعلقة
التعلم يؤدم إلى تغيتَات في كل فرد، كىذه التغيتَات لذا قيم 

                                                           
6 Suyono & Hariyanto, Belajar dan Pembelajaran Teori dan Konsep Dasar, (Bandung: 

PT Remaja Rosdakarya, 2014), 9. 
7 M Ngalim Purwanto, Psikologi Pendidikan, (Bandung: Remaja Rosadakarya, 2003), 85. 
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إيجابية بالنسبة لذم. كلكن لا يدكن إف كل التغيتَات ىي 
التعلم، مثل سقط الطفل من الشجرة ككسر يده. لا يدكن 
القوؿ بأف ىذه الحالة عملية تعلم على الرغم من التغيتَات، 

 نها ليست سلوكيات نشطة كتردم إلى تغيتَ أفضل.لأ

أما في أنشطة التعليم التعلم ىو عملية لإكتساب 
كتطوير الدعرفة البصتَة كالدعاملة بتُ الدعلمتُ كالتلبميذ لأجل  
تغيتَ السلوؾ لتحسنهم. في تنفيذ التعلم يتطلب الفتًة الوقت 

في طويلة، كي تكوف نتيجة تعليمهم تكوف نمودجة كفعالة 
المجتمع. كيقاؿ أف شيئا ما ىو التعلم عند تلبية الدعايتَ 

 8التالية:

 التغيتَ في حالة كاعية ( أ
الأفراد الذين يعانوف من عملية التعلم بالطبع يدركوف 
أنهم يعانوف من تغيتَ نتيجة لعملية التعلم، كيدكن 
رؤية ىذا التغيتَ من خلبؿ كجود شيء أعمق في 

. مثل يتعلم الشخص شيء اعتمادا على ما يتعلمو

                                                           
8 M. Andi Setiawan, Belajar dan Pembelajaran, (Ponorogo :Uwais Inspirasi Indonesia 

Redaksi, 2017), 3-6. 
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القراءة، كالتغيتَ الذم يحدث ىو أنو سيكوف قادرا 
 على تهجئة كقراءة من الكلمات الدكتوبة أك الجمل.

 التغيتَ ىو مستقر نسبيا كدائما  ( ب
عادة ما تكوف نتائج التعلم لدل الشخص طويلة 
الأمد كمستمرة نسبيا، كبردث ىذه الحالة بسبب 

ماغ، كإذا تكرر التعلم عملية بززين الدعلومات في الد
عدة مرات، فستكوف الدعلومات أقول كليس من 
السهل نسيانها. كما يدكن رفع معلومات التعلم في 

 أم كقت كلما احتاجها الشخص.
 التغيتَ للؤفضل )إيجابي( ( ج

التغيتَ في عملية التعلم الذم قاـ بو شخص، بالطبع 
تأمل أف توفر تغيتَات أفضل للؤشخاص الذين 

من خلبؿ التعلم، أملو ىو أف ىناؾ جيدة يتعلموف. 
التي تزداد فيو. مثل الطفل يتعلم الرياضيات بالطبع 

 ليتمكن من عد الأعداد كالتعرؼ عليها.
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 التغيتَ لو الغرض ( د
التغيتَ في عملية التعلم بالتأكيد لو ابذاىات كأىداؼ 
لزددة، كيعتمد ىذا التغيتَ على التعلم الذم يقوـ بو 

 التعلم في نفس الابذاه الذم شخص. بردث تغيتَ
يقوـ بو الشخص لغرض التعلم. مثل الطفل يتعلم 
الرسم، بالطبع الغرض يريد برققو ىو أنو يدكن أف 

 يصبح أكثر قدرة ككفاءة في الرسم.
 يحدث التغيتَ بسبب الدمارسة كالخبرة ( ق

يرل معظم عامة الناس أف التعلم كنشاط يتم تنفيذه 
ة. لكننا لضتاج إلى معرفة أف في بيئة رسمية كىي الددرس

التعلم يدكن أف يحدث في أم مكاف كزماف، كالتعلم 
لا يحدث فقط على لشارسة كلكن التعلم يدكن أف 
يحدث أيضا بسبب الخبرة التي يعاني منها شخض ما 

 مباشرة. 
 التغيتَ يتعلق بجميع جوانب الشخصية ( ك

تشمل التغيتَ الذم يحصل عليو الشخص نتيجة 
لم جميع جوانب الشخص، جسديا أك لعملية التع
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نفسيا. الأشخاص الذين تعلموا بذربية التغيتَات في 
السلوؾ كالدواقف كالدهارات كالدعرفة كالعادات كغتَ 

 ذلك.                                 

التعلم ىو نشاط لسطط كمنظم، لذلك بالطبع لديو 
عتبر بعض العناصر كأساس للتعلم. نظرية التعلم البناء ي

 عناصر التعلم يتكوف من ثلبثة عناصر، كىي:

 الغرض من التعلم ( أ
الغرض من التعلم ىو خلق الدعتٌ. يتم إنشاء الدعتٌ 
من الدتعلمتُ من خلبؿ رؤية كالاستماع كالشعور 

 كبذربة عملية التعلم.
 عملية التعلم  ( ب

عملية التعلم كعملية بناء الدعتٌ التي بردث باستمرار، 
الظركؼ الجديدة، يتم عقد إعادة كعندما تواجو مع 

 الاعمار لخلق فهم جديد كفقا لفهم الفرد.
 نتائج التعلم ( ج
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تتأثر نتائج التعلم بخبرات التلبميذ نتيجة للتفاعل مع 
 9البيئة. تعتمد نتائج التعلم على فهم كل فرد لنفسو.

 النتائجمفهوم  .2

ىو شيء مهم في التعليم. قدرة التلبميذ الفكرية  نتائج
تعتُ على لصاح التلبميذ في الحصوؿ على النتائجات. النتائجات 
ىي الأشياء التي لا يدكن فصلها من التعليم، لأف التعليم ىو 
عملية، أما النتائجات ىي نتيجة لعملية التعليم. يتم تفستَ 

جات حققها النتائجات بشكل بساطة كعاـ على أنها نتائ
التلبميذ، في شكل لصاحات لتحقيق ىذه النتائجات بحيث يدكن 

 قياسها في شكل مؤشرات كفقا لدا حققوه.

نتائج الطلبب ىو تغيتَ السلوؾ في الأساس. السلوؾ 
نتائج التعلم بدعتٌ الواسع يشمل لرالات الدعرفية كالوجدنية 

ؤشر نتائج التعلم ىو عرض من الطلبب ككل كىو م 11كالحركية.
 11على الكفاءات الساسية كدرجة تغيتَ السلوؾ الدعينة. 

                                                           
9
 Suyono & Hariyanto, Belajar dan Pembelajaran Teori dan Konsep Dasar, 127. 

10 Nana Sudjana, Penilaian Hasil Proses Belajar Mengajar, )Bandung : PT Remaja 

Rosdakarya, 2009(, 3. 
11 Mulyasa, Kurikulum Yang Disempurnakan, (Bandung : PT Remaja Rosdakarya, 2006), 

248. 
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كفي رأم آخر يقاؿ إف نتائج التعلم ىي تغيتَات من 
نتائج الددخلبت الشخصية في شكا حافز كتأمل في النجاح 
كالإدخاؿ من البيئة في شكل تصميم برفيزم كإدارة لا يؤثر 

حقيق بشكل مباشر على مقدار الجهد الذم يكرسو التلبميذ لت
أىداؼ التعلم. النتائج التعليمي ىو النتائج التي حصوؿ عليها في 
شكل مرات ظهور تؤدم إلى تغيتَات في الفرد كالنتيجة كنشاط 

 تعريف النتائج عند بعض العلماء كما يلى:  أما .12في التعلم.

( أف نتائج التعلم من سلوؾ Sanjayaقاؿ سنجيا ) ( أ
ككفاءات قياسها أك التعلم كنتائج تعليمية في قدرات 

عرضها من خلبؿ أداء التلبميذ. الدصطلحات السلوكية 
قياس بحيث يبتُ مؤشرات نتائج التعلم ىو التعرؼ 
كالإشارة كالبناء كشرح كالتًتيب كالتمييز. كفي 
الدصطلبحات السلوكية التي لا تبتُ مؤشرات نتائج التعلم 
 ىي الدعرفة كالقبوؿ كالتفاىم كالمحبة كالتخمن كغتَ

 13ذلك.
                                                           
12

 Nasir, Peran Motivasi Dan Kemampuasn Awal Dalam Kegiatan Pembelajaran, (Jakarta 

: Delia Press, 2004), 77. 
13 Muhammad Afandi, dkk, Model Dan Metode Pembelajaran Di Sekolah, (Semarang: 

UNISSULA Press, 2013), 5. 
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( أف نتائج التعلم تشمل Suryabrataرأل سوريابراتا ) ( ب
تغيتَات حركية بحيث تكوف نتائج التعلم ىي قدرة 
التلبميذ في إتقاف العلم كالدواقف كالدهارات التي برققت 

 14في التعلم بعد أف قاموا بعملية التعلم.

نتائج التعلم بأنها مستول إتقاف  oSrajideoSيعرّؼ ج( 
تي حققها الطلبب في برامج التعلم التالية كفقنا الدعرفة ال

 15للؤىداؼ التعليمية المحددة.

بناء على التعريفات السابقة فيمكن الباحثة على أف 
ىو برصيل من القدرة التلبميذ.  نتائج التعلمتتخلص تعريف 

كىو النتيجة التي بست برقيقها كدليل على الجهود التي تبدؿ. كفي 
التًبية نتيجة التلبميذ من أىداؼ مهمة في عملية التعليم الدتعلم. 
لأنها تستطيع أف تصبح ميزانا في عملية التعلم من قبل. كبذلك 

 سب أـ لا.تستطيع أف تعطي صورة عن الطريقة الدستخدمة تنا

أف نتائج التعلم ىي نتيجة تغيتَ الدوقف كالسلوؾ 
الشخص تسبب على تطبيق كالخبرة كالتفاعل بالبيئة. نتائج 
                                                           
14 Suryabrata, Psikologi Pendidikan, (Jakarta : PT Grafindo Persada 2006), 265. 
15 Syafaruddin, Pendidikan dan Transformasi Sosial, (Bandung: Citapustaka Media 

Perintis, 2009), 120. 



 

11 
 

التعلم يستخدـ كمقياس لدعرفة إلى مدل الشخص يفهم الدادة 
التي تدرسو. لتفعيل ىذه نتائج التعلم الدطلوبة سلسلة من 

التالى قياس لشكن القياسات باستخداـ تقييم جيد كالتأىل. كب
لأف القياس ىو عملية العلمية الذم يدكن تطبيقة على المجالات 

 16الدختلفة بدا في ذلك التعليم.

يدكن تفستَ نتائج التعلم على أنها مستول لصاح الطلبب 
في الددرسة كالذم يتم التعبتَ عنو في شكل درجة. يتم الحصوؿ 

طلبب كالبيئة على نتائج التعلم ىذه من خلبؿ التفاعل بتُ ال
المحيطة ، سواء بالنسبة للكائنات الحية أك غتَ الحية. يستطيع 
ا بسبب العوامل العديدة التي تدعم  الطلبب فهم الدوضوع جيدن

 تنفيذ عملية التعلم.

نتائج التعلم ىي القدرات التي يكتسبها الأطفاؿ بعد 
خوضهم أنشطة التعلم، كالتعلم نفسو ىو عملية يقوـ بها شخص 

ؿ الحصوؿ على شكل من أشكاؿ تغيتَ السلوؾ يكوف دائمنا يحاك 
نسبينا. في أنشطة التعلم الدبرلرة كالخاضعة للرقابة كالتي تسمى 
أنشطة التعلم أك الأنشطة التعليمية، حدد الدعلم أىداؼ التعلم. 
                                                           
16 Puwanto, Evaluasi Hasil Belajar, (Yogyakarta : Pustaka Belajar, 2010), 42-45. 
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الأطفاؿ الذين ينجحوف في التعلم ىم أكلئك الذين ينجحوف في 
 17س.برقيق أىداؼ التعلم أك التدري

خمس  sejggBك  adgadتشمل نتائج التعلم كفقنا لػ 
 قدرات، كىي على النحو التالي:

الدهارات الفكرية الدهارات الفكرية ىي القدرات التي  ( أ
بذعل الشخص مؤىلبن مع شيء ما، حتى يتمكن من 

 تصنيف الأعراض كبرديدىا كعرضها كتعميمها.
ىي قدرة الإستًاتيجية الدعرفية الإستًاتيجية الدعرفية  ( ب

الشخص على تنظيم العمليات الداخلية للبنتباه كالتعلم 
 كالذاكرة كالأفكار.

الدعلومات الشفهية الدعلومات الشفوية ىي القدرة  ( ج
على التعرؼ على الأسماء أك الدصطلحات كالحقائق 
كبززينها كسلسلة من الحقائق التي تشكل لرموعة من 

 الدعرفة.

                                                           
17 Mulyono Abdurrahman, Pendidikan Bagi Anak Berkesulitan Belajar, (Jakarta: Rineka 

Cipta, 2003), 54. 
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ية ىي قدرة الشخص الدهارات الحركية الدهارات الحرك ( د
على تنسيق جميع الحركات بانتظاـ كسلبسة في حالة 

 كاعية.
الدوقف ىو ميل لدل الشخص يؤثر على اختيار  ( ق

 التصرؼ.

يولد كل إنساف بذكاءه الخاص، كبالتالي فإف النتائج التي 
برققت كنتائجاتو بزتلف أيضا في عملية العلم. نتائج التعلم ىو 

إجراء تغيتَات التعلم في الددرسة النتيجة يحققها الشخص بعد 
كخارجها. في عملية التعليم، يدكن معرفة نتائج التعلم من خلبؿ 
تقييم التعلم الذم يجربو الدعلمتُ للتلبميذ. من خلبؿ ىذا 

 التقييم، يدكن معرفة مدل فهم التلبميذ للمواد التي تم تعليمها.

 ىذا التعريفات أف نتائج التعلم ىو دليل فالنتيجة من
على النجاح الذم يحقق التلبميذ من نتائج تعلمهم. يدكن قياس 
نتائج التعلم التي حصل عليها التلبميذ بناء على الاختلبفات في 
السلوؾ قبل كبعد انتهاء عملية التعلم، حيث برقق نتائج التعلم 
من خلبؿ التغيتَات في السلوؾ كالدعرفة. أما شكل نتائج التعلم 
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أك أرقاـ الددرحة في كشف الدرجات ملموسة في شكل درجات 
 التلبميذ. 

 أهداف نتائج التعلم وفوائده .3

 أىداؼ نتائج التعلم كما يلي:

معرفة حجم لسرجات تعلم الطلبب التي برققت  ( أ
في موضوع معتُ ككفقا لذلك قاـ الددرس 

 18بتدريسها.
برديد متابعة نتائج التقييم، أم إجراء  ( ب

كالتعليم التحسينات من حيث برامج التعلم 
 كاستًاتيجيات تنفيذىا.

إعطاء الدساءلة من الددرسة للؤطراؼ الدعينة.  ( ج
تشمل الأطراؼ الدعينة الحكومة كالمجتمع كأكلياء 
أمور الطلبب. في المحاسبة عن النتائج التي 
برققت تقدـ الددرسة تقارير عن نقاط القوة 

                                                           
18 Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab Untuk Studi Islam (Malang: UIN 

Maliki Press, 2010), 17. 
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كالضعف الدختلفة في تنفيذ نظاـ التعليم 
 19كالتدريس كالعقبات التي تواجهها. 

نتائج التعلم ىي في الأساس تغيتَات سلوكية تشمل 
المجالات الدعرفية كالعاطفية كالحركية. كقيل إف التعلم ينجح إذا  
كانت التغيتَات التي بردث في نتائج التلبميذ لعملية العليم 

ة أم العملية التي يتم تنفيذىا من قبل كالتعلم من ذكم الخبر 
 :21الدعلمتُ في مثل ىذا التعلم توفر فوائد من بتُ أمور أخرل

 للطلبب  ( أ
سوؼ يكوف لدل الطلبب دافعا كبتَا 
للدراسة بجدية أكبر، لذا في أكقات أخرل برصل 
على نتائج مرضية مرة أخرل. يدكن للطلبب معرفة 

دمها الددرس. مدل لصاحهم في متابعة الدركس التي ق
ىل يشعر الطلبب بالرضا أك عدـ الرضا عن النتائج 
التي يتلقونها. إذا كانت النتائج مرضية ستكوف لشتعة 
كيدكن أف بزفز الطلبب على الدراسية بجدية أكبر، 
                                                           
19 Nana Sudjana, Penilaian Hasil Proses Belajar Mengajar, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2006), 4. 
20 Purwanto, Evaluasi Hasil Belajar, (Yogyakarta: Pustaka Belajar, 2009), 46-47. 
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أما كانت النتائج غتَ مرضية فسوؼ يحاكؿ أف يجعل 
 التقييم التالي يحصل على نتائج مرضية.

 للمدرس ( ب
الطلبب الدؤىلتُ لدتابعة دراستهم يدكن معرفة 

كالطلبب الذين لم يتقنوا الدواد، يدكن للمدرستُ 
معرفة إذا كانت الدادة التي يتم تدريسها مناسبة 
لطلبب أـ لا، إذا كانت الدادة الصحيحة فإف الوقت 
لن يحتاج إلى تغيتَ. سيعرؼ الدعلم أف الطريقة 

لتي الدستخدمة صحيحة أـ لا. إذا حصلت النتائج ا
حصل عليها معظم الطلبب على درجات جيدة، 
فإف طريقة صحيحة . من ناحية أخرل إذا كانت 
معظم النتائج التي حصل عليها الطلبب سيئة فينبغي 
إعادة النظر في الطريقة الدستخدمة أك الحاجة إلى 

 استبدالذا.
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 للوالدين ( ج
تقدنً معلومات للآباء حوؿ معدؿ لصاح 

جل برستُ أك استكشاؼ أك الطلبب في التعلم من أ
 توسيع معارفهم.

 للمدرسة ( د
نتائج التعلم ىي مرآة لجودة الددرسة. يدكن 
للمعلومات من الدعلمتُ حوؿ دقة الدناىج الدراسية 
للمدرسة يكوف النظر في التحطيط الددرسي في الدستقبل 
الدنظور. يدكن استخداـ الدعلومات الدتعلقة بنتائج التعلم 

عليها من عاـ إلى آخر كمبدأ توجيهي التي يتم الحصوؿ 
للمدارس، كالتي استوفت الددارس معايتَىا أـ لا. سوؼ 
ينظر إلى الوفاء بالدعايتَ من الأرقاـ الجيدة التي حصل 

 عليها الددرسوف.
 أنواع نتائج التعلم  .4

التعلم ىو في الأساس النتيجة النهائية يتوقع أف  نتائج
 لأحمد تفستَ، إف نتائجتتحقق بعد أف يتعلم الشخص. كفقا 

التعلم أك شكل التغيتَ الدتوقع في السلوؾ ىو غاية أك غرض 
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( الدعرفة 1التعليم يشمل على ثلبثة جوانب، كىي 
(knowing ،)2( ماىر في فعل أك عمل ما يعلم )doing ،)
 (.being( تنفيذ ما يعرفو بانتظاـ كثبات )3

 كفقا لبنجامتُ س. بلوـ كما نقلت عنو أبو لزمد
ابن عبد الله أف نتائج التعلم تصنف إلى ثلبثة لرالات، 

( المجاؿ cognitive domain ،)2( المجاؿ الدعرفي )1كىي: 
( المجاؿ الحركي النفسي 3(، affective domainالعاطفي )

(psychomotor domain.) 

خلبفا للرأيتُ أعلبه، فإنو أكثر ميلب إلى رأم 
. كيستسند ىذا الا بذاه على السبب أف بنجامتُ س. بلوـ

المجالات الثلبثة الدقتًحة ىي أكثر قابلية للقياس، بدعتٌ أف 
معرفة نتائج التعلم الدقصود سهلة كعملية، حاصة في التعلم 
الرسمي. كبناء على ذلك، يدكن الاستنتاج أف نوع نتائج 

 التعلم يشمل إلى ثلبثة لرالات، كىي: 

 (،cognitive domainالمجاؿ الدعرفي ) ( أ

 (،affective domainالمجاؿ العاطفي )ب( 
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 psychomotor domain.)21ج( المجاؿ الحركي النفسي )

التعلم في نتائج عن نتائج التعلم أك ليكشف 
الدعايتَ أك  إلى حاجة ىناؾ ،المجالات الثلبثة الدذكورة أعلبه

الدؤشرات الدطلوبة كمؤشر على أف الشخص قد بسكن من 
برقيق نتائجات على مستول معتُ من المجالات الثلبثة. في 

أف: الدفتاح الرئيسي  صاحىذه الحالة، يقتًح لزييبتُ 
كما   التلبميذنتائج تعلم   كالبيانات القياسللحصوؿ على 

لمؤشرات ىو موضح أعلبه ىو معرفة الخطوط العريضة ل
)مؤشرات بعض النتائجات( الدرتبطة بنوع النتائج الذم سيتم 

 التعبتَ عنو أك قياسو.

ىناؾ حاجة إلى معرفة كفعم متعمقتُ لدؤشرات 
أدكات التقييم  الشخصعندما يستخدـ  التعلمالنتائج 

أف الحاجة الدلحة للمعرفة  صاح لزبتُكنصائحو. يشتَ 
رات التعلم ىي أف كالفهم العميق لأنواع نتائجات كمؤش

اختيار كاستخداـ أدكات التقييم سيكوف أكثر دقة كموثوقية 
 . كصحيحة

                                                           
21 Afi Parnawi, Psikologi Belajar, (Yogyakarta: CV Budi Utama, 2019), 143. 
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 العوامل التي تؤثر على نتائج التعلم .5

 نتائجإف برقيق النتائج الجيد ليس جهدا سهلب، لأف 
تأثر بعدة عوامل. في التعليم الرسمي، يجب يالتعلم يدكن أف 

أف يكوف الدعلموف كمعلمتُ قادرين على معرفة العوامل التي 
. لأنو من الدهم جدا للتلبميذ التعلم نتائجيدكن أف تؤثر على 

من أجل برقيق  التلبميذأف تكوف قادرة على مساعدة 
 إف التعرؼ على العوامل التي النتائجات التعليمية الدتوقعة.

التعلم أمر مهم للغاية.  كىذا يعتٍ أنو من  نتائجتؤثر على 
 التعلم. نتائجفي برقيق أفضل  التلبميذأجل مساعدة 

كيتأثر التعلم أساسا بعاملتُ ىامتُ، هما العوامل 
إف العوامل الداخلية لذا معا  عرفناالداخلية كالخارجية. كما 

 الخارجية. الخارجية لذا علبقة بالأشياء أما ،علبقة بالداخل
 22سيتم شرح ما يلي بالتفصيل حوؿ العاملتُ.

 

                                                           
22 Aprida Pane and Muhammad Darwis Dasopang, “Belajar Dan Pembelajaran,” 

FITRAH:Jurnal Kajian Ilmu-Ilmu Keislaman 3, no. 2 (2017): 333, 

https://doi.org/10.24952/fitrah.v3i2.945. 
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 العوامل الداخلية ( أ

العوامل الداخلية ىي العوامل الدتعلقة بالذات 
الشخصية كالدتعلم. تشمل العوامل الداخلية إلى ثلبثة 

 مكونات رئيسية، كىي: 

 العوامل الجسدية (1)

تشمل العوامل الجسدية إلى نوعاف كهما الصحة 
الصحة ىي حالة يجتنب فيها الشخص من . الإعاقة

جميع أنواع الأمراض أك يخلو منها. ستؤثر الصحة بشكل  
كبتَ على تعلم الفرد، إذا كاف الفرد في حالة صحية 

 بشكل التعلم عمليةبالطبع سيكوف قادرا على متابعة 
 في. صحية غتَ حالة في الأشخاص عكس على، جيد

 بسبب العقبات من العديد ىناؾ ستكوف التعلم أنشطة
 .منو يعاني الذم الدرض

 جزء لديو الشخص فيها يكوف حالةالإعاقة ىي 
 في عيوب بردث أف كيدكن، الكماؿ من أقل الجسم من

 تكوف أف. الولادة نتيجة أك الحوادث بسبب إما الجسم
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 أك الجسم من مكسورة أجزاء أك صماء أك عمياء العيوب
 التعلم على الشخص إعاقة . ستؤثرذلك غتَ أك مشلولة

 ، إعاقة من يعاني ما شخص كاف كإذا. معو كتتداخل
 .عيوبو تناسب مؤسسة في التعلم في يشارؾ أف نأمل

 العوامل النفسية (2)

 يرتبط العوامل النفسية بعدة أشياء كىي:

 مع كالتكيف التعامل على القدرة)الذكاء،  (أ )
 الدفاىيم كاستخداـ فعالة بطريقة الجديدة الدواقف
 كتعلمها العلبقات كمعرفة فعاؿ بشكل المجردة
 (بسرعة

 )كائن( معزز عقلي كنشاط الانتباه (ب )
 إلى الشخص بديل الاىتماـالرغبة،  (ج )

 الأنشطة، بعض كتذكر الانتباه في الاستمرار
 باستمرار كتعتبر لزبوبة الأنشطة فهذه

 كالقدرات.التعلم على القدرة ىيالدوىبة  (د )
 التعلم بعد حقيقية مهارات في ستتحقق
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 يتم حيث بالأىداؼ، الدافع يتعلق (ق )
 التشجيع بسبب الأىداؼ تشكيل

 حيث الشخص تطور من مستول ىو النضج (ك )
 بدهارات للقياـ جاىزة جسده أجزاء تكوف

 جديدة
الاستعداد ىو الاستعداد للرد. كيرتبط   (ز )

الاستعداد بالنضج، كعندما ينضج سيكوف 
 مستعدا لقياـ مهارة معينة.

 العوامل التعب (3)

 طبيعي أمر ىو الإنساف يعاني التعب
. ينقسم التعب إلى قسمتُ، كهما التعب يحدث

 الجسدم التعب   يحدثالبدني كالتعب الركحي. 
 الاحتًاؽ نظاـ في اضطراب ىناؾ يكوف عندما

الشخص بحيث لا يكوف دكراف الدك  جسم في
يدكن رؤية في كجود  الركحي التعبسلسا، أما  

الخموؿ كالدل بحيث يختفي الرغبة كالتشجيع 
 للئنتاج.
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 ب( العوامل الخارجية

 خارج من تأتي التي العوامل ىي الخارجية العوامل
. تتكوف العوامل الخارجية التي تؤثر على التعلم من الفرد

 ثلبثة عوامل، كىي:

 العوامل الأسرتية (1)

 الأسرة ىي أكؿ مكاف يبدأ فيو الطفل
التعلم. تلعب الأسرة دكرا كتأثتَا مهما جدا في 
تشكيل تعلم الطفل. تأثتَ الأسرة في التعلم فيما 

 يلي:

 كيفية تعليم الوالدين (أ )
 العلبقات بتُ أفراد الأسرة (ب )
 جو الدنزلي (ج )
 الوضع الإقتصادم للؤسرة (د )
 الإىتماـ الوالدين (ق )
الخلفية الثقافية )مستوم التعليم كعادات  (ك )

 الأسرة(
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 المدرسيةالعوامل  (2)

الددارس ىي مؤسسات رسمية تعمل على 
مساعدة التلبميذ في الحصوؿ على التعليم كفقا 
لتطورىم. في التعليم بالطبع لا يدكن فصلو عن 
عملية التعلم. التعلم كنشاط منظم في التعليم.  

 بعض الأشياء التي تؤثر على التعلم كما يلي:

 طرؽ التدريس    (أ )
قدمة الدناىج )عدد من الأنشطة الد (ب )

 للتلبميذ(
 العلبقات بتُ النعلم كالتلبميذ (ج )
 الددرسة الانضباط    (د )
 أداكات التدريس (ق )
 الوقت في الددرسة (ك )
 الدركس القيلسية فوؽ الحجم      (ز )
 حالة الدبتٌ (ح )
 طرؽ التعلم (ط )
  الواجب الدنزلي (م )
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 العوامل المجتمعية (3)

المجتمع ىو أحد العوامل الخارجية التي 
التي تؤثر  تؤثر على التعلم. فيما يلي العوامل

 كىي:

أنشطة الطلبب في المجتمع )الدشاركة فس  (أ )
الأنشطة المجتمعية لذا تأثتَ جيد كلكن إذا كاف 

 الكثتَ سيتعارض للتعلم(
كسائل الإعلبـ )السينما كالتلفزيوف  (ب )

 كالراديو كالمجلبت كالكتب(
أشكاؿ الحياة المجتمعية )التدين كالصادؽ  (ج )

  ذلك(.كغتَ التعلمتُ كالدقارمتُ كاللصوص كغتَ
 

 كيفية قياس نتائج التعلم .6

إذا أراد أف يعرؼ الددرس ميتول قدرة التلبميذ 
فيجب عليو أف يختبره فيما تعلم عن طريق إجراء الامتحاف 
للحصوؿ على نتائج التعلم. كيسمى طالبا ناجحا في تعلمو 
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إذا كصلت درجة التلبميذ إلى الحد الأدنى  من الدعدؿ الذم 
 تعلمها التلبميذ. عتُ لكل الدواد التي

( إف مبادئ اختبارات Ruminiكأما عند ركميتٍ )
 23نتائج التعلم ىي :

الاختبار لا بد أف يقيس أىداؼ التعلم كأف يتوافق  (1
 مع أىداؼ التعلم التي تم برديدىا.

 الاختبار لا بد أف يقيس عينة بسثيلية.  (2
 الاختبار يحتوم على العناصر الدناسبة. (3
 د استخدامو.الاختبار يتوافق مع قص (4
 الاختبار يحسن كيرقي التعلم. (5

 تنقسم الاختبارات إلى ثلبثة أقساـ، ىي:
الاختبارات اليومية: يعقد ىذا الاختبارات اليومية  (1

قبل كأثناء عملية التعلم. يتم إجراء ىذا الاختبار 
عادة بعد الانتهاء من باب كاحد أك موضوع كاحد. 

 التعليم أك بعده.كيدكن القياـ بهذا الاختبار قبل 

                                                           
23 Sri Rumini, dkk, Psikologi Pendidikan Yogyakarta , (UPPUNY, 2003), 120. 
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اختبار منتصف الفصل الدراسي : يعقد ىذا  (2
الاختبار في منتصف الفصل الدراسي، كيتم إجراؤه 
بعد الانتهاء من عدة مواد أك بعد إكماؿ نصف 

 القرر المحدد في فصل دراسي كاحد.
اختبار الفصل الدراسي : يعقد ىذا الاختبار في  (3

الدراسي نهاية الفصل الدراسي، أم نهاية الفصل 
الأكؿ كنهاية الفصل الدراسي الثاني. كالغرض من 
اختبار الفصل الدراسي النهائي ىو لدعرفة مدل قدرة 
الطلبب على الفهم في التعلم خلبؿ فصل دراسي 

 كاحد.
من البياف أعلبه يدكن أف يستنتج أف الاختبار مهم 
لا بد أف يعقد ليعرؼ الددرس قدرة التلبميذ سواء 

كالدواقف كالدهارات الدنفذة خلبؿ فتًة  في إتقاف العلم
 معينة.
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 تعلم اللغة العربيةنتائج  .ج 
 تعلم اللغة العربيةنتائج مفهوم   .1

اللغة ظاىرة بشرية إنماز بها الإنساف عن سائر 
الكائنات الحياة، لقد إختلف العلماء القدمى كالمحدثوف في 

التي تعريف اللغة. اللغة عند ابن جتٍ عرفها بأنها: الأصوات 
كىذا التعريف لو ثلبثة جوانب  24يعبر عنها المجتمع لغرضهم.

في اللغة: الطبيعة الصوتية للغة، كالوظيفة الإجتماعية للتعبتَ 
كنقل الفكر، كيستخدـ ىذا في المجتمع، لذا فإف لكل 
شخص لغتو الخاصة. اللغة ىي لرموعة من الرموز الصوتيّة 

أفراد ذك ثقافة معيّنة  التي يحكمها نظاـ معتُّ، كالتي يتعارؼ
على دلالاتها، من أجل برقيق الإتصاؿ بتُ بعضهم 

 .25كبعض

                                                           
)مالانج: مطبعة  اللغة العربية: مدخل لدراسة موضوعات فقو اللغة،فقو يل بحر الدين، ر أك  24

 .3(، 2119جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية، 
, الطبعة الأ )مصر: دار مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي ،رشدم احمد طعيمة25

 .26(, 1998الفكر العربي, 
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 كلألفاظ يعبر بها   اللغةقاؿ مصطفى الغلبييتٍ أف 
قوـ عن مقاصدىم. اللغة منهج للتفكتَ، كنظاـ للبتصاؿ 
كالتعبتَ. كاللغة دكر ىاـ في حياة المجتمع، فهي كسيلة تواصل 

فراد كالجماعاف، فهذا الفهم في للبشر كأداة التفاىم بتُ الأ
 أدب حي. 

أما اللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب 
عن أغراضهم. كقد كصلت إلى الناس من طريق النقل. 
كحفظها القرآف الكرنً كالحديث الشريفة، كما ركاه الثقات 

ىذه اللغة ىي من إرشاد  26من منثور العرب كمنظورىم.
الدسلمتُ في الدنيا كالآخرة، كيتم استخدامها أيضا من بعض 
الأفراد في العبادة اليومية، مثل لإقامة الصلبة كالدعاء إلى الله 
تعالى. كبناء على ذلك، يتعلم جمهور الدسلمتُ ىذه اللغة  

 كوسيلة للتعليم كالحفر بشكل أعمق في معرفتهم الدينية.

نتيجة تعلم اللغة العربية لا بزتلف أما تعريف 
بتعريف نتيجة التعلم عاما يعتٍ نتيجة من تغيتَ الدوقف 

                                                           
 .7(، 1983)بتَكت: الدكتبة العرية، جامع الدركس اللغة العربية، مصطفى الغلبييتٍ،  11
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كالسلوؾ الشخص لأف تطبيق كالخبرة كالتفاعل بالبيئة لأف 
يدرس ماد الدراسية اللغة العربية في الددرسة. فإف نتائج تعلم 
اللغة العربية ىو القدرة الدولدة من قبل الطلبب بعد عملية 

ريس اللغة العربية كتعلمها، في شكل من القيم أك الدواقف تد
 27التي تعود بالفائدة على الطلبب.

نتائج تعلم اللغة العربية ىي في الأساس تغيتَ سلوؾ 
الطلبب، بدا في ذلك الدعرفي كالعاطفي كالدهارة خاصة في 
تعلم اللغة العربية. في الحصوؿ النتائج سلوؾ كاف ىذا 

لدرس اللغة العربية. الدراد بو إربذاء في فهم النتائج سلوكيا 
التلبميذ كمهاراتهم بعد تعلموا عملية التعليم أم في أربع 

 مهارات اللغة العربية.

 مؤشرات تحقيق نتائج تعلم اللغة العربية .2

يجب أف تتحقق تعلم اللغة العربية بجدية حتى يتحقق 
لعربية ما ىو متوقع مع أىداؼ التعلم. كما عرفنا أف اللغة ا

ىي لغة أجنبية كليست لغة أـ، لذا غالبا ما يواجو الطلبب 
                                                           
27

 Nur Maya dan Dina Islamiana,”Ta‟tsiru Wasail at-Ta‟limi bi Power Point „Alaa Nataij 

Ta‟allum al-Lughah al-„Arobiyah,” Jurnal Tarbiyatuna 1, no. 2 (2020): 155. 
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صعوبات في تعلم اللغة العربية. العوامل الدسببة لصعوبة اللغة 
العربية ليست مستمدة بالكامل من اللغة العربية نفسها 
)العوامل الداخلية( كلكنها ناجمة عن عوامل نفسية )الاىتماـ 

 28عية.كالدافع كليس الثقة( كالاجتما

كلذلك ينبغي أف تراعي الاستًاتيجيات كالدنهج 
كالأساليب الدختارة في تعلم اللغة العربية العوامل النفسية 
كالتعليمية كالاجتماعية. يجب أف يكوف لكل تعلم ىدؼ 
لتحقيقو. كالغرض الرئيسي من تعلم اللغات الأجنبية ىو 

الدكتوبة.  تطوير قدرة الدتعلمتُ على استخداـ اللغة الدنطوقة أك
 برقيق نتائج تعلم اللغة الغربية يتضمن أربع مهارات:

 مهارة الإستماع ( أ
كيسمها بعضهم السمو أك التلقى كلكن 
الإستماع أفضل، كىو الدصطلح الذم استفر 
عليو معظم اللغويتُ كجميع التًبويتُ لأف للؤذف 
كظائف أهمها: السمع كالإستماع كالإنصات 

                                                           
28 Syaiful Bahri Djamarah Dan Aswan Zain, Strategi Belajar Mengajar, (Jakarta : Rineka 

Cipta, 2002), 3. 
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العاـ إلى الخاص  كلعل ىذه الوظائف تتدرج من
فالأخص. كلذلك فالإنصات ىو أقول درجات 
الإلتقاط السعى، كىو يدثل أداة الطالب إلى فهم 
المحاضرات كالتفاعل معها كالإفادة منها. 
كالطالب بحاجة إلى أف يكوف مستمعا أك منصتا 
جيدا. يدتلك عقلية بذميعية تستوعب ما يقاؿ 

رأم  كتستطيع تذكرة مستمعا كبرليلو كتكوين
 29عنو.

مهارة الاستماع ىي الدهلرة الشخص في 
فهم الكلمات أك الجمل التي تنطقة الدتكلم أك 
الوسائل. ىذه الدهارة تستطيع أف تبلغ بتجريب 
إستمرار لاستماع فرؽ صوة عنصر الكلمة 
كالعناصر الآخر بدخارج الحركؼ الطيب كمن 

 الناطق الأصل أك التسجيل.
 مهارة الكلبـ ( ب

                                                           
 .57( 2113)رياض الطبقة الأكلى ،  تدريبات لغويةأحمد عيسي،  29
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درة النطق الأصوات أك الكلبـ ىو ق
الكلمات للتبليغ كبرقيق الفكرة كالشعور 

مهارة الكلبـ ىي قدرة شخص  .31الشخص
لنطق أصوات العربية جيدة بالقواعيد الصحيحة 
لتعبتَ ما كاف في أفكاره أك بدا شعر بو. كمعتَه، 
أنو يستطيع للنطق صوت من الحركؼ كاضحة، 

فكم من  31بلهجة صحيحة، كأسلوب جيدة.
ناطق غتَ العرب يخطأ في نطق الأحرؼ 

ص، -ش-س-ح، ثم ث-ق-الدتساكية مثل ء
ز، كما إلي ذالك. ككانوا يتكلموف العربية -ثم ذ

بأسلوب خاطئة من سبب تأثتَ لغتهم الأـ، 
كبعضهم يختاركف الدفردات الخاطئة لأنهم لا يفهم 

 معانيها جيدة.

                                                           
30 Wahidatun Husnu Maulida, Ahmad Miftahuddin, and Zukhaira, “Keefektifan Model 

Pembelajaran Inside Outside Circle (IOC) Terhadapa Keterampilan Menyimak Dan 

Berbicara Bahasa Arab Siswa Kelas VII MTs Miftahul Ulum Grobogan,” Journal of 

Arabic Learning and Teaching 8, no. 1 (2019): 5. 
31 Rahmaini, “Strategi Pembelajaran Maharah Kalam Bagi Non Arab,” Ihya Al Arabiyah, 

2015.3. 
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مهاراة الكلبـ ىي القدرة على التعبتَ 
الأصوات أك الكلمات للتعبتَ عن الأفكار  عن

في شكل أفكار أك آراء أك رغبات أك مشاعر من 
. كحقائق مهارة 32جهة اللساف إلى الدخاطب

الكلبـ ىي مهارة نقل صورة تيّارة طريقة 
الأصوات النطق ليوصّل الإرادة كلوازـ الشعور 

تسمّى مهارة الكلبـ  .33كرغبة إلى شخص اخر
هارة الحديث، يعتٍ القدرة على بدهارة النطق أك م

الكلبـ باختيار العبارات كتراكيب اللغة الدناسبة 
بدا خطر في أفكار الدتكلّم لتقدنً البيانات بوجو  

 كامل إلى غتَ.

 مهارة القراءة ( ج
مهارة القراءة ىي الدهارة لتعرؼ كفهم ما 
الدكتوب بتلفظ في القلب. في الحقيقة، القراءة 
ىي عملية الإتصاؿ بتُ القارئ كالكاتب من 
                                                           
32 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2018), 154. 
33 Iskandarwassid and Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: 

PT Remaja Rosdakarya, 2013), 241. 
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النص الذم يكتبو كىناؾ الإرتباط بتُ لغة 
اللساف كالدكتوب. في الدعتٌ الواسع، القراءة ليس 
أنشطة تلفظ معتٌ النص جيدا التي تتضمن على 

عركفي كالنفسي كلكن يتعلق بإلذاـ عن عنصر الد
 34لزتول القراءة.

 مهارة الكتابة ( د

مهارة الكتابة ىي القدرة على الوصف 
أك التعبتَ عن لزتويات الأفكار كالدشاعر من 
الجوانب البسيطة مثل كتابة الكلمات إلى 
الجوانب الدعقدة ىي الإنشاء. من حلبؿ ىذه 

فكارىم الدهارة يدكن للطلبب التدرب على نقل أ
مهارة  35بانتظاـ كالتفكتَ الدنطقي كالنقدم.

الكتابة ىي احدل الدهارات الاجابية كالابداعية. 

                                                           
 145( 2113)رياض الطبقة الأكلى ، دريبات لغوية تأحمد عيسي،  34

35 Rahmah Khaerotin, “Pengembangan Multimedia Interaktif 3D Aurora Presentation 

Untuk Keterampilan Menulis Bahasa Arab,” Al Mahāra: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 

5, no. 1 (2019): 1–18, https://doi.org/10.14421/almahara.2019.051-01. 
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تبدأ مراحلها برسم الحركؼ كالكلمات كالجمل 
 36كتنتهي بالتعبتَ الحر.

المتخرج في المدرسة الابتدائية العامة والمدرسة الابتدائية  .د 
 الإسلامية

نيسيا إلى قسمتُ، كهما ينقسم التعليم الابتدائي في إندك 
الابتدائية  الددرسةالددارس التي تديرىا الحكومة، كعادة ما تسمى 

، بينما تدار ىذه الإسلبمية الحكوميةالابتدائية  كالددرسةالعامة 
الابتدائية الخاصة  الددرسةالأختَة من قبل المجتمع الذم يسمى 

مة يقع برت الابتدائية العا الابتدائية الخاصة. الددرسة كالددرسة
تقع  الإسلبمية الددرسة الابتدائية أمانطاؽ كزارة التًبية الوطنية، 

برت نطاؽ كزارة الدين. بالإضافة إلى ذلك، ىناؾ أيضنا مدارس 
ابتدائية تابعة لوزارة التًبية الوطنية لذا خصائص دينية تعُرؼ باسم 

 الإسلبـ أك الددرسة الابتدائية الدسيحية. الددرسة الابتدائية

 

 
                                                           
36

 Asrofik, “Daur Tasmim Madah al-Imla' li Tullab al-Sanah al-Ula bi Kuliyyah al-

mu‟allimin al-islamiyyah li tarqiyati maharah al-kitabah,” Jurnal Al- Bayan Vol.9, No2, 

(2017): 221. 
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 المدرسة الابتدائية العامة .1

 (DSالعامة ) في الدصطلحات الددرسة الابتدائية
ىي أحد أشكاؿ كحدات التعليم النظامي التي توفر 

 التعليم العاـ على مستول التعليم الأساسي.

التنظيم كزيرة التًبية التعليم الأساسي في  أما
ىو مستول التعليم في مسار  2119لعاـ  6رقم  كالثقافة

، الدتوسطالتعليم الرسمي الذم يقوـ عليو مستول التعليم 
درسة الدكالذم يتم في كحدات التعليم في شكل 

أك أشكاؿ  الإسلبمية درسة الابتدائيةالد العامة الابتدائية
أخرل معادلة كتصبح كحدة التعليم الدستمر في كحدة 

الددرسة ك  الإعداديةالدتوسطة لددرسة التعليم في شكل ا
 37أك أشكاؿ أخرل معادلة.  الدتوسطة الإسلبمية

لذلك ، يدكن استنتاج أف تعريف الددرسة 
ىو التعليم الرسمي الذم ينظم التعليم  العامة الابتدائية

                                                           
37 Peraturan Menteri Pendidikan Dan Kebudayaan Republik Indonesia Nomor 6 Tahun 

2019, Pedoman Organisasi Dasar Dan Menengah (t.t.p), 4 
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مستول التعليم الأساسي ككقاعدة للمعرفة  العاـ في
 لدواصلة التعليم العالي.

 الابتدائية الإسلاميةالمدرسة  .2

( ىي كحدة IM) الإسلبمية درسة الابتدائيةالد
تعليمية رسمية تنظم التعليم العاـ بخصوصية الإسلبـ كالذم 

 38)مستويات( على مستول التعليم الأساسي. 6يتكوف من 

الابتدائية كىكذا يستنتج الدؤلف أف مدرسة 
د تفر  ىي تعليم رسمي ينظم التعليم العاـ بو الإسلبمية

الإسلبـ في تدريب الاىتمامات كالدواىب كالدهارات التي 
 يدتلكها الدتعلموف ، كتعلم الدعرفة على مستول التعليم
الإبتدائي، من أجل القضاء على الجهل أك القضاء عليو 

 كتثقيف الطلبب برت رعاية كزارة الدين الإندكنيسية.

                                                           
38 Peraturan Menteri Agama Republik Indonesia Nomor 90 Tahun 2013 Tentang 

Penyelenggaraan Pendidikan Madrasah Pada Bab 1 Ketentuan Umum Pasal 1 Ayat 4 

Dalam Jurnal Muhammad Raur “ Memahami Tipologi Pesantren Dan Madrasah Sebagai 

Lembaga Pendidikan Islam Di Indonesia, 86 
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 الدراسة السابقة .ه 
العلمية السابقة التي ألفها  بناء على ما طلبت الباحثة في البحوث 

الأصحاب سواء كاف من نفس الجامعة أـ خارج منها، كجدت 
البحوث التي تبحث حوؿ ماتبحث الباحثة في ىذا البحث العلمي، 

 تقدـ الباحثة كلها كما يلي:

البحث العلمي الذم كتبو جوىر لزمد إقباؿ طالب في كلية  .1
ربية بجامعة كالي علوـ التًبية كالتدريس قسم تعليم اللغة الع

سولصو الإسلبمية الحكومية سمارانج برت الدوضوع "الدراسة 
الدقارنة تعلم اللغة العربية كبرصيلو بتُ متخرجي الددرسة 
الثانوية الإسلبمية كمتخرجي الددرسة الثانوية العامة في الصف 
العاشر بددرسة مطالب الذدل العالية الإسلبمية ملولصو جافرا 

 .".2117/2118سية في السنة الدرا
 dkب  1،185" ىي tنتائج ىذا البحث أف نتائج إختبار "

، خلبؼ نتائج 1،43478261أما خلبؼ =   44= 
 to (t. إذا كاف قيمة 8كالعليا  6الدراسة السفلى 

observasi = )1،185  الدقارنة بtt (t tabel فيحصل ،)
. فأختَا، 2،12% = 5" في الدستول الدهمة tعلى أف قيمة "
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( في الدستول t tabel) ttأصغر من قيمة  toنظهر أف قيمة 
. إنطلبقا لشا سبق ذكره، كصل 2،12> 1،85% 5الدهمة 

البحث إلى أف  مردكدة ك  مقبولة. الدراد بها ليس ىناؾ الفرؽ 
الدهم بتُ نتائج تعلم اللغة العربية بتُ متخرجي الددرسة 

نوية الإسلبمية كمتخرجي الددرسة الثانوية العامة في الصف الثا
العاشر بددرسة مطالب الذدل العالية الإسلبمية ملولصو جفارا. 

 39بل إختلبؼ القيمة بينهما قليل.
البحث العلمي من جامعة الإسلبمية الحكومية بوركككرتو  .2

الذم كتبتو عمرم حنيفة سليم طالبة في كلية التبية قسم 
الدراسة الدقارنة تعلم اللغة  غة العربية بالدوضوع "تعليم الل

بتُ الدتخرج في الددرسة الابتدائية العربية كبرصيلو التلبميذ 
 السابعفي الصف العامة كالددرسة الابتدائية الإسلبمية 

معارؼ نهضة العلماء الأكلى  بالددرسة الدتوسطة الإسلبمية
 ". بنيوماس أجي برانج

                                                           
دراسة مقارنة في إلصاز تعلم اللغة العربية بتُ متخرجي الددرسة الثانوية  جوىر لزمد إقباؿ، " 39

الإسلبمية كمتخرجي الددرسة الثانوية العامة في الصف العاشر بددرسة مطالب الذدل العالية 
بجامعة كالي )البحث العلمي،  ".2117/2118افرا في السنة الدراسية الإسلبمية ملولصو ج

 .64(، 2118سولصو الإسلبمية الحكومية سمارانج،
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تشتَ نتائج ىذا البحث أف نتائج التعلم لدل التلبميذ خريجي 
الددرسة الابتدائية الإسلبمية أفضل من تلبميذ خريجي الددرسة 

 SPSSالابتدائية العامة. تتم الجهد لدعرفتو باستخداـ  ببرنامج 
يدكيا. بناء على نتائج اختبار الحالة الطبيعية t-test ك 

 t0  =3،422ى القيمة يحصل عل SPSSباستخداـ برنامج 
(. 2،65% )1( ك 2،11% )5بدستول أهمية  ttكالقيمة 

 3،417ىي  t-hitungأما يحسب بيدكم، فإف قيمة 
-t% كلبهما ينتج عنو أف 1% ك 5باستخداـ مستول أهمية 

hitung أكبر من t- tabel   ىذا يعتٍ أف ىناؾ اختلبفات .
 41بتُ الإثنتُ.

ىنادكدك نور ميدا طالبة في كلية البحث العلمي الذم كتبو  .3
التًبية قسم تعليم الدينية الإسلبمية بجامعة الإسلبمية 

دراسة مقارنة  الحكومية سونن أمبيل سورابايا برت الدوضوع "
بتُ الدتخرج في نتائج التلبميذ في مادة التًبية الدينية الإسلبمية 

في في الددرسة الابتدائية العامة كالددرسة الابتدائية الإسلبمية 

                                                           
40 Umri Hanifah Salim, “Studi Komparatif Prestasi Belajar Bahasa Arab Antara Siswa 

Alumni SD Dan MI Kelas VII Di MTs Ma‘arif NU 1 Ajibarang Kabupaten Banyumas” 

(Skripsi,IAIN Purwokerto, 2018), 93. 
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الحكومية الأكلى تاريك بالددرسة الدتوسطة  السابعالصف 
 ".سدككارجو

بناء على النتائج التي تم الحصوؿ عليها من الديداف كالحسابات 
( 1( يدكن استنتاج ما يلي: )T- test) SPSSباستخداـ 

التعلم مادة التًبية الدينية الإسلبمية لدل  متوسط نتائج
التلبميذ من خلفية الددرسة الابتدائية الإسلبمية في الددرسة 

( متوسط 2، )85،94الدتوسطة الحكومية الأكلى تاريك ىو 
نتائج التعلم مادة التًبية الدينية الإسلبمية لدل التلبميذ من 

لدتوسطة الحكومية خلفية الددرسة الابتدائية العامة في الددرسة ا
 -T( من نتائج التحليل )3، )84،15الأكلى تاريك ىو 

test ذكر أنو لا يوجد الفرؽ في نتائج التعلم لدل التلبميذ )
من الددرسة الابتدائية الإسلبمية أك الددرسة الابتدائية العامة. 
على الرغم من كجود اختلبؼ طفيف في الدرجات التي 

رسة الابتدائية الإسلبمية أك حصل عليها التلبميذ من الدد
 41الددرسة الابتدائية العامة.

                                                           
41 Hanadudu Nurmaida, “Studi Komparasi Hasil Belajar Siswa Kelas VII Dari MI Dan 

SD Pada Mata Pelajaran Pendidikan Agama Islam Di SMP Negeri 1 Tarik Sidoarjo” 

(UIN Sunan Ampel Surabaya, 2018), 75-76. 
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 الإطار التفكيري .و 
التعلم ىو تغيتَ في السلوؾ الذم يحصل عليو الشخص بعد 
عملية التعلم. حيث سيتم برديد ما بعد التعلم من خلبؿ كجود 
نتائج التعلم، أم النتيجة النهائية بعد أف يقوـ التلبميذ بالتعلم معبرا 

شكل الدرجات التي تم الحصوؿ عليها من نتائج الاختبار. عنها في 
ينص إطار التفكتَ في ىذا البحث على أف خلفية خريجي الددارس 
الدختلفة، كهما خريجي الددرسة الابتدائية العامة كالددرسة الابتدائية 

 الإسلبمية تؤثر يشكل كبتَ على نتائج التعلم للتلبميذ.

النتائج التعلم. في ىذه الحالة خلفية التلبميذ حاسمة جدا في 
ىناؾ عوامل تؤثر على نتائج التعلم للتلبميذ كىي عوامل من داخل 
التلبميذ كخارج التلبميذ. العوامل الداخلية ىي الذكاء كالتحفيز 
كالاىتمامات كالدواب كالدواقف كطرائق التعلم. كالعواما الخارحية ىي 

 البيئة الأسرية كالددرسة كالمجتمية.

كجود خافيات مدرسية لستلفة من خلبؿ النظر إلى رؤية 
العوامل التي تؤثر على جهود الدعلم في عملية التعلم بحيث يشعر 
التلبميذ بالسعادة في التعلم كيفهموف الدواد بشكل جيد من لكي 
تكوف نتائج التلبميذ أحسن. لذلك ينبغي التلبميذ من الددرسة 
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على متابعة عملية التعلم الابتدائية الإسلبمية أف يكوف قادرين 
بشكل جيد لأنهم يعرفوف دركس اللغة العربية من قبل كسيستمركف 
كدراستهم في الدستول التالي كىو الددرسة الدتوسطة الإسلبمية. يتوقع 
التلبميذ من الددرسة الابتدائية العامة أف يكونوا برقيق التوازف بتُ 

 لابتدائية الإسلبمية.إلصزاتهم في التعلم مع التلبميذ من الددرسة ا

 الإطار النظري عن مقارنة بين نتائج 1. 1صورة 

 

 نتائج تعلم اللغة العربية

 دراسة مقارنة

متخرجي الددرسة الابتدائية 
 (SD)العامة 

متخرجي الددرسة الابتدائية 
 (MI)الإسلبمية 
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 فرضية البحث .ز 
الفرضية ىي الإجابة الدؤقتة على أسئلة البحث، حيث تم 
التعبتَ عن أسئلة البحث في شكل جمل السؤاؿ. يقاؿ مؤقتة، لأف 
الإجابات الدقدمة تعتمد على النظرية ذات الصلة فقط كلم تستند 

ئق الدكتشفة من خلبؿ جمع البيانات. فلذلك، يدكن التعبتَ إلى الحقا
عن الفرضية أيضا كإجابات نظرية على صياغة أسئلة البحث، 

 42كليس كإجابات بذريبية.

بناء على الإيطار النظرية كتصوير الأفكار، أما الفرضية في 
 ىذا البحث فهي كما يلي:

تعلم ( = لا يوجد فرؽ بتُ نتائج H0الفرضية الصفرية )
اللغة العربية لتلبميذ الدتخرجتُ من الددرسة الابتدائية 
العامة كالتلبميذ الدتخرجتُ من الددرسة الابتدائية 

 الإسلبمية.

( = يوجد فرؽ بتُ نتائج تعلم Haالفرضية الإجرائية )
اللغة العربية لتلبميذ الدتخرجتُ من الددرسة الابتدائية 

                                                           
42 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D, (Bandung: Alfabeta, 

2019), 99-100. 
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رسة الابتدائية العامة كالتلبميذ الدتخرجتُ من الدد
 الإسلبمية.

 

 

 

 

 

 


