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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 

 الإطار النظري .أ 
الإطار النظرم ىو كصف منهجيٌ بالإطار كالبحوث التي 

بالأمور الدبحوث. فالإطار النظرم بُ البحث يتكوٌف من تعريف تتعلٌق 
الدبحوث، كموضوعاتها كما يتعلٌق بها. من ذلك الوصف، قد جعل 
إطار النظرم من الأمور الأساسية للبحث. فبذلك، الإطار النظرم 

 ُلؽلك دكر مهمٌ بُ البحث
 تعليم اللغة العربية .٠

 مفهوم تعليم اللغة العربية (أ 
 تعليم اللغة العربية، فتنبغي لذا أف قبل أف تبتُ بُ

تقدـ تعريف تعليم. عندما قاموس الدنجد، كلمة "تعليم" 
تعليما، كيقاؿ علمو الصنعة  –يعلم  –يشتق من علم 

تعليم ىو إدماج بتُ إحتاج  ِكغتَىا بدعتٌ جعلو يعلم.
التعلٌم كنشاط التعلم يوجب اف لؽشى اف املا أمل. ذلك 
الأمل ىو ما الذل إحتاج التلميذ الذل تعلٌم، حتى موجو 

 ّأىداؼ التعليم صيغ من الدعلم.

                                                           
1
 Sugiyono, Metode Penelitian Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, Dan R & 

D (Bandung: Alfabeta, 2017), 58. ِ   .تطوير التعليمي على ػساس الددخل العلمي لتعليم ۰ُِٓلويس معلوؼ، كثريا فاطن ىجرية .
 الوسطن(اللغة العربية )بالتطبيق على مدرسة جماعة الخواف الإبتدائية الإسلامية صوار جاكل 

3 Hamzah B. Uno dan Nurdin Mohamad, Belajar dengan Pendekatan 
PAILKEM. Jakarta: Bumi Aksara, 2014, hlm. 47. 
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 التعليم بنظر آراء العلماء، كمنها : 
قبل لزمود على السماف إف التعليم ىو أيصاؿ الدعلم  (ُ

ة إلى أذىاف الأطفاؿ بطريقة قوية كىي العلم كالدعرف
الطريقة الإقتصادية التى توفر لكل من الدعلم كالدتعلم 

 ْالوقت كالجهد بُ سبيل الحصوؿ على العلم كالدعرفة.
قاؿ رشدم أحمد طعيمة التعليم ىو عملية إعادة بناء  (ِ

الخبرة التي يكتسب الدتعلم بواسطتها الدعركفة كالدهارات 
كبعبارة أخرل أنو لرموع الأساليب  كالإبذاىات كالقيم

التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر البيئة المحيطة بالدتعلم 
بدثل ما تسع لو كلمة البيئة من معاف من أجل 

 ٓاكتسابة خبرات تربوية معينة.
قاؿ حسن شحاتو أف التعليم ىو عملية نقل  (ّ

الدعلومات من الكتب أك من عقل الدعلم إلى عقل 
  ٔالدتعلم.

كالتعليم بدعناه الإصطلاحي ىو ايصاؿ الدعلم 
كالدعرفة إلى أذىاف التلاميذ، بطريقة قولؽة كىي الطريقة 
الإقتصادية التي توفر لكل من الدعلم كالدتعلم الوقت 

                                                           
أحمد طعيمة، رشدم، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها )مناىجو كاساليبو( )مصر : جامعة   ٓ ُِ( ص. ۱ِٖٗالسماف، لزمود على، التوجية بُ تدريس اللغة العربية )القاىرة: دار الدعارؼ،  ْ
حسن شحاتو، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، )مصر، الدكتبة الدصرية البيانية، دكف   ٔ  ْٓ( ص. ۱ٖٗٗالدنصورة، 

 ُٗسنة(، ص. 
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كالجهد بُ سبيل الحصوؿ على العلم كالدعرفة، فللمتعلم 
 أركاف أربعة ىي : العلم كالدتعلم كالدادة كالطريقة. 

لعلم كالدعرفة إلى أذىاف التلاميذ ىو التعليم. كإيصاؿ ا
  ٕكيطلق لفظ "التعليم" على تدريس، فالعلم ىو الددرس.

كأما تعريف اللغة العربية سيبحث الباحث بدفصل. 
اللغة الفاظ يعبر بها كل قوـ عن مقاصدىم. فالعلوـ العربية 
ىي العلوـ التى يتواصل بها إلى عصمة اللساف كالقلم عن 

كىي ثلاثة عشر علما منهم الصرؼ، كالإعراب الخطأ، 
)كلغمعها اسم النحو(، كالرسم )العلم باصوؿ كتابة 
الكلمات(، كالبديع، كالعركض، كالقوابُ، كفرض الشعر، 

كاللغة ىي الواقع  ٖكالإنشإ، كالتاريخ الأدب، كمتن اللغة.
نشأ كلظى مع نشأت الإنساف بلغتهم، كبها يستطيعوا أف 

م كاغراضهم كأف اللغة كظيفة كبتَة كدكر يعتبركا مقاصدى
ىاـ بُ حياة الشعب كالمجتمع. أف اللغة بدعناىا الواسع ىي 
أداة التفاىم ككسيلة التعبتَ عما بالنفس بتُ طوائف 
الدخلوقات. كىي كسيلة للتفكتَ كالتعبتَ كالإتصاؿ 
كالتواصل، كأنها تؤدم دكرا مهما بُ عملية التعليم كالتعلم، 

نقل التًاث من جيل ألى جيل كتعمل على  كتساعد على
 حفظو من الضياع.

                                                           
اللغة العربية )كتاب الدعلم كالدوجو كالباحث بُ الدكتور لزمود على السماد ، التوجيو بُ تدريس   ٕ

 . ٕ، جامع الدركس العربية، بتَكت: دار الفكر، ص. ََِٕالشيخ مصطفى الغلايتٍ،   ٖ ُِ(، ص، ُّٖٗطرؽ تدريس اللغة العربية(، )القاىرة: دار الدعارؼ، 
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أما اللغة العربية فهي النظاـ الرمزم الصوبٌ الذم 
اتفق عليو العرب منذ القدـ، كاستخدامو بُ التفكتَ كالتعبتَ 

 ٗكالتفاىم، كاستخدموه أيضا بُ الإتصاؿ كالتواصل.
اللغة العربية ىي احد من اللغة العالم الٌا اللغة 

لصيليزية. افٌ منذ زلنا صغتَ، نعرؼ بوالدينا على اللغة الإ
العربية. إبتداء من يعطى السلاـ، كلمات طيبات، قرأة 
الصلاة كقراءة القرأف. إذا كهذا، اليس اللغة العربية كاف 
صديق منذ الصغتَ؟بل منذ تولد اف سمع جملة باللغة العربية، 

نتعلم أسحق ىي اذف. كبعد خبرة باللغة العربية ذلك، لصب 
 مرة اخرل أيضا.

اللغة العربية لغة رسمية للعرب كلغة أجنبية 
للإندكنيسيتُ كىي احد من اللغات الأجنبية الددركسة بَ 

 الددارس كالدعاىد كالمجامعات بُ إندكنيسيا. 
تعلم اللغة العربية نفسها ىي عملية لدساعدة 
الدتعلمتُ على تعلم جيدا. أنشطة التعلم يبدك أف يكوف 
أكثر من لررد تعليم، كلكن أيضا الجهود الرامية ألى إثارة 
الاىتماـ، كالدافع، كالأنشطة تلميع من الطلاب، بحيث 
تصبح الأنشطة الحيوية. تعلم العربية ىو النشاط الذم يتم 
تدريسها على النحو الأمثل من قبل معلم أف الطلاب 

                                                           
تدريس اللغة طو على حستُ الدليمي كسعاد عبد الكرنً عباس الوائلي، ابذاىات حديثة بُ   ٗ

 . ۰۰ِٗالعربية، مصر: دار الدعارؼ، 
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الذين يدرسوف اللغة العربية أداة الأنشطة بشكل جيد، 
 َُبحيث تفضي إلى برقيق ىدؼ التعلم.

كاف تعليم اللغة العربية قد استمر لفتًة طويلة، 
خاصة بُ إندكنيسيا، كالاستمرار بُ بذربة ديناميكية 
كالتغتَات. ىذا ىو لإنو مع مركر الوقت كتغتَ الأزمنة، بٍ 
كقفا لجميع الأطراؼ الدعينة إلى إيلاء مزيد من الاىتماـ 

متُ بُ إتقاف الدواد التي يتم تدريسها كبرستُ نوعية الدتعل
 لدطالب العصر.

أراء مزدىر بُ المجتمع أفٌ تعليم اللغة العربية صعبة 
كمعقدة، مع أفٌ كل لغة لديها مستول من صعوبة كسهولة 
لستلفة اعتمادا على خصائص بُ نظاـ علم الأصوات 
)فونولوجيا( كعلم الصرؼ )مرفولوجيا( كبناء الجملة أك 

 ُُ.دلالاتها
تعليم اللغة العربية لم يفصل بالأنشطة اللغوية. 
الأنشطة اللغوية ىي الأنشطة التي لدمارسة الدهارات اللغوية 
الطلاب من حيث مهارة الإستماع أك الكلاـ أك القراءة أك 
الكتابة إما بُ الفصل أك غتَه. عند الصيتٍ تنقسم الأنشطة 

 :ُِاللغوية إلى ستة. كىي كما يلي
                                                           

10 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, Jakarta: Remaja 
Rosdakarya, 2011, hlm.32 

11 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: 
UIN-Malang Press, 2011), hlm.1  12Shiniy, Mahmud Ismail, and dkk,  دليل الدعلٌم إلى استخداـ الصوار كالبطاقة بُ تعليم
 .(Riyadh: Maktabah Tarbiyah, 1991) العربية
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 الجماعيةالأنشطة  (ُ
ىي الأنشطة التي على إرشاد الأساتيذ لجميع الطلاب 
بُ الفصل ترشاد بالإجماعي. كىذه الأنشطة كفقا 

 ليمارس بُ تعليم الدهارة القراءة. 
 الأنشطة المجموعة (ِ

ىي الأنشطة التي بسارس على المجموعة من الفصل 
الواحد. كبُ ىذا، يبدأ الأساتيذ بتقسيم جميع الطلاب 

المجموعة. بعد ذلك، يعطي الأساتيذ العمل على إلى 
 الطلاب. كىذه الأنشطة كفقا لتعليم مهارة القراءة.

 الأنشطة الفريق (ّ
الأنشطة الفريق ىي الأنشطة المجموعة التي تشقق إلى 
الفريق. كالفرؽ الأساسي من الأنشطة المجموعة كالفريق 

ة ىو كائن الدزاحمة. بُ الأنشطة المجموعة بغتَ الدزاحم
 كأما الأنشيطة الفريق بالدزاحمة بتُ الفريقتُ.

 الأنشطة الثنائية (ْ
الأنشطة الثنائية ىي الأنشطة بتُ الشخصتُ بُ تعليم 
اللغة العربية. لعا يعملاف عمل اللغوية بالثنائي. ىذه 

 الأنشطة كفقا لتعليم مهارة الكلاـ.
 الأنشطة الفردية (ٓ

كىي الأنشطة بذرم على اللشخص أك الطالب 
احد فقط بدكف دكر من الطالب الأخر إمٌا الو 

 الأنشطة الدنفردم أك الأنشطة على إرشاد الأساتيذ. 
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 الأنشطة التجواؿ (ٔ
كىي الأنشطة بذرم عل كلٌ الطالب بُ الفصل 
بالوجو يغيب عن الدقعد كيتجوٌؿ الطلاب بُ ركن 
الفصل لإنتهاء العمل من الأساتيذ. ىذه الأنشطة 

 تعليم مهارة الكلاـ.كفقا للطلاب الدتحرٌؾ كل
 أهداف تعليم اللغة العربية (ب 

الأىداؼ بُ العملية التعليمية مهمة جدا لأف 
لذا علاقة قوية مع اختيار الطريقة كالدادة التي يستخدمها 
الدعلم بُ العملية التعليمية، كلتكوف أىداؼ تعليم اللغة 
الدقصودة. كتنقسم أىداؼ تعليم اللغة العربية إلى قسمتُ: 

كالأىداؼ العامة لتعليم   ُّعامة كأخرل خاصة. أىداؼ
 اللغة العربية عند لزمود يونس ىي : 

 ليفهم كيعرؼ الطالب ما يقرأ بَ الصلاة بفهم عميق (ُ
 ليقرأ القرأف قراءة صحيحة ليهتدكا كيتذكركا بو (ِ
 ليتعل العلوـ الدينية الإسلامية كالكتب الدؤلفة بها (ّ
تابة بَ اللغة أف لؽارس الطالب مهارات المحادثة كالك (ْ

 ُْالعربية لاتصاؿ بالدسلمتُ خارج البلاد.
 ككذلك الأىداؼ العامة بَ تعليم اللغة العربية عند :

                                                           
 (ِٕ، ص ََِٓمصطفى رسلاف، تعليم اللغة العربية، القاىرة: دار الثقافة للنشر كالتوزيع، )  ُّ

14 Mahmud Yunus, Metodik Khusus Bahasa Arab, (Jakarta: Hida Karya 
Agung, 1986), hlm. 21-22 
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أف يفهم الدتعلم فهما كاسعا معاني القرآف كالحديث  (ُ
 لأنهما الدصدراف الأساسياف بَ الإسلاـ.

أف يقدر الدتعلم على فهم الكتب الدينية كالحضارة  (ِ
 الأسلامية.

تعلم ماىرا بَ التعبتَ شفويا كانة أك برريريا بَ ليكوف الد (ّ
 اللغة العربية.

تستخدـ اللغة العربية كأداة مساعدة على حرفة  (ْ
 أخرل.

 ُٓإرشاد الدتعلم ليكوف لزتًفا بَ اللغة العربية. (ٓ
 

 أهمية تعليم اللغة العربية (ج 
اللغة العربية فرع من فصيلة اللغات السامية، كقد  
كتب لذا الحلود بسبب نزكؿ القرآف الكرنً بها، قاؿ تعالى : 

عىلىى  َنػىزىؿى بوًً الرُّكٍحي الٍأىمًتٍُي  َ)كىإًنَّوي لىتػىنٍزيًٍلي رىبِّ الٍعىالىمًتٍُى 
. كلذالك َبًتٍُو بلًًسىافو عىرىبيٍّ مُّ  َقػىلٍبًكى لتًىكيوٍفى مًنى الٍمينٍذىريًٍنى 

انتشرت اللغة العربية انتشرا كاسعا، كما لم تنتشر آية لغة 
أخرل من لغات العالم، فهي اللغة التعبديةٌ للمسلمتُ بَ 

 جميع يقاع العلم. 
كلقد اتسمت اللغة العربية بسمات اللغة العالدية، 
فهي لغة دلؽقرطيٌة لا بزاطب الكبتَ بخطاب، كالصغتَ 
                                                           

15 Tayar Yusuf dan Syaiful Anwar, Metodologi Pengajaran Agama Islam dan 
Bahasa Arab, (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 1997) hlm. 189-190 
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ضمائر أنا يستخدمو كل متكلم عظيمنا  بخطاب آخر، فال
كاف أـ كضيعا، ككذالك بقية الضمائر، كأسماء الإشارة،  

 ُٔكما أنها لا بزلط بتُ ضمتَ الدفرد كضمتَ الجمع.
كإف اللغة العربية مكانة خاصة بتُ لغات العالم.  
كما أف ألعية ىذه اللغة تزيد يوما بعد يوـ بَ عصرنا 

لغة العربية إلى الأسباب الحاضر. كترجع ألعية تعليم ال
 الآتية:

لغة القرآف الكرنً، إف اللغة العربية ىي اللغة التي نزؿ  (ُ
بها القرآف الكرنً. كىي بتلك اللغة التي لػتاج بها كل 
مسلم ليقرأ أك يفهم القرآف الذم يستمد منو 
الدسلموف الأكاخر كالنواىي كالأحكاـ الشرعية. 

 آيات تتحدث كجاءت بَ القرآف الكرنً آيات الكرنً
فقاؿ تعالى: ) كىلىقىدٍ نػىعٍلىمي أىنػَّهيمٍ  ُٕعن اللغة العربية.

يػىقيوٍليوٍفى إًلظَّىا يػيعىلِّميوي بىشىره لِّسىافي الَّذًم يػيلٍحًديكٍفى إلًىيٍوً 
ا لًسىافه مُّبًتٍُه(  أىعٍجىمًيٌّ كىىىذى

لغة الحديث الشريف، إف لغة أحاديث الرسوؿ الكرنً  (ِ
لم ىي اللغة العربية. كلذا فإف كل صلى الله عليو كس

                                                           
(، ص ُِٗٗأحمد فؤاد علياف، الدهارات اللغوية ما طرائق تدريسها، )الرياض: دار الدسلم،   ُٔ

لزمد حسن حسن حبل، خصائص اللغة العربية تفصيل كبرقيق. )القاىرة: دار الفكر العربي،   ُٕ ُّ
 ِٓدكف سنة(، ص 



24 
 

مسلم يريد قراءة ىذه الأحاديث كاستيعابها عليو أف 
 ُٖيعرؼ اللغة العربية.

لغة الصلاة، إف كل مسلم يريد أف يؤدم الصلاة عليو  (ّ
أف يؤديها بالعربية. كلذلك فإف العربية مرتبطة بركن 
أساسي من أركاف الإسلاـ فيصبح تعلم العربية بذلك 

 كل مسلم.  كاجبا على
من أجل ذلك يعرؼ الباحث أف ألعية تعليم اللغة 
العربية كثتَة كىي ليفهم اللغة العربية بساما كيفهم القرأف 

 كالحديث كيفهم لغة الصلاة.
فإف تعلم اللغة العربية ليس مهما للناطقتُ بها 
فحسب، بل ىم أيضا للمسلمتُ للناطقتُ بغتَىا. كذلك 

تدبر آياتو كالعمل بها فرض على  لأف ترتيل القرآف كقراءتو ك 
كل مسلم. كما قاؿ الله تعالى بَ كتابو العزيز: )أىكٍزدًٍ عىلىيٍوً 

 كىرىتِّلٍ الٍقيرٍآفى تػىرٍتيًٍلان ( 
 كترجع العية اللغة العربية إلى عدة مؤثرات منها: 

الأثر الدين : إف بتُ اللغة العربية العقيدة الإسلامية  (ُ
اثلو ترابط آخر بَ أم لرتمع من ترابطان عضويان كثيقالا لؽ

 المجتمعات الأخرل القدلؽة كالدعاصرة.
الأثر الخضارم : اللغة العربية ىي الوعاء الذم لغمع  (ِ

تراث العرب الفكرم كالجضارم. فهي لغة البلاغة 
                                                           

 َّالحلي. أساليب تدريس اللغة العربية، )مطابع الفرزدؽ التجارية، دكف سنة(، ص لزمد علي   ُٖ
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كالفصاحة، كلأثارىا الحضارم جاء القرآف معجزنا بَ لغتو، 
ليتحدٌل أصحاب اللغة العربية بَ لغة تفوقوا فيها. كتب 
لذا الخلود بذلك، كقد استوعبت العربية الكثتَة من 

التي دخلتها من اللغات الأخرل، كأخضعتها لذا، الألفاظ 
 فأصحت بحق لغة الحضارة التقدنً.

الأثر القومي : إف بتُ اللغة العربية كبتُ كجود العربى  (ّ
تلازمان كاضحنا بُ الداضى كالحاضر كالدستقبل، ففى الداضى 
حفظت لو كجده الحضارل بَ مواجهة النكبات كالغزات، 

الوجود بعد كل ىجمة  كساعدتو على أف يستأنف ىذا
  ُٗأك تعثر.

 مهارة اللغة (د 
   مفهوـ الدهارة

أف أىداؼ تعليم اللغوية الأجنابية ىي لتطور 
سفهية أـ كتابية، كأما مهارات اللغوية كىي الدهارات اللغوية 

مهارة إستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة، كىذه الدهارات ىي 
الأربعة الدتحده. إستماع كالقرءة أنهما مهارتا إستقباؿ، 

تصاؿ ينتمى إلى مهارات الإالكلاـ كالكتابة نشاط 
الإنتاجية. الدهارات اللغوية لؽخلوطة بينهن كتتعلق 

الأساسية لتحصيل اللغة كأف اللغة تتدبر  بالعمليات
الدعلومات فينبغي علينا أف لػملها، كقبل أف تبحث 
                                                           

(، ص ُِٗٗأحمد فؤاد علياف، الدهارات اللغوية ما طرائق تدريسها، )الرياض: دار الدسلم،   ُٗ
  ّّ -ِّ، ص ُّ
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الدهارات الأربعة ستبحث بُ ىذا البحث مهارة الكلاـ 
 الخاصة ك لظودج التعليم لتًقيتة. الدهارات اللغوية كما يلى:

 مهارة الإستماع (ُ
مهارة إستماع أكؿ الدهارات التي لؽر بها الطفل 

اكتساب لغتو الأـ، كلؽر بها متعلم اللغة الأجنبية. بُ 
كمن العلوـ أف من لايسمع لايتكلم، كلأصم من 
الصغر يكوف أبكما، كلذا يغلب على من فقد ىاتتُ 

 الحاستتُ اف يكوف بُ برنامج تعليمي كاحد.
 مهارة الكلاـ  (ِ

الكلاـ لغة منطوقة للتعبتَ عن أفكار ذىنية. 
سية التي يسعى الطلب الى الكلاـ من الدهارات الأسا

إتقانها بُ اللغات الأجنبية. الكلاـ يعتٍ الباحثة الذم 
 ينتج الأفكار البسيطة. 

 مهارة القراءة (ّ
القراءة ىي عملية عقلية تتم فيها ترجمة الرموز 
الكتابية إلى معاف ذىنية. كقاؿ عبد العليم أبراىيم أف 

كلاـ القراءة عملية يراد بها إلغاد الصلة بتُ لغة ال
كالرموز الكتابية، كتتألف لغة الكلاـ من الدعانى 
كالألفاظ التى تؤدل ىذه الدعانى، كيفهم من ىذا أف 
عناصر القراءة ثلاثة، ىي الدعتٌ الذىتٌ ك اللفظ الذل 

 يؤدية كالرموز الدكتوب.
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 مهارة الكتابة (ْ
الكتابة ىى ما يشمل الخط كالإملاء كالتعبتَ، 

الدستعملية للتعبتَ عن الأفكار لأنها الأدات الرمزية 
بالكتابة. الكتابة بدعناىا العاـ على صلة كثيقة بفركع 
اللغة باعتبار خاص بكل فرع فهي إما أف تعتٌ التعبتَ 
الكتابي عن فكرة رسما أملائيا، كإما أف تعتٌ بذويد 

 ىذه الأداة بذويدا خطيا.
 

 المادة التعليمية .٣
يمي الذم نرغب بُ الدادة التعليمية ىي المحتول التعل

تعليمية الطلاب بعرض برقيق أىداؼ معربية أك مهارية أك 
أك  َِكجدانية. كىي الدضموف الذم يتعلمو الطلاب بُ علم ما.

ىي لرمعة الخبرات التًبوية كالحقائق كالدعلومات التي يرجى تزكيد 
الطلاب بها، كالابذاىات كالقيم التي يراد تنميتها عندىم، أك 

ركية التي يراد إكتسابها إياىم، بهدؼ برقيق النمو الدهارات الح
 الشامل الدتكامل لذم بُ ضوء الأىداؼ الدقررة بُ الدنهج.

تتنوع صورة ىذه المحتول التعليمي، فقد يكوف مادة 
مطبوعة بُ الكتب كالدقررات التعليمية أك على لوحات أك سبورات 

الأفلاـ، أك ملصقات، كقد يكوف مادة مصورة كاصور الثابتة أك 
كقد يتخذ أشكالا أخرل من البسيط إلى الدعقد، كقد تكوف غتَ 

                                                           
لغتَ الناطقتُ عبد الرحمن إبراىيم الفوزاف كآخركف، دركس الدكرات التدريبية لدعلمي اللغة العربية   َِ

 ُُُبها، ص 
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مألوفة للطلاب كالدعلمتُ على حد سواء. فتعتُ الدادة الدوجودة بُ 
الديداف لػتاج إلى إختيارىا. كيتطلب ىذا إلى ميزانية المحتول. فهي 
لا بد من أف لؽتلكها الطلاب. فالدادة إحدل من الدكونات الدنهج 

تسمى بدحتول الدنهج. كقد تتمثل بالكتاب الددرسي أك كتاب التى 
 الطلاب الدتطور متمدا على الدنهج الدقرر.

 عناصر المادة التعليمية (أ 
كبُ تعيتُ عناصر الدادة التعليمية لا بد من الإىتماـ 
بنوع الدادة، أىي من نوع الحقائق أك الدبادئ أك الإجراءات. 
كمعرفة تلك العوامل الأربعة سوؼ تنفع الددرسة بُ القياـ 
بالعملية التعليمية بُ الفصل، لأف كلا منها برتاج إلى 

لا بد من أف  إستًاتيجية كالواسائل الدختلفة. أضف إلى ذلك
يهتم الدبادئ الدستخدمة لتعيتُ عناصر الدواد التعلمية التي 
يشتمل على كسع مضمونها كدقتها. كيراد دقتها تشمل على 
دقة الدفاىيم التي تتضمن فيو، كالتي لا بد للطلاب تعلمها 
كاستيعابها. كالكفاية أم مناسبة شمولية الدادة مهم لدعرفة كثرتها 

 ُِتها للحصوؿ على الكفاءة الأساسية.أك قلتها أك مناسب
 

 طريقة التعليمية (ب 
كل طريقة تصوير معتُ لعملية التعلم، كفلسفة خاصة 
بُ تعليم اللغة، كنظرة لزددة للطبيعة الإنسانية، إنها باختصار 

 بركم خطواتها كتصوغ مبرراتها.تنطلق من مداخل معينة 

                                                           
لزمود كامل الناقة كرشدم احمد طعيمة. طريق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. )إسيكو :   ُِ

 ٗٔـ( ص.  ۰۰ِّمنشورات الدنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثاقافة : 
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كإجراءات لؽكن لكل معلم كغة أف يستخدمها سواء 
تت اللغات أك تباينت ظركؼ المجتمعات. كلعل مصدر تفاك 

الخلاؼ الوحيد بتُ ىذه الطرؽ ىو ما يتم تدريسو من 
خلالذا أم الدضموف الذل يصب فيها، كليس الشكل الذم 
لػتويها، أخذا بُ الإعتبار أف من بتُ الغات ما قد يفرض 
على طرؽ التدريس شيئا من التعديل يتناسب مع خصائصها 

 أنو مع ذلكتبقى مبادئ الطريقة كاحدة، كأصولذا الغوية، إلا
 ِِمشتًكة بتُ لغة كأخرل.

بٍ لتمكن الددرس استخداما مناسبا فعللية أف يهتم 
بالعوامل الدتعلقة بالتخدامها. فلذا أف يتعلم الدعلم طرؽ 

 التعليم بٍ لؼتار منها الأنسب بالدادة.
( ُ، كىي ِّكأما العوامل ينقسم على خمس أنواع

( الأىداؼ )بأنواعها ِالدتعلم )باختلاؼ طبقاتو( ك 
( الوسائل ْ( الحاؿ )بأنواع الأحواؿ( ك ّككظائفها( ك 

 ( الدعلم شخصيتو كمهنو الدختلفة(.ٓ)كمية أك كفيتها( ك 
    ِْكعند زىتَني أف عوامل التي توثر طريقة التدريس كىي : 

اختلاؼ الأىداؼ من الدواد من ناحية الصفة كالظيفة  (ُ
 كالضموف.

                                                           
لزمود كامل الناقة كرشدم احمد طعيمة. طريق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. )إسيكو   ِِ

 ٗٔـ( ص.  ۰۰ِّ: منشورات الدنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثاقافة : 
23 Sardiman, Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar, (Jakarta: Grafindo 

Persada, 1994), hal. 97 
24 Oemar Hamalik, Metode Belajar dan Kesulitan-Kesulitan Belajar, 

(Bandung: Tarsito, 1983), hal. 80-81  
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اختلاؼ خلفية الدتعلمتُ إما حياتهم كسنهم كمستول  (ِ
 تفكتَىم.

اختلاؼ خلفية التًبوية إما من ناحية الدؤسسة أك موقع  (ّ
الددرسة أك من ناحية الأحواؿ الإجتماعية بحيث تستخدـ 

 الطيقة.
 اختلاؼ الشحسية كمستول مقدرالذم. (ْ
 اختلاؼ الدسائل كمية كانت أك كفية. (ٓ

اساسا لتعيتُ الدناسبة، لؽكن أف  كىذه كسائل تكوف
تكوف الطريقة غتَ مناسبة لدعلم كلنها مناسبة لدعلم آخر 

 يستوعب على أساليها.
ستنباط أنو ليست طريقة أحسن أك كإذ، لؽكن الإ

أقبح. كإلظا أحسن الطريقة كقبحها متوقف على ألأحواؿ التي 
ة التي تستخدـ فيها الطريقة. كبعد معرفة الدعلم العوامل الدؤثر 

يلزـ الإىتماـ بها بُ اختيار الطريقة، فعلية أف يفهم كذالك 
 أنواع طرؽ التدريس.

 

 الكتاب التعليمي .٢
 تعريف الكتاب التعليمي (أ 

الكتاب التعليمي ىو الكتاب الاساسي الذم يوزع 
على الدارستُ، بغرض استيعاب مادتو العلمية كأداء الاختبار 
النهائي فيو، بحيث نتوقع منو أف لػقق أىدافو اللغوية كالتًبوية 
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يشكل  ِٓكالنفسية كالثقافية بُ الددة الزمانية الدقررة لو.
لدهج، فهو التعليمي عنصرا أساسيا من مكونات االكتاب 

إحدل ركائزه الأساسية بُ أل مرحلة تعليمية، فمن خلاؿ 
لزتواه اللغول كالثقابُ تتحقاؿ أىداؼ التي نريد برقيقها من 
العملية التعليمية، بالإضافة إلى الدكنونات الأخرل للمنهج 

 من أنشطة كطرؽ تدريس.
يقوؿ القاسمي: إف مصطلح الكتاب الددرسي لؼتلف 

الدألوؼ لذذا الدصطلح، فأرل أف يتألف عن الدعتٌ الشائع 
الكتاب الددرسي لا من مادتو الأساسية فحسب، بل كذلك 
من الدواد الدساعدة كالدعجم، ككتاب التمارين التحريرية ككتاب 
التمارين الصوتية ككتب الدطالعة الدتدرجة ككتاب الاختبارات 

 كمرشد الدعلم.
الكتاب  قاؿ لزمد كامل الناقة كرشدؿ أحمد طعيمة: "

الذم يشتمل على لرموعة من الدعلومات الأساسية التي 
تتوخى برقيق أىداؼ تربوية لزددة سلفا )معرفية أك جدانية 

  ِٔأك برركية(.
 

 أهداف الكتاب التعليمي (ب 
على أربعة أما الأىداؼ الكتاب التعليمي تشتمل 

 الدهارات اللغوية، ىي كما تلي:
                                                           

ناصر عبد الله الغالي كعبد الحميد عبد الله، أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية، )الرياض: دار   ِٓ
 ۱۰(، ص، ۱ٗٗ۱الغالي، 

ِٔ  
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 ِٕالإستماع، منها :أىداؼ الكتاب من تعليم مهاراة  (ُ
تعرؼ الأصوات العربية كبسييز ما بينها من اختلاؼ  -

صوبٌ ذم دلالة عندما تستخدـ بُ الحديث 
 العادم بنطق سليم.

تعرؼ الجركات الطويلة كالحركات القصتَة كالتمييز  -
 بينها.

التمييز بتُ الأصوات العربية الدتجاكرة بَ الدخرج  -
الأصوات  كالدتاشبة بُ الصوت، مع التًكيز على

 العربية التى لا توجد بَ اللغة الدارس.
 تعرؼ التشديد كالتنوين كبسييز صوتيا -
 إدارؾ العلاقة بتُ الرموز الصوتية كالرموز الدكتوبة -
الأستماع ألى اللغة العربية دكف أف تعوؽ ذلك  -

 قواعد تنظيم الدعتٌ. 
سماع الكلمات كفهمها من خلاؿ سياؽ المحادثة  -

 العادية
يتَات بَ الدعتٌ النابذة عن تعديل أك إدارؾ التغ -

 برويل بَ بينة الكلمة )الدعتٌ كالاستقاقي(
 ِٖأىداؼ الكتاب كم تعليم مهارة الكلاـ، منها : (ِ

أف ينطلق الدتعلم أصوات اللغة العربية، كأف يؤدم  -
أنواع النبر كالتنغيم الدختلفة بطريقة الدقبولة من أبناء 

 اللغة.
                                                           

 . ِٕلزمود كامل الناقة كرشدم أحمد طعيمة، الكتاب الأساسي، ص.   ِٖ ِٗٔلزمود كامل الناقة كرشدم أحمد طعيمة، الكتاب الأساسي، ص.   ِٕ
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 كالتشا بهة.أف ينطق الأصوات الدتجاكرة  -
 أف يستخدـ الحركات الطويلة كالقصتَة. -
أف يعبر عن أفكار مستخدما النظاـ الصحيح  -

لتًكيب الكلمة بَ العربية خاصة بَ لغة الكلاـ 
 الفصحى.

أف يكتسب تركة لفظية كلامية مناسبة لعمره  -
كحاجاتو كأدكاره كخبراتو، كأف يستخدـ ىذه التورة 

 بَ إبساـ عمليات اتصاؿ عصرية.
ف يستخدـ بعض أشكاؿ الثقافة العربية أ -

الاسلامية الدناسبة لعمره كمستواه الثقابُ كطبيعة 
عملة، كأف يكتسب بعض الدعلومات الأساسية 

 مي.لاعن التًاث العربي الإس
أف يكفر باللغة كيتحدث بها بشكل متصل  -

 كمتًابط لفتًات زمنية الدقبولة
 : أىداؼ الكتاب من تعليم مهارة القراءة، منها (ّ

أف يقرأ الدارس اللغة العربية من اليمن إلى اليسار  -
 بشكل سعل كمريح.

أف يربط الرموز الدكتوبة بالأصوات التى تعبر عنها  -
 بَ اللغة العربية.

 أف يقرأ نصا ما قراءة جهرية بنطق سليم. -
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أف يستنتج الدعتٌ العاـ من النص الدكتوب، كيدرؾ  -
 تغتَ الدعتٌ بتغتَ التًاكيب.

انى الجمل كتتابعها بُ فتًات، مع أف يفهم مع -
 إدارؾ علاقات الدعتٌ التى تربط بينها.

أف يفهم الأفكار الجزئية كالتفصيل، بأف يدرؾ  -
 العلاقات الكونة للتفكتَ الرئيسية.

أف يتعرؼ علامات التًقيم ككظيفة كل منها دلاليا  -
 كصوتيا.

أف يقرأ بصمث كسهولة كيسر كبسرعة معقولة  -
شرة بالنص الدقركء، دكف التوقف ملتقطا الدعتٌ مبت

عند الكلمات أك التًكيب، كدكف الاستعانة 
 بالقاموس مرات عديدة.

أف يقرأ الصفحة اليومية، كيطالع كثتَا بَ العلوـ  -
دارؾ اكالأدب البسيط، كالأحاديث الجارية، مع 

القائع كبرليل الدعانى، كبرديد النتائج كنقدىا، 
 كربط القراءة كالواسعة بالثقافة العربية الإسلامية. 

 ِٗأىداؼ الكتاب من تعليم مهارة الكتابة، منها : (ْ
أف يكتب الكلمات الحركؼ العربية كيدرؾ العلاقة  -

 بتُ شكل الحركؼ كصوتها.

                                                           
 ِٗٔلزمود كامل الناقة كرشدم أحمد طعيمة، الكتاب الأساسي، ص.   ِٗ
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 أف يكتب الكلمات العربية بحرؼ منفصلة كحركؼ -
متصلة، مع بسييز الحركؼ بَ أكؿ الكلمة ككسطها 

 كأخرىا.
 أف يكتب اللغة العربية بخط كاضح سليم. -
أف يتقن الكتابة بالخط النسخ أك الرقعة أيهما  -

 أسهل على الدارس.
أف يتقن الاستخداـ السليم لعلامات التًقيم بَ   -

 كتابتو.
أف يعرؼ مبادئ الكتاب العربية، أف يتقن قواعد  -

الإملاء، كأف يدرؾ ما بَ اللغة العربية من كتابة 
 بعض الاختلافات بتُ النطق كالكتابة كالعكس.

أف يدكف أفكاره كتابة بَ جمل، مستخدما التًكيب  -
 العربي الدناسب للكلمات.

أف يربذم أفكاره بَ فقرات مستعملا الدفردات  -
 كالتًاكيب الدناسبة.

 أف يكتب بسرعة مقبولة كبشكل سليم، كمعبرا عن -
 نفسو بَ سهولة كيسر.
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 ٢١عناصر الكتاب التعليمي (ج 
يكوٌف الكتاب التعليمي على العناصر ذات الصلة بعملية 

 التعليم.
 العناصر الدقصودة ىي:

 الإرشاد لاستعماؿ الكتاب التعليمي (ُ
 الأىداؼ العامة كالأىداؼ الخاصة بُ التعليم (ِ
 ىيكل المحتول (ّ
 حل المحتول للمواد التعليمية (ْ
 الصورةالرسوـ أك  (ٓ
 الخلاصة (ٔ
 التمارين كمفتاح الأجوبة (ٕ
 الوظائف  (ٖ

 أما عناصر الكتاب الددرسي العربي عند القاسمي ستة:
الدعجم، كىو القاموس الذم لػتول على الدفردات  (ُ

الدضمونة بُ الكتاب الأساسي كمعانيها باللغة 
 الإندكنيسية أك باللغة العربية أك بالصورة.

لكتاب الذم يسمى كتاب التمارين التحريرية، كىو ا (ِ
بكراسة الطالب. يهدؼ ىذا الكتاب لتعميق بُ 

 الدواد العربية الدتعلمة.

                                                           
 ِٗٔلزمود كامل الناقة كرشدم أحمد طعيمة، الكتاب الأساسي، ص.   َّ
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كتاب الدطالعة الدتدرجة، كىو كتاب لتعميق كلإغناء  (ّ
 الدفردات كالتًاكيب الدوجودة بُ الكتاب الأساسي.

كتاب التمارين الصوتية، ىو الكتاب الذم لػتول  (ْ
 بسرين النطق.على التمارين الكافية لتطوير كتعميق 

كتاب الإختبارات، ىو الكتاب الدصاحب الذم  (ٓ
لػتول على لرموعة من الأسئلة التي بسكن أف تقيس  

 كفاءات الطلاب.
مرشد الدعلم، ىو التوجيو الذم يبتُ عن استعماؿ  (ٔ

الكتاب التعليمي كالذم يشمل على الدنهج أك تقنية 
التعليم ككسائلة كتقنية التقونً كمفتاح الأجوبة من 

 ُّالأسئلة الدوجودة بُ الكتاب التعليمي.
 وظائف الكتاب التعليمي (د 

الكتاب التعليمي لو كظائف كثتَة. باعتبار 
 ِّالتعليمي على قسمتُ،كلعا:مستخدمة، يقسم الكتاب 

 عند الدتعلمتُ أك الطلاب: (ُ
 أف يساعدىم على التعلم بدكف الدعلمتُ. (أ 
أف يساعدىم على التعلم بُ أم كقت كأم مكاف  (ب 

 يريدكنو
 أف لؽكن لذم أف يتعلموا حسب سرعة كلهم (ج 

                                                           
 ِٗٔكامل الناقة كرشدم أحمد طعيمة، الكتاب الأساسي، ص. لزمود    ُّ
 ِٗٔلزمود كامل الناقة كرشدم أحمد طعيمة، الكتاب الأساسي، ص.   ِّ
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 أف لؽكن لذم أف يتعلموا أم الجزء الذم يريدكنو (د 
أف يكوف توجيها لذم لأف يوجو عملية التعلم الدناسبة  (ق 

 بالكفاءة التي لػب تعلمها كتوكيلها.
 عند الدعلمتُ أك الددرستُ (ِ

 أف يقتصد الوقت بُ التعليم (أ 
 الوسيلةأف يغتٌَ دكر الدعلمتُ إلى دكر  (ب 
 أف يرقي عملية التعلم لأف تكوف أكثر تفاعلا كفعالا (ج 
 أف يكوف الة التقونً بُ بلاغ تنيجة التعلم كتوكيلها. (د 
أف يكوف توجيها للمعلمتُ لأف يوجو عملية التعليم  (ق 

 الدناسبة بالكفاءة التي لػب تعليمها ألى الطلاب
كأما كظائف الكتاب التعليمي العربي عند 

بُ ضوء الأىداؼ الرئيسية لتعليم رشدم أحمد طعيمة 
 العربي ىي:

أف يقدـ للطالب ما لػتاجو من مادة تعليمية تنمى  (أ 
 لديو الدهارات اللغوية الرئيسية. 

 اف تزكد الطالب بالتدريبات بُ ىذه اللغة (ب 
 أف توضح للطالب امتياز اللغة العربية كخصائصها. (ج 
أف تعكس فلسفة مؤلفي الكتاب العربي من تدريس  (د 

 غة.ىذه الل
أف تعرض الأصوؿ الثقافية الإسلامية كالعربية بهذه  (ق 

 اللغة العظيمة، لغة القرآف الكرنً.
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 الكتاب التعليمي الجيد. 4
الرحمن بن إبراىيم الفوزاف أفٌ من سمات  رأل عبد

 ّّالكتاب الجيد ىي:
 الذم يناسب كيشجع على استخدامو (أ 
 الذم فيها الدادة التعليمية الدناسب بعمر الدارستُ (ب 
 الذم يستخدـ اللغة العربية الفصحى الصحيحة (ج 
 الصور فيو مناسبة بدا كضعت لو (د 
الذم يعابِ العناصر كالدهارات اللغوية كلها بصورة  (ق 

 متكاملة
الذم يهتم كيقدـ بالأصوات كالدفردات كالتًاكيب  (ك 

كمهارة الإستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة مع 
 التدريبات على كل منها

 كاؼ من الإختبارات  الذم يشتمل على عدد (ز 
 النصوص فيو متنوعة: حوارية، قطع قرائية (ح 
 الذم لو مصاحبات مساعدة على تعلٌم اللغة (ط 

بُ إندكنيسيا ىناؾ الدعيايتَ الخاصة لتعيتُ صحة 
كجودة الكتاب التعليمي. تلك الدعايتَ الخاصة مثبٌةه ىيئة 

 الدعايتَ التًبوية الوطنية.
 

                                                           
عبد الرحمن بن إبراىيم الفوزاف، إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، )رياض: فهرسة   ّّ

 ّٔ(، ص. َُُِمكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء النشر، 
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 أنواع النماذج التعليمية .5
لظوذج التعلم ىو خطة التي يتم استخدامها كمبدا 
توجيهي للتخطيط لشكل من اشكاؿ التعلم بُ الصف. كلغب 
اف تشتَ لظاذج التعلم الذابٌ إلى نهج التعلم الدستخدمة، كالتي 
تشمل أىداؼ التدريس، كأنشطو التعلم، كبيئة التعلم، كأداره 

لم علي انو الفصوؿ الدراسية. التالي لؽكن تعريف لظوذج التع
اجراء اكلظط يستخدـ بشكل منهجي كمبدا توجيهي لتحقيق 
أىداؼ التعلم التي توجد فيها استًاتيجيات كتقنيات كأساليب 

 ّْككسائل اعلاـ كمواد كأدات بُ التقييم التعلم.
 (Contextual Learning)التعليم السياقي  (أ 

التعليم السياقي ىو مفهوـ التعليم الذم يساعد 
ربط لزتوم الدواضيع إلى حالات العالم  الدعلمتُ علي

الحقيقي كبرفيز الطلاب علي جعل العلاقة بتُ الدعرفة 
كالتطبيق بُ حياتهم افراد الاسره كالدواطنوف كالعمل. 
كيهدؼ التعليم السياقي إلى تزكيد الطلاب بالإثراء الذم 
لؽكن تطبيقو بدركنة أكنقلو من مشكلو إلى أخرل كمن 

 سياؽ إلى آخر.
التعليم السياقي يتم تدريب الطلاب علي بَ 

إثبات السلوؾ: للالطراط بُ علاقات ذات مغزل، للقياـ 
                                                           

34 Ana Rahmawati, “Model Pembelajaran Bahasa Arab di SMPUT Bumi 
Kartini Dalam Meningkatkan Keampuan Siswa Berbahasa Arab,” Al-Fikri, Jurnal 
Studi dan Penelitian Pendidikan Islam, 2 (2019), 55-64 
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بأنشطة ىامو، لتنظيم أنشطة التعليم الخاصة بهم، 
كالتعاكف، كالتفكتَ بشكل تقدم كخلاؽ، لرعاية 
الشخصية، كبزقيق معايتَ عاليو كاستخداـ الحكم أصيلو. 

دكر الدعلم بُ اعداد مواد  بُ تعليم اللغة العربية، يتمثل
تعليمية سياقيو كقياسية كقائمو علي الثقافة، فضلا عن 
اعداد سيناريوىات التعليم التي تسمح للطلاب بإثبات 

 السلوكيات الدذكورة أعلاه
 (Cooperative Learning) التعليم التعاوني (ب 

التعليم التعاكني ىو لظوذج التعليم الذم يستخدـ 
أنشطو التدريس كالتعليم التي تركز علي نطاؽ كاسع لخلق 

علي الطالب لدعالجو الدشاكل التي لغدىا الدعلموف بُ 
كىذا النموذج ىو مفهوـ أكسع   ّٓتفعيل الطلاب.

يشمل جميع أنواع المجموعات، بدا بُ ذلك أنواع عمل 
 المجموعة التي يقودىا الدعلم أك يوجهها.

كس كتطبيق اساليب التعليم التعاكني لتعزيز الدر  
الا كادلؽية لكل عضومن أعضاء المجموعة بهدؼ جعل 

 ّٔالدتعلمتُ لصاحا بُ التعلم من التعلم الخاص بهم.
 صفات التعليم التعاكني

 
                                                           

35 Isjoni, Cooperative Learning (Bandung: Alfabeta, 2010) 
36 Syahraini Tambak, “Metode Cooperative Learning dalam Pembelajaran 

Pendidikan Agama Islam,” Al-Hikmah Jurnal, 14.1 (2017), 113 



42 
 

 لكل عضودكر (ُ
 علاقة التفاعل الدباشر لػدث بتُ الطلاب (ِ
كل عضومن أعضاء المجموعة مسؤكؿ عن التعليم  (ّ

 ككذلك عن أصدقاء المجموعة.
طوير مهارات التعامل يساعد الدعلموف علي ت (ْ

 الشخصي.
 الدعلم يتفاعل فقد مع المجموعة عند الحاجة. (ٓ

 التعليم المباشر (ج 
التعليم الدباشر ىو لظوذج التعليم الذم يتطلب الدعلمتُ 
لتقدنً الدعلومات الاساسيو، كإظهار الدهارات التي لغرم 
تدريسها، كتوفتَ الوقت للطلاب لدمارسة الدهارات كتلقي 

 .حوؿ كيفية التدريب الذم بً القياـ بو الدهارةردكد الفعل 
كتسمى ىذه الطريقة الدباشرة لأنها أثناء درس الدعلم مباشرة 
يستخدـ لغة أجنبية يتم تدريسها، بُ حتُ لا لغوز 

 ّٕاستخداـ لغة الطالب.
 التعليم القائم على المشاكل (د 

التعليم القائم على الدشاكل ىو لظوذج تعليمي بً 
الطلاب علي تطوير العقليات كحل  تطويره لدساعدة

الدشكلات كالدهارات الفكرية. تعليم لرموعة متنوعة من 
ادكار الكبار من خلاؿ مشاركة الطلاب بُ بذارب الحياة 
                                                           

37 Atifah Jaudatul Ma’rifah, “Metode Pengajaran Bahasa Arab Pada MAN 2 
Jakarta” Skripsi (Universitas Indonesia,2010) 
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الواقعية أك المحاكاة. ىذا النموذج التعليمي يطور مهارات 
الطلاب بُ التفكتَ، كاجراء التحليل، كالبحث عن 

حصوؿ علي حل للمشكلة، كمن البيانات كالدعلومات، لل
 ّٖبٍ فضح النتائج.

 

 مشكلاتى تعليم اللغة العربية .6
كقاؿ النوناف أف الصعوبات التي تواجو التلاميذ عند 
تعلم اللغة العربية ىي إنتاج الفصاحة، كبساسك اللغة، كإنتاج 

 ّٗالكتابة الجيدة.
لؽكن تقسيم الدشكلات التي بردث بُ تعليم اللغة العربية إلى 

 لرموعتتُ، كلعا الدشكلات اللغوية كالدشكلات غتَ اللغوية.
 المشكلات اللغوية. ۱

الأصوات، حوؿ أنواع لستلفة من الأصوات الحركؼ  (أ 
 العربية ككيفية نطقها بصحيح

الدفردات، حوؿ بعض الكلمات العربية الدتعلقة  (ب 
بدوضوعات التعلم التي لغب اف تكوف معركفة 

 الإندكنيسيا.كمفهومة بُ اللغة 
القواعد، حوؿ كيفية تأليف جملة عربية تتوافق مع  (ج 

 سياؽ الخطاب.
 

                                                           
38 Muhammad Nur, “Pengajaran dan Pembelajaran Kontekstual.” Makalah 

Pelatihan TOT Guru Mata Pelajaran SLTP dan MTs. 2001 
39 Putra Bagus. Mochammad, “Istiratijiyat Thullab al-Marhalah al-

Tsanawiyah fi Kitabah al-Ta’bir al-arabi,” Arabiyat : Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 
dan Kebahasaaraban,4.1 (2017), 103 
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 المشكلات غير اللغوية. ِ
 كالاىتماـ بتعلم اللغة العربيةبرفيز الطلاب  (أ 
التفريق بتُ الطلاب بُ نفس الفصل، من حيث  (ب 

 الكفاءة علي التعلم أك التوجة.
 الدرافق كالذيكل الاساسية بُ التعلم (ج 
 متُ أكادلؽيا كتربويا كشخصيا كاجتماعيا.كفاءة الدعل (د 
 طرؽ التعليم الدستخدمة. (ق 
 كقت التعليم بداخل كخارج الفصل. (ك 
 َْبيئة لغوية تدعم قدرات الطلاب. (ز 

 
 في استكشاف الاحتياجات المادية، .7

والاكتمال المادي وقواعد اللغة  وهي استراتيجيات التعلم،
  :4٠على النحو التالي

 استًاتيجية التعلم (أ 
كىذا أمر مهم جدا بُ استمرارية التعلم بحيث   

يقوـ الدعلموف بتدريسو بسهولة أكبر كالطلاب أسهل 
كأسرع بُ فهمو. انها لررد أف حقيقة بُ لراؿ 

                                                           
40 Nur Hizbullah dan Zaqiatul Mardiah, “Masalah Pengajaran Bahasa Arab di 

Madrasah Aliyah di Jakarta,” Jurnal AL-AZHAR INDONESIA SERI 
HUMANIORA, 2.3 92014), 189 

41 Eksplorasi Kebutuhan Pengembangan Bahan Ajar Menulis Deskriptif 
Berbasis Kearifan Lokal melalui Strategi Fishbone,Volume 4 | Nomor 1 | Tahun 
2021 | Halaman 101—114, 
http://diglosiaunmul.com/index.php/diglosia/article/view/72 
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استًاتيجيات التعلم النص التي يتم تطبيقها لا تعمل 
بفعالية ككفاءة كما ىو متوقع. استًاتيجيات التعلم العادية 

ل إرضاء. ىناؾ العديد من العقبات بذعل نتائج التعلم أق
التي يواجهها الدعلموف كالطلاب مع استًاتيجيات التعلم 
الدطبقة على الدواد التعليمية الدتداكلة بُ الددارس. بدءا من 
الدعلمتُ الذين يفتقركف إلى أمثلة نصية ، لا يفهم 
الدعلموف مراحل استًاتيجيات التعلم من خلاؿ دعوة 

ة أكلا ، كلا يعرؼ الدعلموف إلا أف الطلاب إلى الدراقب
يشرحوا بٍ يعطوف الطلاب الوقت لطرح الأسئلة كأختَا 
إعطاء الدهاـ. حتى لو لم تنهي الدهمة، يصبح كاجبا 

استًاتيجيات قدلؽة مثل ىذه لا تزاؿ برظى    منزليا.
بشعبية كبتَة من قبل الدعلمتُ حتى الخرلغتُ الجدد لا تزاؿ 

لذا، فإف النتائج التي بً الحصوؿ برب التعلم مثل ىذا. 
 عليها ىي أيضا أقل من الأمثل. 

 اكتماؿ الدواد التعليمية (ب 
ىذا الجزء ىو الجزء الدادم الذم ينظر إليو بُ   

الدواد التعليمية. لذلك، فإنو يشعر كثتَا للمعلمتُ 
كالطلاب إذا كانت ىناؾ أشياء غتَ مدرجة كشكل من 

. ىذا ما كجده الدؤلف بناء أشكاؿ اكتماؿ الدواد التعليمية
على استكشاؼ الاحتياجات الدادية بُ الدراسة. بدءا 
من عدـ كجود أمثلة على النص ، كالابذاىات بُ الربط 
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بتُ النصوص كنظرية ىيكل النص ، كمضموف النص عن 
الثقافة التي لا يعرفها بساما كحتى لا يعرؼ على الإطلاؽ ، 

عقدة ، كمضموف كتفستَات لذيكل كقواعد النصوص الد
النص حوؿ الأكصاؼ الدعقدة للدكلة كحتى الاجتماعية 
كالسياسية ، إلى بزصيص الكتابة الدعقدة للطالب. بحيث 

 تكوف النتائج التي بً الحصوؿ عليها أقل من الأمثل.
 قواعد اللغة  (ج 

الدتعلقة باستكشاؼ الدواد التي لا يواجو فيها  
من الغريب  صاحب البلاغ مشاكل كثتَة جدا. كما أنو

أف الدواد التعليمية الإندكنيسية التي تقود الطلاب إلى 
التحدث بشكل جيد كصحيح كلكن ىناؾ العديد من 
الأخطاء اللغوية بُ ذلك. ىو أسست فقط العرض 
الجمل أف يربط النص كابذاه كنظرية من البنية كقواعد 
من النص. عرض الجمل معقدة بعض الشيء بُ شرح 

نص. لػتاج الطلاب إلى قراءتو مرتتُ نظرية النص مع ال
إلى ثلاث مرات. كىذا لغعل التعلم غتَ فعاؿ بسبب 

 قواعد اللغة الدعقدة بُ عرضو.
 برليل الدواد التعليمية (د 

كشكل من أشكاؿ التحليل الشامل الذم ىو    
عنصر أساسي بُ ىذه الدراسة. كىذا ىو الأساس الذاـ 
الذم لؽكن إلغاده نتيجة لتحليل الاحتياجات الذم 
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سيكوف مفيدا كمرجع للتنمية. الدواد التعليمية ىي 
كسيلة للمساعدة كتسهيل بُ أنشطة التدريس كالتعلم 

تشارلينا، المجلد بتُ بحيث يتم تشكيل التفاعل الفعاؿ 
الدتعلمتُ كالدربتُ، لؽكن برستُ الأنشطة كالإلصازات 
التعليمية للمتعلمتُ. إف احتياجات الدواد التعليمية 
لزفوفة بالدخاطر بُ تلبية الكفاءات الدتوقعة. كيساعد 
الدعلموف بُ تدريس الدواد التعليمية، كيسهل على 

ل من الطلاب بشكل غتَ مباشر التعلم بشكل مستق
خلاؿ التوجيهات الواردة بُ الدواد التعليمية. يعتبر 
التعلم الذابٌ مناسبا بُ الكتابة الدوجهة لضو العملية لأف 
الدتعلمتُ لديهم العديد من الفرص لتطوير الدعرفة 
الديتاكوغنتية لقدراتهم الخاصة كمتطلبات الدهاـ 
كالاستًاتيجيات الدستخدمة بُ عملية الكتابة. يعتمد 

علموف كالطلاب بشكل كبتَ على الدواد التعليمية الد
 للتفاعل من أجل تدريس الكفاءات.

 
الصورة العامة استخدام "كتاب الطلاب باللغة العربية من  .8

 " ٣١٠٢منهاج 
تشتمل .على الأىداؼ بوجوه  الدناىج مهمة بُ عملية

التلاميذ. كلػتمل الدناىج عن انشطة التعلم التي  تزكد التلاميذ 
بالدعارؼ كالقدرات الدهارات كالقيمة التي لكتاجوابها بُ 
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الدستقبل. كقفا على كزارة السؤكف التًبية كالثقافة على معايتَ  
ة عليا لتعليم الابتدائي كالثانوم، كلغهد لتًقية نوعي  كفاءة

التًبية كزارة السؤكف التًبية لتحصل الدتخرجتُ العليا الذم 
يستعد للمنافسة عالديا بُ الدستقبل.  بجانب التغيتَ كتطوير 
مناىج الدراسية من كقت إلى كقت، لغب على الدعلم أف يفهم 

 كينفد الدناىج قادرا مهم جدا. 
الددرسة الثانوية الإسلامية بنات قدس من إحدل 

ومية التي تعلم اللغات الأجنبية كىي لغة العربية التًبية الحك
كالإلصليزية. كما بُ الددارس الأخرل كانت الكتب الددرسية 

. ككفقا  ۰ُِّالدستخدمة بُ بنات قدس ىي منهج عاـ 
على معيتَ الكفاءة العليا للتًبية  َُِّسنة  ْٓللمرسوـ رقم 

ن الددارس الإبتدائية كالثانوية. كلكن بُ ىذه الددرسة لستلفة م
 الأخرل بُ تعلم اللغة العربية.

كبُ تعلم اللغة العربية إستخداـ الكتب الددرسية 
ليست كاحدة فقد. كلكن ىناؾ ستخدـ الدصادر الأخرل 
الدتعلقة بالدادة التعليمية. كتنقسم الكتب الددرسية إلى قسمتُ 

 bahasa "ر الثنائى. كانت كتب مكلعا الدصادر الرائيسى الدصاد

arab pedekatan saintifik kurikulumمن كزارة الشؤكف 2013 م "
الدينية بُ اندكنيسيا، إستخداـ الكتب من قبل الدعلمتُ بُ 

بالددرسة الثانوية بنات متدريس اللغة العربية بُ الصف السابع 
لأجل برقيق أىداؼ التعلم بُ تطوير  نهضة العلماء قدس.
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يع الدواد التي بست قدرة التلاميذ كقياس مستول إتقانهم من جم
دراستها، ليست كاحدة فقد، كلكن ستخدـ الدصادر الأخرل 

 الدتعلقة بُ الدادة التعليمية.
بذد الباحثة إستخداـ الكتب الددرسية التعلم توفق 
مهارة اللغوية الأربعة ك إستخداـ الكتب الددرسية. حتى يسهل 
التلاميذ لفهم الكتب الددرسية ك يساعد على الددرس بَ 
التعلم. لكن خلفية التعليمية للتلاميذ لستلفة )الددرسة 
الإبتدائية/الددرسة الأساسية( لغب على الددرس أف يعلم العربية 
الأساسية، مثل تكرار حركؼ الذجائية، كإدخاؿ الدفرادت 

 الأساسية، كالتمارين.
 

 السابقة اتالدراس .ب 
الباحثة. الدراسة السابقة ىي الدراسة التي تتعلٌق بالبحث 

 كالدراسة السابقة من ىذا البحث يعتٍ:
 Pembelajaran bahasa". بحث العلم ؿ ركدين نوريادم، بدوضوع ُ

Arab di Pondok Pesantren Darussalam Dukhuwaluh Kecamatan 

Kembaran Kabupaten Banyumas"  يبحث عن تنفيد التعلم ك .
در التعليم طريقة تعملية تطوير كسائط التعليمية، مثل مص

 .  الدستخدمة، كنتائج بحثو ىو كتاب الددرسي
أما إختلاؼ البحث لأكلي النعمة الرضا ببحث  

الباحثة ىو إختلاؼ الكتاب الددرسي الذم يكوف ىدؼ 
البحث، ك إختلاؼ موضوع التعلم أيضا. لكنٌ ىذين البحثتُ  
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كتاب الطلاب باللغة العربية من منهاج كلايهما يستخدماف  
َُِّ 

بحث جامعي بُ مستول الداجستتَ الذم خطة حبيب عبد . ِ
الحاليم، طالبة جامعة سوناف كالي جاغا الإسلامية الحكومية 
يوغياكرتا بالعنواف "صحة كتاب الددرسي للغة العربية بُ الدنهج 

)برليل معايتَ ىيئة الدعايتَ التًبوية الوطنية كخطأ لغة  ۰ُِّ
للذين طبعهما كزارة شؤكف الذين الكتابتُ الددرسيتُ اللغة العربية ا

يهدؼ ذلك الباحث لدعرفة صحتهما  ۰ُ۵ِكطو فوترل(" سنة 
 مناسبا بنظرة ىيئة الدعايتَ التًبوية الوطنية، مع خطأ لغتهما.

ختلاؼ البحث حبيب عبد الحاليم ببحث اأما 
الباحثة ىو إختلاؼ درجة صفٌ الكتاب الددرسي الذم يكوف 

حبيب عبد الحاليم الددرسي الذم ىدؼ البحث، عند ما حلٌل 
طبعو طو فوترل للصف الأكلى  كالسادس كالسلبع كالعاشر، 
فتحلل الباحثة الكتاب الددرسي للصف الثاني عشر. كحلل 
حبيب عبد الحاليم أيضا الكتاب الددرسي الذم طبعو كزارة 

 الشؤكف الدينية على سواء الصف الذم سبق ذكره.
 النعمة الرضا، طالبة جامعة مولانا بحث جامعي الذم خطتو أكلي  ّ

مالك إبراىيم مالانج بالعنواف "برليل الكتاب الددرسي للطلاب 
 َُِّلدوضوع العلم الإجتماعي للفصل السابع على الدنهج 

. يهدؼ ذلك البحث لدعرفة ناحية المحتول كالعرض َُِٕسنة 
كاللغة ذكالخطوط اليانية من ذلك الكتاب حتى يكوف مناسبا 
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يتَ الكتب الددرسية الجيدة. كالنتيجة من ذلك البحث ىي أفٌ بدعا
ل مالكتاب الددرسي الطلاب لدوضوع العلم الإجتماعي للفص

لائق، من ناحية من ناحية المحتول  َُِّالسابع على منهج 
 العرض لائق جدٌا، من ناحية الخطوط البيانية لائق جدٌا.

ختلاؼ البحث لأكلي النعمة الرضا ببحث اأما 
لباحثة ىو إختلاؼ الكتاب الددرسي الذم يكوف ىدؼ ا

البحث، ك إختلاؼ موضوع التعلم أيضا. لكنٌ ىذين البحثتُ  
كتاب الطلاب باللغة العربية من منهاج كلايهما يستخدماف  

 ـَُِّ
 


