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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 إستراتيجيات التعلم في مهارة القراءة  . أ
 تعريف إستراتيجيات في مهارة القراء  .1

  (O’Malley dan Chamot)كفقا لأكمالي كجاموت

الاستًاتيجية ىي لرموعة من الأدكات التي إشراؾ الأفراد مباشرة 
غالبا ما ترتبط الاستًاتيجية  3لتطوير لغة ثانية أك لغة أجنبية.

بإلصاز اللغة كالكفاءة في استخداـ اللغة. اللغة ىي أداة اتصاؿ 
لنقل أغراض كأغراض لزددة. كلما ارتفع استخداـ الدرء للغة  

 كلما زادت البصتَة كالدعرفة.
يدكن كصف استًاتيجيات التعلم بأنها سمات كسلوكيات. 

لتعلم بأنها السلوكيات استًاتيجيات ا (Oxford)تعرؼ أكسفورد
التي يستخدمها الدتعلموف من أجل تعلم اللغة بنجاح كقصد 

من خلاؿ تطبيق استًاتيجية التعلم الصحيح سيكوف  4كسركر.
لذا تأثتَ إيجابي على الطلاب في تعلم اللغة العربية، بحيث يكوف 
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التعلم أكثر متعة كتوجو كفقا للأىداؼ التي يتعتُ تحقيقها. 
عليو جيدا من خلاؿ سلوكو الجيد للحصوؿ  الشخص سيحكم

على حسن السلوؾ يجب أف تدر عملية أك يدكن أف يسمى 
التعلم. من خلاؿ عملية تعلم اللغة كمن الدتوقع أف خلق اتصاؿ 

 شفوم جيد كذلك.
كاستًاتيجيات  (Michael Pressley)كفقا لدايكل بريسلي

التعلم ىي الدشغلتُ الدعرفي تتكوف من العمليات التي تشارؾ 
اختيار استًاتيجيات التعلم  5مباشرة في استكماؿ مهمة )التعلم(.

يصبح مهما جدا لأنو سيكوف لو تأثتَ على النتائج التي يحصل 
عليها الطلاب من حيث التعلم. يدكن أف يتم استًاتيجيات 

لرموعة من أصدقاء الدراسة الذين لديهم  التعلم كحدىا أك مع
 نفس النوايا كالقرارات.

في عالم التعليم تعُرَّؼ الإستًاتيجية بأنها خطة أك طريقة أك 
سلسلة من الأنشطة الدصممة لتحقيق ىدؼ تعليمي معتُ 
ديفيد. استًاتيجيات التعلم ىي خطط تحتوم على سلسلة من 

ليمية. الجهود الدبذكلة الأنشطة الدصممة لتحقيق الأىداؼ التع
لتنفيذ خطة تم إعدادىا في أنشطة حقيقية بحيث تسمى 
الأىداؼ التي تم إعدادىا لتحقيقها على النحو الأمثل 
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، تعد الإستًاتيجية أحد التعلمفي أنشطة  6بالاستًاتيجيات.
مفاتيح النجاح في الفصل الدراسي. تتطلب الدواءمة بتُ حماس 

استًاتيجية تعليم كتعلم. مع ىذه  الطلاب كالدواد التعليمية
 الاستًاتيجية، من الدأموؿ أف تتم عملية التعلم بسلاسة.

من التفستَ أعلاه يدكن أف يستنتج أف استًاتيجيات التعلم 
ىي الجود التي يبذلذا الطلاب في أنشطتهم التعليمية للحصوؿ 
على نتائج فعالة ككقت أكثر كفاءة. يدكن للطلاب اختيار 

ستًاتيجيات التعلم ذات الصلة كالفعالة لتكوف قادرة كتصميم ا
على إضافة البصتَة بشكل مستقل ككذلك عن طريق التعلم 
الجماعي. تهدؼ استًاتيجيات التعلم التي ينفذىا الطلاب إلى 
إكماؿ مهاـ تعلم الطلاب من خلاؿ إشراؾ عملية التفكتَ 

طريقة كالتلخيص كتقدنً الدلاحظات الذامة كالتغلب أيضا على 
 التفكتَ بنفسك. 

 نوع من استراتيجيات التعلم في مهارة القراءة .4
تأتي اكؿ التصنيفات العامة لعمليات التعلم من الأعماؿ التي  

قاـ بها عالم النفس التًبوم ركبرت كاجتٍ الذم أشار فيها بوضوح الى 
أهمية التفريق بتُ عدة انواع من التعلم التي يستخدمها الإنساف.  
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انواع التعلم باختلاؼ الدضامتُ كالدواد الدطلوب تعلمها كلكن كتختلف 
الدهمة الصعبة لتعليم اللغة تشتمل على كل كاحد من ىذه الأنواع من 
اكثرىا سهولة الى اصعبها. كقد أشار كالصى إلى الأنواع الثمانية التالية 

 7للتعلم :
التعلم بالإشارة : في ىذا النوع من التعلم يتعلم الإنساف  (أ 

الاستجابة العامة لإشارة معينة كىذا ما يعرؼ بالإستجابة 
 الشرطية الكلاسيكية التي تحدث عنها بافلوؼ. 

التعلم بالدثبر كالاستجابة : في ىذا النوع من التعلم يكتسب  (ب 
لمو في ىذا النوع الدتعلم استجابة معينة لدثتَ لشيز، كالذم  يتم تع

 ىو العلاقة اك ما يسميو سكنر الاستجابة الإجرائية الدميزة.
التعلم الدتسلسل : كفي ىذا النوع يتم تعلم سلسلة من  (ج 

من الدثتَ كالاستجابة، كقد اسهب  -اثنتُ اك اكثر-العلاقات
 سكنر في شرح ىذا النوع من التعلم.

يتم تعلم سلاسل التعلم اللفظي عن طريق الربط : كفي ىذا النوع  (د 
من الألفاظ عب طربق الربط بينها. كىذا الأمر مشابو لدا 
يتحدث في التعلم الدتسلسل كلكنو خاص باللغة لدا لذا من طبيعة 

 لشيزة.
تعلم التمييز الدتعدد : كفي ىذا النوع يتعلم الشخص القياـ  (ق 

بمجموعة متعددة من الاستجابات لمجموعة من الدثتَات، التي قد 
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ع بعضها البعض من ناحية مظهرية، مع التفاكت تتشابو م
البسيط. كرغم اف تعلم العلاقة بتُ كل مثتَ كاستجابة يعتبر حدثا 

 بسيطا الا اف العلاقات تتداخل مع بعضها البعض. 
تعلم الدفاىيم : كفي ىذا النوع يتعلم الشخص القدرة على القياـ  (ك 

الدثتَات  باستجابة مشتًكة لمجموعة من الدثتَات كرغم اختلاؼ
بعضها عن بعض. فالدتعلم يستطيع اف يقوـ باستجابة تغطي اك 

 تشمل لرموعة من الأشياء اك الأحداث.
تعلم الدبادئ : كالدقصود بالدبدأ ىنا لرموعتاف اك اكثر من الدفاىيم،  (ز 

تهدؼ الى تنظيم السلوؾ كالخبرات. كيعتبر الدبدأ في رأم أك زبل 
 ببعضها البعض.لرموعة من الدفاىيم الدتعلقة 

تعلم حل الدشكلات : كىذا النوع من التعلم يتطلب التفكتَ. كإذا  (ح 
ربطنا ىذا النوع بما سبق من انواع التعلم فإف تعلم الدفاىيم كالدبادئ 
يرتبط في ىذا التعلم بالتًكيز الواعي على كشف الغموض كحل ما 

 انغلق من علاقات بتُ الأحداث. 
ت لديها فهم للاتجاه الذم يجب كبوجو عاـ فإف الاستًاتيجيا 

أف يتخذه العمل في لزاكلة لتحقيق الأىداؼ التي تم تحديدىا. كيدكن 
كصف الاستًاتيجيات الدرتبطة بالتدريس كالتعلم بأنها أنماط عامة 
لأنشطة الددرستُ كالأكصياء في تحقيق التعليم كالتعلم لتحقيق 

فورد تصنيف الأىداؼ التي تم تحديدىا. كقد لخصت ريبيكا أككس
استًاتيجيات اللغة على أساس فئتتُ: الاستًاتيجيات الدباشرة 
)الاستًاتيجية الدباشرة( كالاستًاتيجيات غتَ الدباشرة )الاستًاتيجيات 
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غتَ الدباشرة(. يتم استخداـ الاستًاتيجية الدباشرة في عملية تعلم 
غة ، اللغات بالطرؽ الدباشرة كتتطلب عملية التفكتَ في استخداـ الل

كالتي تنقسم إلى ثلاث لرموعات ىي الذاكرة كالدعرفية كالتعويض. 
استًاتيجيات التعلم غتَ الدباشر ىي الطرؽ التي يدكن أف تساعد في 
تعلم اللغات بشكل غتَ مباشر، كتنقسم إلى ثلاث لرموعات، كىي 

سيتم شرح ما يلي حوؿ  8ميتاكوغنيتي، عاطفي، كالاجتماعية.
 لغة، كىي:استًاتيجية تعلم ال

 استًاتيجية الذاكرة (أ 
استًاتيجية الذاكرة ىي استًاتيجية تؤكد على جهد تذكر 
)تخزين كتذكر( الدواد اللغوية. ىذا النوع من الاستًاتيجية يتكوف 
من أربعة تحت الاستًاتيجية، كىي خلق العلاقات العقلية، 
كذلك باستخداـ الانطباعات البصرية كالصوتية، كاستعراض 

ء الإجراءات. الغواصات خلق العلاقات العقلية جيد، كأدا
التطبيقية في شكل ربط بتُ الكلمات، كربط الكلمات مع 
الأماكن، ككضع الكلمات في سياؽ. يستخدـ دكف 
الاستًاتيجية الانطباعات البصرية كالصوتية، كتطبيق في شكل 
استخداـ الصور، كتقدنً الأصوات، كالجمع بتُ الاثنتُ. كيطُبق 

اض الفرعي بشكل جيد في شكل استعراض منتظم. الاستعر 
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كتطبق الإجراءات دكف الاستًاتيجية في شكل أنشطة تقنية 
 9ميكانيكية.

 استًاتيجية الدعرفة  (ب 
الاستًاتيجيات الدعرفية ىي الاستًاتيجيات التي تؤكد على 
التلاعب كنقل اللغة الدستهدفة من قبل الدتعلمتُ. ىذا النوع من 

الدعرفية ىناؾ أربعة تحت الاستًاتيجية، كىي أكلا الاستًاتيجية 
لشارسة اللغة الدطبقة في شكل لشارسة رسمية، كلشارسة بشكل 
طبيعي، كتكرار الأنشطة، كاستخداـ الصيغ القياسية كالأنماط 
اللغوية. ثانيان تلقي الرسائل التطبيقية كإرسالذا في شكل الحصوؿ 

نوعة من الدصادر. على الأفكار بسرعة كاستخداـ لرموعة مت
ثالثان، يدكن تطبيق التحليل كالدنطق في شكل تحليل التعبتَات، 

رابعان، إنشاء ىياكل للإدخاؿ كالغرباء  كالتًجمة، كنقلها.
التطبيقتُ في شكل كضع العلامات، تدكين الدلاحظات ك 

 التلخيص ك ىيكلة الأفكار ك كضع الدفاىيم  كإنشاء لسططات.
 استًاتيجية التعويض  (ج 

ستًاتيجيات التعويض ىي استًاتيجيات تستخدـ لدعالجة ا
أكجو القصور اللغوية كعدـ الكفاءة. كتشمل استًاتيجية 
التعويض اثنتُ من الستارة الفرعية التي تخمتُ تطبيق بذكاء في 
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شكل استخداـ تعليمات لغوية. كالثاني ىو أف التخطي دكف 
تعليمات الاستًاتيجية القيود الدطبقة في شكل مزيج من ال

البرلرية، كطلب الدساعدة، كاستخداـ الإيداءات، كتجنب 
الاتصاؿ، كاختيار الدواضيع، كتعديل الرسائل، كاستخداـ 

 مرادفات. الأنواع الثلاثة الأكلى ىي استًاتيجيات مباشرة.
 استًاتيجيات الدعرفة (د 

استًاتيجية التعريف ميتاكوجنيتيوف ىي استًاتيجية غتَ 
نية.  تؤكد ىذه الاستًاتيجية الديتاكوغينتية مباشرة لتعلم لغة ثا

على أهمية تركيز الدتعلمتُ على تعلم اللغة، كتجميع كتخطيط تعلم 
اللغة، كتقييم كيفية تعلم اللغة. استًاتيجيات ميتاكوغنيتيفي، 
كىي استًاتيجيات تصاحب أك تصاحب الاستًاتيجيات 

لة للشخص الدعرفية. توفر الاستًاتيجيات الديتا الدعرفية كسي
 :لتنسيق عملية التعلم.

كفقا لنموذج أكسفورد، فإف الخطوات في الاستًاتيجية 
الديتاكوغينية ىي مركز أنشطة التعلم، كتنظيم كتخطيط أنشطة 
التعلم، كتقييم أنشطة التعلم. أنشطة التعلم الدركز تتميز بمراجعة 
كربط الأنشطة من خلاؿ معرفة لداذا يتم القياـ بنشاط، كبناء 
الدفردات اللازمة. يدكن أف يتسم تنظيم كتخطيط أنشطة التعلم 
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من خلاؿ معرفة كيفية التعلم أك التخطيط لواجبات أك إيجاد 
فرص لدمارسة اللغة. كيدكن أف يتسم تقييم أنشطة التعلم 
بالتحقق من الأخطاء التي ترتكب في اللغة بحيث يدكن إجراء 

 ;تحسينات.
الديتاكوغينيتية باستخداـ الدعرفة حوؿ ترتبط الاستًاتيجيات 

العمليات الدعرفية كىي لزاكلة لتنظيم تعلم اللغة باستخداـ أدكات 
التخطيط كالرصد كالتقييم. كتعمل ىذه الاستًاتيجية على توجيو 
الانتباه كالإدارة الذاتية. استًاتيجيات ميتاكوغنيتيفي مثل تدكين 

تقدنً ملخصات لتعلم ملاحظات صغتَة حوؿ اللغة العربية، أك 
اللغة العربية. أحد العوامل في اختيار استًاتيجية تعلم اللغة 
الدختارة ىو أسلوب التعلم. كادعى الدخبر أف اختيار ىذه 
الاستًاتيجية كاف لأنو لا يحب الضوضاء أك الدراسة معا. لأنو 

 يدكن أف يكوف مربكا في تعلم اللغة العربية.
تاكوغينية يدكن تطويرىا لتحقيق ىناؾ ثلاث استًاتيجيات مي 

 32لصاح في تعلم الطلاب، بما في ذلك:
تتضمن مرحلة العملية الواعية للتعلم عملية تحديد أىداؼ  (أ 

التعلم، كالنظر في موارد التعلم التي سيتم الوصوؿ إليها كيدكن 
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الوصوؿ إليها )على سبيل الدثاؿ: استخداـ الكتب الددرسية، 
في الدكتبات، كالوصوؿ إلى  كالبحث عن الكتب الدصدرية

الإنتًنت في لستبر الكمبيوتر، أك الدراسة في مكاف ىادئ(، 
كتحديد كيفية تقييم أفضل أداء للطلاب، كالنظر في مستول 

 الدافع التعليمي، كتحديد مستول صعوبات تعلم الطلاب.
تشمل مرحلة تخطيط التعلم، عملية تقدير الوقت اللازـ لإكماؿ  (ب 

طيط كقت التعلم في شكل جداكؿ زمنية كتحديد مهاـ التعلم، كتخ
جداكؿ الأكلوية في التعلم، كتنظيم الدوضوع، كاتخاذ الخطوات 
الدناسبة للتعلم باستخداـ استًاتيجيات التعلم الدختلفة )تحديد 
الخطوط العريضة، كرسم خرائط العقل، كسرعة القراءة، كغتَىا 

 من استًاتيجيات التعلم(.
كالتفكتَ فيو، بما في ذلك عملية التفكتَ في مرحلة رصد التعلم  (ج 

عملية التعلم، كرصد عملية التعلم من خلاؿ الأسئلة كالاختبار 
الذاتي )الاختبار الذاتي، مثل طرح الأسئلة، ىل ىذه الدادة ذات 
مغزل كمفيدة بالنسبة لي؟ كيف يدكن إتقاف معرفة ىذه الدواد؟، 

ى ىذه الدواد؟( ، لداذا أنا بسهولة / من الصعب السيطرة عل
 كالحفاظ على التًكيز كالدافع العالي في التعلم.
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 إستًاتيجية عاطفية (د 
المجاؿ العاطفي ىو جزء من السلوؾ البشرم الذم يتعامل 
مع الدشاعر. يشمل المجاؿ العاطفي شخصية الشخص كلصاح 
عملية التعلم. كفقا لخبراء إذا كاف الطلاب لا يحبوف الدواضيع ثم 

من الطلاب يصبح سيئا كيشعر الطالب كسوؿ  عالم عاطفي
لدتابعة الدرس القائم.  ىناؾ عدة أنواع من البحوث العاطفية، 

 33كىي الدواقف كالدصالح كالدفاىيم الذاتية كالقيم كالأخلاؽ.
إستًاتيجية عاطفية ىي استًاتيجية تستخدـ لتقدنً عناصر 

الأخرل.  الانطباع، الدتعة، الذدكء، الركح، كالجوانب العاطفية
كتشمل الاستًاتيجيات العاطفية الدستخدمة اثنتُ تحت 
الاستًاتيجية الفرعية التي تقلل من القلق الدطبقة في شكل 
الاستماع إلى الدوسيقى كالاستًخاء، كيجرم غتَ مباؿ، كالتحدث 
بصوت عاؿ، كالتحدث في الدرآة. ىناؾ الركيزة الثانية التي تدفع 

ء ببيانات إيجابية، كتقدير نفسك تطبيقها في شكل الإدلا
 النجاح الذاتي، كالجرأة على اتخاذ الدخاطر.

 استًاتيجية الاجتماعية (ق 
استًاتيجية الاجتماعية ىي استًاتيجية للتعلم من خلاؿ 
إشراؾ الآخرين. كتتألف ىذه الاستًاتيجية الاجتماعية أيضان من 
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الآخر اثنتُ من النواحي الاستًاتيجية، كهما الطلب من الطرؼ 
أف يتقدـ بطلب في شكل طلب توضيح، كطلب التصحيح. 
ثانيان، الركيزة العاملة التي سيتم تطبيقها في شكل طلب الأقراف 
كطلب الدزيد من الخبراء. كتصنف الأنواع الثلاثة الأختَة على 
أنها استًاتيجيات غتَ مباشرة، بمعتٌ استخداـ اللغة الدستهدفة 

 بشكل غتَ مباشر.
استًاتيجيات التعلم الدختلفة كفقا لأكسفورد، سيتم بعد معرفة 

شرح الخطوات التالية في تنفيذ استًاتيجية التعلم. الخطوات التي يحتاج 
 34:الطلاب إلى اتخاذىا ىي

 أ( تحديد احتياجات الدتعلمتُ كالوقت الدتاح

 ب( اختيار استًاتيجية جيدة التخطيط

 يبج( استعراض التكامل بتُ استًاتيجيات التدر  

 د( استعراض كيفية تحفيز 

 ق( تطوير الدواد كالأنشطة 

 ك( إجراء التدريب مع الدعلومات الكاملة،  
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 ز( تقييم استًاتيجيات التدريب 

 ح( استعراض استًاتيجيات التدريب.

الاستًاتيجية ىي كسيلة تستخدـ للاستفادة من جميع الدصادر  
الوارد في الكتابة. لتحقيق الأىداؼ. القراءة ىي نشاط لفهم الدعتٌ 

لذا فإف استًاتيجية القراءة ىي علم يستخدمو القراء في فهم القراءة 
حتى يفهموا لزتول القراءة. أدناه سوؼ نشرح الاستًاتيجيات 

 35الدختلفة في القراءة:
 استًاتيجية من القاعدة إلى القمة (3

في  (Klein in Rahim)كفقا ؿ كلتُ في راحيم 
الاستًاتيجية من القاعدة إلى القمة يبدأ القارئ عملية فهم النص 
من أدنى مستول من اللغة إلى أعلى مستول من اللغة. تتًاكح 
الخطوات الأكلى للقارئ من تحديد الحركؼ كالكلمات كالعبارات 
كالجمل كالانتقاؿ إلى مستول أعلى حتى يفهم لزتول النص. 

ساس البيانات البصرية الدستمدة كيتم تشكيل ىذا الفهم على أ
من النص من خلاؿ الدراحل الدنيا إلى مراحل أعلى. عادة ما 
تستخدـ استًاتيجيات الفهم من القاعدة إلى القمة في تعلم 
القراءة الدبكرة. في البداية يعالج الطالب الرموز الرسومية تدريجيا 
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ثم يجب عليو التعرؼ على الحركؼ، كفهم سلسلة من الحركؼ 
في الكلمات، كالكلمات سلسلة في العبارات، كالجمل، ثم شكل 

 النص.
كبناءن على التفستَ الوارد أعلاه، فإف استًاتيجية أقل من 
رأس العمل ىي استًاتيجية يتم تنفيذىا عادة في الدراحل الأكلى 
من تعلم القراءة، سواء في تعلم قراءة العربية أك الإلصليزية أك 

قياـ بالخطوات الأكلية لذذه الاستًاتيجية الإندكنيسية. يدكن ال
من القاعدة إلى القمة من تحديد الحركؼ كالكلمات كالعبارات 
كالجمل كالانتقاؿ إلى مستول أعلى من الجمل حتى يتمكن 
القارئ من فهم لزتول النص الذم يتم قراءتو. كعادة ما يبدأ 

ات، بمعالجة معتٌ الرموز الرسومية كاستخداـ الحركؼ في الكلم
 كتريص الكلمات في العبارات كالجمل، ثم في النص.

 استًاتيجية من أعلى إلى أسفل (4
كالاستًاتيجية من أعلى إلى أسفل ىي عكس 
الاستًاتيجية السابقة. في ىذه الاستًاتيجية، يبدأ القارئ عملية 
فهم النص من مستول أعلى من خلاؿ تقدير، ثم البحث عن 

بقة في النص. الخلفية مدخلات للحصوؿ على معلومات مطا
الدعرفية للقارئ ثم يتفاعل مع القدرات الدفاىيمية التي ستحدد ما 

 إذا كاف الدعتٌ ناجحا أـ لا.
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ا، على سبيل الدثاؿ  يصبح دكر الخلفية الدعرفية متغتَنا مهمن
القراء الذين لديهم خلفية ثقافية غربية ىم بشكل عاـ أسرع في 
تعلم اللغة الإلصليزية مقارنة بالقراء الذين ليس لديهم خلفية 
ثقافية غربية. القراء سوؼ نفهم بسرعة أيضا القراءة إذا كاف 

ة على القراءة كالقارئ. لذلك، يجب ىناؾ تشابو ثقافي بتُ القص
 عليك اختيار القراءة التي تناسب الخلفية الخاصة بك. 

كيدكن من التفستَ أعلاه أف يستنتج أف استًاتيجية من 
أعلى إلى أسفل ىو عكس استًاتيجية من القاعدة إلى القمة. 
في ىذه الاستًاتيجية يبدأ القارئ في الفهم من مستول أعلى 

القراءة ككل ثم استخلاص النتائج حتى يتمكن يبدأ بفهم نص 
القارئ من فهم لزتول النص. خلفية الدعرفة ىي أيضا مؤثرة 
للقراء لفهم لزتول القراءة بسرعة. على سبيل الدثاؿ القراء الذين 
لديهم خلفية ثقافية غربية، فهم يفهموف اللغة الإلصليزية بشكل 

جو تشابو بتُ أسرع. من الأفضل أف نفهم إذا كانت ىناؾ أك 
قصة الثقافة كحالة القارئ. كلذلك اختيار القراءة كفقا لخلفيتنا 

 ىو مؤثر جدا في تعلم القراءة.
 الاستًاتيجيات التفاعلية (5

كفقا لنظرية الدخطط فإف النص يساعد فقط على توجيو 
القارئ ليتمكن من فهم لزتول النص. ىذه ىي عملية تفاعلية 

ص. نظرية التخطيطية يفسر كيف بتُ خلفية معرفة القارئ كالن
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لدينا التجارب السابقة، كالدعرفة، كالعواطف كالفهم، أثرت ما 
ككيف نفهم نص القراءة. كفي ىذه الاستًاتيجية، ىناؾ مثل ىذا 
التفصيل. إف الإسهاب في البلورة ىو استخداـ للأفكار الواردة 

 في معلومات جديدة مع معلومات كانت معركفة من قبل. 
القارئ في ىذه الاستًاتيجية التفاعلية ستَبط بتُ أم أف 

الثقافة أك الأحداث التي يعرفها مع لزتول القراءة. كىذا أمر مهم 
لأف كل شخص لديو مشاعر كآراء كتجارب شخصية يدكن 
ربطها بمحتول القراءة كيدكن أف تجعل أنشطة القراءة أكثر 

خطط كبنية فائدة. فيما يتعلق بأنشطة القراءة، يتم تعميم الد
بيانات تلخص الدفاىيم التي يلتقطها دماغ القارئ كتعمل على 

 استنتاج لزتول القراءة.
 KWL (Know - Want to Know – Learned) استًاتيجية (6

أف تدنح الطلاب غرض القراءة كإعطاء  KWLيدكن لاستًاتيجية 
 الطلاب دكرنا نشطنا قبل كأثناء كبعد القراءة بالخطوات التالية:

، ىو نشاط مساىم في الدشورة (K)الخطوة الأكلى ما أعرفو  (أ 
الدعرفية كالخبرة السابقة حوؿ ىذا الدوضوع. يطرح الدعلموف 
أسئلة مثل "ما الذم تعرفو؟" كقد جُمعت بعض الاقتًاحات 

 ثم اختتُمت كأعطيت التفستَ الصحيح.
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يتم تشجيع الطلاب ( W)الخطوة الثانية، ما أريد أف أتعلم  (ب 
بة أسئلتهم الخاصة أك اختيار سؤاؿ كاحد تم تقديدو. على كتا

 ثم يتم عرض ىذه الأسئلة على أنها أغراض القراءة.
يحدث بعد القراءة. يقوـ  (L)الخطوة الثالثة، ما تعلمتو  (ج 

الطلاب بتسجيل ما يحصلوف عليو بعد قراءة كتحديد الأسئلة 
ء فضوؿ الدتبقية التي لم تتم الإجابة عليها بهدؼ القراءة لإرضا

 الطالب الشخصي، كليس فقط تلك الدعركضة في النص.
كما القارئ الجيد سوؼ يناقش النص من خلاؿ طرح قبل  

كأثناء كبعد القراءة. سيعد القارئ سؤالان من جملة لا يفهمها 
كستطرح على الأشخاص الذين يعرفوف بشكل أفضل. من 

في النص  السؤاؿ الذم يدكن للقارئ التفكتَ كتحليل كالنظر أيضا
 قراءة.

 DRTA (Directed Reading Thinkingاستتَاتيجية  (7

Activity)   
DRTA  ىو أسلوب التعلم منظم غالبا ما تستخدـ من قبل

الدعلمتُ لتحستُ قدرة الطلاب كفهم القراءة من خلاؿ أنشطة 
القراءة الدختارة. ىنا، حدد الدعلموف أىداؼ القراءة التي يجب 

قبل قراءتهم حتى يكوف للطلاب اتجاه على الطلاب تحقيقها 
التًكيز على مشاركة الطلاب مع النص،  كاضح أثناء القراءة. ثم

لأف الطلاب مطالبوف بإجراء تنبؤات كإثبات ذلك عند قراءتو. 
 : DRTAىناؾ عدة مراحل في استًاتيجية 
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مرحلة ما قبل القراءة. يتضمن: إعداد )الدعلم يقدـ القراءة  (أ 
فهوـ ك يثتَ اىتماـ الطلاب بالقراءة ك ك يطور خلفية الد

 يقدـ بعض الدفردات الجديدة كيحدد أىداؼ القراءة(. 
مرحلة القراءة. يتضمن: مرحلة القراءة بصوت عاؿ; قراءة  (ب 

في قلبك )للتحقق من التوقعات التي أدلى بها(؛ فهم 
كمناقشة )في ىذه الدرحلة جعل الطلاب التنبؤات حوؿ 

 مناقشتها(.قراءات أنها سوؼ تجعل ك 
مرحلة ما بعد القراءة. تشمل: مرحلة الدتابعة )التدريب  (ج 

 على الدهارات الأساسية(. 
حقق ستتَف في الاستًاتيجيات الدستخدمة من قبل متعلمي   

 36اللغة الجيدين، كتشمل الاستًاتيجيات المحددة.
استًاتيجية التخطيط لأسلوب التعلم الشخصي أك  (3

 ةاستًاتيجيات التعلم الإيجابي
 استًاتيجية نشطة نهج نشط لدهمة التعلم (4
استًاتيجية التعاطف: نهج متسامح كمنفتح للغة الذدؼ  (5

 كالتعاطف مع متحدثيها
 .الدراية الفنية الاستًاتيجية الرسمية حوؿ كيفية التعامل مع اللغة (6
الاستًاتيجية التجريبية نهج منهجي كلكن مرف، كتطوير اللغة  (7

 .كمراجعتها باستمرارالجديدة إلى نظاـ منظم 
 الإستًاتيجية الدلالية البحث الدستمر عن الدعتٌ (8
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 لشارسة الاستعداد الاستًاتيجي للممارسة (9
استعداد استًاتيجية الاتصاؿ لاستخداـ اللغة في التواصل  (:

 الحقيقي
مراقبة استًاتيجية الدراقبة الذاتية كالحساسية الحرجة لاستخداـ   (;

 .اللغة
لداخلي: تطوير لغة ثانية  استًاتيجية الاستيعاب ا (32

 كنظاـ مرجعي منفصل كتعلم التفكتَ فيها.
 فوائد إستراتيجيات التعلم  .5

ىناؾ العديد من الفوائد التي يدكن أف نأخذىا من استخداـ  
 15:استًاتيجيات التعلم، كىي على النحو التالي

 تسهيل القراءة (أ 
 يجعل من السهل فهم جوىر القراءة الدقركءة (ب 
 استيعاب قراءة الرسائل كقراءة الدعلوماتيجعل من السهل  (ج 
 يساعد على التًكيز على القراءة  (د 
 تحستُ التًكيز كالفهم كما يؤكد بنشاط، يلغي، كأيضا ينقح (ق 
 يجعلنا أكثر مركنة في القراءة (ك 
 تحستُ نتائج التعلم (ز 
 تزايد الاىتماـ بالقراءة (ح 
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 مفهوم مهارة القراءة . ب

للدراسة اللغة العربية.  مهارة القراءة ىي إحدل من مهارات اللغوية 
كانت مهارات اللغوية بأربع مهارات يعتٍ مهارات الإستماع القراءة الكلاـ 
كالكتابة. فأما الدهارة القراءة يتعلق بالتعابتَ اللفظية كالقراءة بصمت. مهارة 
القراءة مهمة في تعليم اللغة العربية. فبذلك، سنبحث تلك الدهارة في ىذا 

 البحث.
 القراءةتعريف مهارة  .3

القراءة ىي إحدل الدهارات اللغوية الأربع )الاستماع كالكلاـ 
كالقراءة كالكتابة( التي يجب على كل فرد تعلمها. من خلاؿ القراءة، 
يكتسب شخص ما الدعلومات كيزيد الدعرفة كيدكن أف يوحد الأفكار 
كالدشاعر. كفقنا لبوماف كبوماف، القراءة ىي الوسيلة الصحيحة لتعزيز 

يعتٍ تعليم الأطفاؿ القراءة تأمتُ مستقبلهم، أم  38تعلم مدل الحياة.ال
تزكيدىم بتقنيات للعثور على ما يريدكف. سيكوف لديهم أيضنا فرصة 

 لتحقيق أىداؼ الحياة.
، فإف القراءة ليست رائعة مثل إقراف ((Sadler كفقنا لػسادلتَ

أيضنا فهم كفهم الأصوات بالأحرؼ أك تعلم الكلمات، فالقراءة تتضمن 
يجب أف يفهم القارئ أيضنا ما  39ما يقُرأ كما يعنيو كما يعنيو ضمنينا.
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يقرأه. إذا كاف لا يفهم لزتول النص، فهذا يعتٍ أنو يقرأ فقط دكف 
الجمع بتُ الدشاعر كالأفكار. لذلك من الدهم بالنسبة لو قراءة كفهم 

 لزتويات نص القراءة.
فهم معتٌ الكتابة كالتي تتضمن  القراءة عملية معقدة كمعقدة في

عدة أنشطة مثل التعرؼ على الحركؼ كالكلمات، كربطها بالأصوات 
كمعانيها، كتركيز الانتباه أك التًكيز الكامل على مواد القراءة 
كاستخلاص النتائج، بهدؼ الحصوؿ على الرسالة التي ينقلها الدؤلف. 

 :3.حتى يستفيد القراء لشا تتضمنو القراءة الدألوفة
يدكن تعريف القراءة على أنها 'تفستَ ذم مغزل للغة الدكتوبة'. 
تتمثل طبيعة أنشطة القراءة في الحصوؿ على الدعتٌ الصحيح. يعتبر 
التعرؼ على الكلمات شرطنا أساسينا ضركريان لفهم القراءة، كلكن 

ا.  ;3التعرؼ على الكلمات دكف فهم لو قيمة قليلة جدن
دة من أعلى الوظائف البشرية كتديز القدرة على القراءة ىي كاح

البشر عن الدخلوقات الأخرل. يدكن للقدرة على القراءة في الوقت 
الحاضر تحديد جودة الشخص. كلما زاد عدد الأشخاص الذين 
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ا أكثر  يقرؤكف، سيكتسب الشخص معرفة كاسعة كحكمة كيدتلك قيمن
لقراءة من الأشخاص الذين لا يرغبوف في القراءة على الإطلاؽ أك ا

يدكن أيضنا تفستَ القراءة على  42قليلان أك قراءة القراءة غتَ الدؤىلة فقط.
أنها عملية استكشاؼ كفهم كاستكشاؼ الرموز الدختلفة. يدكن أف 

 يكوف ىذا الرمز عبارة عن سلسلة من الأحرؼ كالأرقاـ كحتى الصور.
في إطار الجهود الدبذكلة لتًسيخ عادات القراءة، ىناؾ جانباف 

ب النظر فيهما، كهما الاىتماـ )مزيج من الرغبة كالاستعداد يج
كالتحفيز( كمهارات القراءة. ما ىو الدقصود من مهارات القراءة ىنا ىو 
مهارات العتُ كإتقاف تقنيات القراءة. إذا لم يتم تطوير الاىتماـ )غتَ 
موجود(، فإف عادات القراءة بالتأكيد لن تتطور. كيدكن أيضا أف 

الاىتماـ في القراءة قد كضعت كلكن لا يدكن القضاء على  يحدث أف
الأشياء التي تدنع سرعة القراءة، مثل حركات الشفاه، كحركات اليد،  

 43كلمة للقراءة كلمة، ثم سرعة القراءة لا يدكن أف تكوف أقصى.
من التفستَ أعلاه يدكننا أف نعرؼ عادة القراءة ىناؾ أيضا 

، كىي جوانب الفائدة كالدهارات في الجوانب التي يجب النظر فيها
القراءة. إذا كاف لدينا القراءة الاىتماـ ىو نقص ثم عادات القراءة لن 
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تتطور. يذكر أف ىناؾ العديد من العوامل التي تدنع سرعة القراءة بما في 
ذلك حركات الشفاه كاليدين كالقراءة كلمة بكلمة. الجانب من مهارات 

 ع بتُ مهارات العتُ كإتقاف التقنيات. القراءة في السؤاؿ ىو الجم
 انواع القراءة .4

في ما يلي سيتم شرح حوؿ قراءات لستلفة في النظرية  
ىو رأم أنو ينظر إليو من  (Harras)كالإمبراطوريات. الأكؿ حراس 

لسالب قراءة الدواد قراءة، كيدكن تصنيف القراءة الدضمنة إلى اثنتُ : 
 قراءة الدفرطة كالقراءة الدكثفة القراءة. 

ىناؾ ثلاثة أنواع من القراءة الدوسعة، كىي استطلاعات  
القراءة ك القشط  كالقراءة السطحية. في حتُ أف القراءة الدكثفة 

سمتُ، كهما قراءة لزتول القراءة كقراءة الدراسة اللغوية. تنقسم إلى ق
كتنقسم قراءة المحتول مراجعة إلى مزيد من الدراسة الدقيقة كالقراءة 
الفهم كالقراءة النقدية كالأفكار القراءة. كتنقسم قراءة دراسات اللغة 

 44إلى قراءة اللغات الأجنبية كقراءة الأدب.

كن تدييزىا في عدة أجزاء، من حيث غرض القارئ أك قارم يد 
 45:كىي
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 قراءة سريعة (أ 
الغرض الرئيسي من القراءة السريعة ىو تشجيع الطلاب على  

التجرؤ على القراءة بشكل أسرع من الدعتاد. السرعة تصبح 
ىدفا كلكن لا ينبغي تجاكز فهم. في القراءة السريعة، لا يطُلب 

لنقاط. من الطلاب فهم تفاصيل المحتول، كلكن ببساطة مع ا
كمع ذلك، ضع في اعتبارؾ أنو لا يتم استخداـ كل مواد القراءة 

 الدتحيزة كمواد للقراءة السريعة.
كيقوؿ الخبراء أف القراءة السريعة لا يحسن إلصازات الوقت  

فحسب، بل يضيف إلى نيا الكثتَ من الدعلومات التي يدكن 
د لديو استيعابها من قبل القارئ. كىذا لشكن لأف القارئ لم يع

عادة قراءة كلمة كلمة، لكنو يدكن أف تتحرؾ عينيو مع أنماط 
معينة، بحيث يدكن التقاط الرسائل من النص بسرعة ككفاءة  

 كبتَة مشكلة الوقت.
 القراءة لتشكيل تعميمات للموضوعات العريضة  (ب 

قراءة ىذا النوع ىو مثل قراءة القانوف أك قراءة كتاب جديد.  
إلى إثراء الدعرفة التي يجب أف يقرأىا قراءة ىذا النوع تهدؼ 

البشر في ىذا العصر الحديث التي يدكن أف تزيد من إنتاجية 
العقل. قراءة ىذا النوع يختلف عن القراءة على الحالات 
كالأماكن الخاصة. كالذدؼ من ذلك ىو الحصوؿ على بيانات 
الدعلومات بسرعة مصحوبة بفهم كاسع لدعتٌ التغطية الإعلامية 

 لستلف المجالات الأخرل.في 
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 القراءة لفهم (ج 
الغرض من قراءة ىذا النوع ىو الخوض بعمق. قراءة ىذا جيتٍ  

يتم ببطء كبعناية. كالذدؼ ىو فهم الدشكلة على الصعيد 
العالدي ككذلك بالتفصيل. أيضا أف تنظر في الدعرفة التي لذا 

 أكجو التشابو أك الاختلافات كىلم جرا.
 ةالقراءة لجمع الدعرف (د 

في قراءة ىذا النوع يشتَ القارئ إلى عدد من الدصادر كيجمع  
الدعرفة المحددة الدطلوبة. قراءة ىذا النوع من القراءة مثل 

 استخدامو كبحث كأكراؽ كأطركحات كما إلى ذلك.

  



5: 

 

 القراءة للاستمتاع الأدب كالجمباز الدماغ (ق 
تلك ىي القراءة التي ليست متعمقة كلا تنطوم على الفكر.  

 مثل قراءة النصوص الأدبية كالحكايات كما إلى ذلك.
 قراءة تحليلية نقدية (ك 

الذدؼ الرئيسي ىو تدريب الطلاب على القدرة على العثور  
على معلومات من الدواد الدكتوبة. يتم تدريب الطلاب على 
استكشاؼ كإظهار التفاصيل التي تعزز الأفكار الرئيسية التي 

تدريب الطلاب على التفكتَ  يريد الدؤلف نقلها. كما يتم
الدنطقي، لإيجاد صلة بتُ حدث كآخر، كاستخلاص النتائج 
في النص. قراءة من ىذا القبيل يدكن أف يكوف في شكل نقد 

 كىلم جرا.الكتاب، كمقارنة الكتب مع الآخرين 
أيضان ذكر للقراءة غتَ الدشار إليو أعلاه. كمع ذلك، لا  كىناؾ 

رم استعراضها من أم زاكية. كىي القراءة يوجد كصف لشعبتو التي يج
ة أك التكميلية  46.الدكثفة كالقراءة الدصتَر

 القراءة الدكثفة (أ 
القراءة الدكثفة للمصطلحات ىي قراءة تستخدـ كوسيلة لتعلم   

كلمات جديدة كلضوية. "مراجعة الكلمات كالإملاء كالدناقشة العامة 
جزئية كتقنية مكثفة". كفي الوقت نفسو، يتم اختيار قراءة النصوص 
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التي تتوافق مع الغرض من أنواع القراءة الدكثفة من قبل اختصاصيي 
 حيث الشكل أك من جوانب لزتواىا. التوعية، سواء من

الغرض الرئيسي من القراءة الدكثفة ىو الحصوؿ على فهم  
مثالي كرموزه، كنغمات إضافية ذات طبيعة عاطفية كاجتماعية، 
كشكل موقف الدؤلف كأىدافو، بالإضافة إلى الوسيلة اللغوية 

 الدستخدمة لتحقيق الغرض.
  القراءة الدوسرعة اك القراءة التكميلية (ب 

مصطلحات القراءة الدوسعة ىي نوع من القراءة التي لذا طبيعة  
أكسع كشاملة، كالتي تشمل قراءات طويلة كقصتَة على حد سواء. 
في حتُ أف ىذه القراءة كاسعة النطاؽ لو غرض لزدد، الذم يوضح 

 نظريا الجوانب الفنية للتعلم.
طلاب الغرض الرئيسي من مهارات القراءة الدكثفة ىو تحفيز ال 

كرفع ركح ما تعلموه، سواء في شكل مفردات أك أنماط الجملة التي 
تدرس أثناء القراءة الدكثفة. من ىذا الغرض يدكن أف يكوف مفهوما 
أف القراءة الدوسعة ىي أكثر شمولا، كالتي تتطلب دقة حادة كتحليلا، 
فضلا عن طاقة إضافية في استعراض الفركؽ الدقيقة في النص الدقدـ 

 ءة.للقرا
تصنف القراءة الى انواع عديدة كذلك استنادا الى معايتَ  

 47لستلفة، فمن حيث الشكل كالأداء : 
 القراءة الجهرية (أ 
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 القراءة الصامتة (ب 
 قراءة الاستماع (ج 

 اكلا: مفهوـ القراءة الجهرية

 للقراءة الجهرية تعريفات متعددة، منها :

ىي عملية نطق الكلاـ بصوت مسموع حسب قواعد اللغة  (3)
العربية، مع مراعاة صحة النطق كسلامة الكلمات كاخراج الحركؼ 

 من لسارجها الصحيحة، كتدثيل الدعتٌ.
ىي القراءة التي ينطق القارئ خلالذا بالدفردات كالجمل  (4)

الدكتوبة نطقا صحيحا، بحيث تعبر عن الدعاني كالأفكار التي 
 تتضمنها.

صامتة من ىي القراءة التي تشتمل على ما تتطلبو القراءة ال (5)
تعرؼ بصررم للرموز الدكتوبة، كإدراؾ عقلي لدلولاتها كمعانيها، 
كالنطق بالكلمات كالجمل كالجهر بها، كىي بهذا التعريف تكوف اكثر 

 صعوبة من القراءة الصامتة.
ىي عملية فكرية قائمة على القراءة بالعتُ كاللساف معا، كىي  (6)

ت مسموع ليدؿ على ترجمة الرموز الدكتوبة الى الفاظ منطوقة كصو 
 معناه. 

ىي عملية التعرؼ على الرموز، كفهم الدعاني كتفستَ الأفكار  (7)
 كالانفعالات للغتَ تفستَا شفويا.
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للقراءة الجهرية جانباف : قواعد التلفظ الصحيح، ثم ادراؾ  (8)
 الدعتٌ كفهم المحتول. 

 ثانيا: مفهوـ القراءة الصامتة

 للقراءة الصامتة تعريفات كثتَة منها:

لقراءة التي ليس فيها صوت اك همس اك تحريك لساف اك ا (4
شفة، أم لا دخل للصوت فيها، فهي ترجمة  الرموز الدكتوبة، كفهم 
معانيها كمدلولاتها بكل يسر كسهولة كدقة، كعمادىا الرئيس الفهم 
كالإستيعاب بسرعة مقبولة، يتم ذلك بانتقاؿ عتُ القارئ فوؽ 

 لاتها كمعانها. الكلمات  كالجمل كادراكو  لددلو 
العملية الذىنية التي تنتقل فيها العتُ فوؽ الكلمات كلا دخل  (7

 للصوت فيها.
القراءة التي يدرؾ بها القارء الدعتٌ الدقصود بالنظرة الجردة من  (3

النطق اك الذمس، كالقارئ غتَ مقيد بنطق الكلمات، كانما يزحف 
ملية نطق بنظره زحفة، كيرجع احيانا رجعات ليلتقط الدعتٌ فهي ع

 بالعقل لا باللساف.
 ىي القراءة التي تعتمد على البصر دكف النطق الصوتي العلتٍ.  (1

 أهمية مهارة القراءة .3
الغرض الرئيسي من القراءة التي يتحدث بها تاريغاف  

(Tarigan)  ىو العثور على الدعلومات كالحصوؿ عليها، بما في ذلك
المحتول، فهم معتٌ القراءة التي ترتبط ارتباطا كثيقا لغرض ىدفنا أك 
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القراءة الدكثفة. لذلك، قاؿ تاريغاف القراءة ىي مفتاح مستودع 
. يجب أف يتم التنقيب عن العلم الدخزف في النص كالبحث فيو  العلوـ

كالقراءة كنشاط  (Tarigan)ءة. كفقا لتاريغاف من خلاؿ أنشطة القرا
 48معقد، لو أىداؼ معقدة كمشاكل لستلفة، كىي:

القراءة الدتأنية ىي القراءة التي توجو إلى مهارة فهم كإتقاف  (أ 
 لزتول القراءة.

قراءة الفهم ىي القراءة التي يتم توجيو قمعها إلى مهارة فهم   (ب 
 كإتقاف لزتول القراءة.

ىي القراءة مع نية العثور على كالحصوؿ على قراءة الأفكار   (ج 
 كالاستفادة من الأفكار التي يدكن الحصوؿ عليها في القراءة.

القراءة النقدية ىي القراءة التي تتم بحكمة، مليئة بالقلب   (د 
الدتوتر، العميق، التقييمي، فضلا عن التحليلية، كليس فقط البحث 

 عن الأخطاء.
 اقرأ مراجعة اللغة.  (ق 

ـ. إ. فاكلر في لسيستُ الأحمدم إف الغرض من  كما قاؿ 
 49القراءة ينقسم إلى ثلاثة أجزاء كىي:
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برنامج تعليم القراءة الذم يهدؼ إلى زيادة السرعة كتحستُ  (3)
كتعليم الطلاب كيفية تكييف نهج القراءة مع لرموعة كاسعة  الفهم

 من مواد القراءة كتحستُ القراءة لجميع الدهارات اللغوية.
راءة ليتمكن من تقدير كالحصوؿ على الدتعة الجمالية تدرين ق (4)

 من النثر أك الشعر )الأعماؿ الأدبية(.
برنامج فردم يهدؼ إلى تشجيع الطلاب على الاستمتاع  (5)

 بالقراءة كتدكينهم من تطوير أنفسهم ليصبحوا قراء كاعتُ.
كيقاؿ أيضا أف الغرض من مهارات القراءة ىو الحصوؿ على  

القراءة كفقا لغرض كل قارئ. القراءة لغرض كاحد يديل الدعلومات من 
إلى فهم أكثر من الناس الذين ليس لديهم غرض في القراءة كسوؼ 

كالدعتٌ كمعتٌ  بسهولة الحصوؿ على الكثتَ من الدعرفة حوؿ كالمحتول
القراءة. القراءة سيكوف لذا تأثتَ إيجابي كتكوف مفيدة جدا لحياة 

تدريب الأطفاؿ على القراءة دائما لا يدكن  الطفل في الدستقبل. يدكن
القياـ بو فقط عندما يدكن للطفل أف يقرأ، كلكن منذ الطفل لا يدكن 
قراءة. كيدكن القياـ بذلك من خلاؿ قراءة القصص لأطفالنا بجد 
. بالإضافة إلى ذلك، ىناؾ  كإعطاء أمثلة من القراءة الدؤكبة كل يوـ

ة، كىي: لشارسة تركيز الأطفاؿ، العديد من الفوائد الأخرل للقراء
 :4كتنمية خياؿ الأطفاؿ كإبداعهم، كاكتساب معرفة كاسعة.
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الغرض من مهارات القراءة ىو الحصوؿ على الدعلومات من  
القراءة كفقنا لأىداؼ كل قارئ. تديل القراءة لغرض كاحد إلى فهم 
أكثر من الأشخاص الذين ليس لديهم ىدؼ في القراءة، كسوؼ 

بسهولة الكثتَ من الدعرفة حوؿ المحتول كالدعتٌ كمعتٌ يكتسبوف 
ا لحياة الطفل  القراءة. سيكوف للقراءة تأثتَ إيجابي كستكوف مفيدة جدن
ا عندما  في الدستقبل. لا يدكن تدريب الأطفاؿ على القراءة دائمن
يتمكن الأطفاؿ من القراءة فحسب، بل لأف الأطفاؿ لا يستطيعوف 

بذلك من خلاؿ قراءة القصص لأطفالنا بجد القراءة. يدكن القياـ 
. إلى جانب الأطفاؿ  كإعطاء أمثلة على الاجتهاد في القراءة كل يوـ
الذين لديهم اىتمامات جيدة بالقراءة، ىناؾ أيضنا العديد من الفوائد 

 كىي: ;4الأخرل للقراءة،
 اكلا، تدريب تركيز الأطفاؿ. 
 ثانيا، كتنمية خياؿ الأطفاؿ كإبداعهم. 

 ثا، كاكتساب معرفة كاسعة.ثال
تتطلب القراءة كعملية موضوعية عدة نظريات أك خطوات  

يجب مراعاتها. يتم تنفيذ أنشطة القراءة لأغراض كأغراض لستلفة. 
لذلك، ىناؾ حاجة إلى مهارات قراءة مرنة. القراء الدرنوف ىم القراء 
 الذين يجيدكف اختيار كتنفيذ استًاتيجيات القراءة الصحيحة في

 52التعامل مع مواد القراءة.
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 فوائد مهارة القراءة.4
 53كفيما يلي توضيح بعض فوائد قراءة كتاب كىي:

 يدكن أف تحفز العقلية (أ 
الدماغ ىو جزء من الجسم الذم يحتاج إلى تدريب على البقاء قوية 
كصحية مثل الأجهزة الأخرل. من خلاؿ قراءة الكتب أك ما شابو 

 على نوعية الدماغ. ذلك بما في ذلك الجهود للحفاظ
 يدكن أف تقلل من الإجهاد (ب 

بعد يوـ من النشاط يدكن أف تظهر شعور من الأشجار بسبب 
التعب. للحد من الإجهاد يدكن القياـ بو مع أنشطة القراءة كجعل 

 العقل أىداء.
 إضافة البصتَة كالدعرفة (ج 

من خلاؿ قراءة الكتاب سوؼ يكوف الدماغ مليئة الدعرفة الجديدة 
تخزينها في ذاكرة الدماغ. مع توفتَ العلم كاسعة سنكوف على كسيتم 

 استعداد لدواجهة تحديات الدستقبل.
 يدكن زيادة الدفردات الصيانة (د 

كلما قرأنا الدزيد من الكتب، كلما تدكنا من معرفة الدزيد من 
التفاهمات الجديدة كيدكننا إضافة مفردات جديدة يدكننا استخدامها 

لنفتًض أننا قرأنا كتابان يتحدث العربية، كىو في في الحياة اليومية. 
البداية لا نعرؼ معتٌ كلمة الددرسة. كبفضل الرغبة في القراءة يدكننا 

 أف نعرؼ معتٌ كلمة الددرسة التي ىي الددرسة.
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 يدكن تحستُ جودة الذاكرة (ق 
قراءة الكتب يدكن أيضا تحستُ نوعية الدماغ في عملية تذكر الأشياء 

على سبيل الدثاؿ، قراءة الكتب اللغوية، يدكن أف تعرؼ التي نقرأىا. 
الليتا الطبيعة الحقيقية للغة. كيدكن أف تجعل من السهل معرفة تعلم 

 اللغات، كخاصة العربية.
 تدريب القطار على التفكتَ كالتحليل (ك 

فوائد قراءة كتاب يدكن تدريب الدماغ لتكوف قادرة على التفكتَ 
 تحليل الدشاكل الدوجودة في النص نقرأ.بشكل نقدم أكثر ككذلك في 

 يدكن أف تزيد التًكيز كالتًكيز (ز 
عند قراءة كتاب يدكننا تدريب الدماغ على التًكيز كالتًكيز أكثر على 
النص الذم نقرأه. ىذا يدكن تدريب الدماغ على التًكيز أكثر في 

 القياـ بأنشطة لستلفة، كخاصة الأنشطة الدفيدة.
 ى الكتابة بشكل جيد.تدريب لتكوف قادرة عل (ح 
كلما عرفنا الدزيد من الدفردات من القراءة يدكننا أيضنا لشارسة جعل   

 الكتابة بلغتنا أكثر إثارة للاىتماـ كفائدة.
 يدكن توسيع التفكتَ في كاحد. (ط 

الناس الذين يحبوف القراءة سيكوف لديهم مستول عاؿ من التفكتَ 
لأننا من خلاؿ القراءة مقارنة مع الناس الذين لا يحبوف القراءة. 

يدكننا تبادؿ الخبرات مع الآخرين كجعلنا الاعتبارات للقياـ بكل 
 شيء.

 يدكن تحستُ العلاقات الاجتماعية. (م 
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كما يؤثر الولع بقراءة الكتب على جوانب الحياة الاجتماعية لأننا   
نستطيع أف نعرؼ خصائص لستلفة لحياة الناس. كإذا قمنا بزيارة 

من الأياـ فلن نفاجأ بثقافتهم. لنفتًض أننا قرأنا  منطقتهم في يوـ 
كتابان عن الثقافة العربية كيومان ما حصلنا على منحة دراسية للدراسة 
في جامعة مصرية، فنحن نعرؼ بالفعل ما ىي التقاليد الدوجودة في 

 مصر التي لا كجود لذا في بلدنا.
 يدكن تحستُ التواصل مع العالم الخارجي. (ؾ 

، يدكن يقوؿ طبيب من  جامعة بافالو أنو عندما يقرأ الشخص كتابان
أف يساعده ذلك في التعرؼ على الشخصية في الكتاب الذم يقرأه. 
كسوؼ يواجو ىذا النوع من العلاقات الواقعية التي يدكن أف تزيد من 
شعوره بالإدماج. كبعبارة أخرل، يدكن للقراءة أف تعزز الصداقات مع 

 العالم الخارجي.
ض لفوائد قراءة الكتاب أعلاه، يدكن أف نستنتج أننا من التعر  

لا نستطيع فقط معرفة لزتويات الكتاب كلكن أيضا للحياة 
 الاجتماعية كتدريب أنفسنا على التفاعل مع العالم الخارجي.

 

 العوامل الداعمة والمثبطة  . ج
 العوامل التي تسبب الأطفاؿ لديهم صعوبة في تعلم القراءة ىي:  
 الداعمةالعوامل  .3

 الجوانب الفسيولوجية (أ 
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كيشمل ىذا الجانب الفسيولوجي كل ما ىو جسدم أك أطرافهم. يدكن 
أف تكوف حالة الجسم إشارة إلى أف الشخص في حالة جيدة أك مريض.  
كما أنو يؤثر على ركح التعلم لدل الطالب كمشاركتو في عملية التدريس 

علموف في الفصوؿ كالتعلم، ككذلك من حيث الدركس التي يقدمها الد
الدراسية. حالة أعضاء الجسم ىي أيضا مؤثرة جدا لاستيعاب كمعالجة 

 الدعلومات كالدعرفة الدنقولة، كخاصة الشعور بالسمع كالرؤية.
 الجوانب النفسية  (ب 

 54كتشمل الجوانب النفسية الدسائل الدتعلقة الركحية، كىي:
 الذكاء (3)
فزات كالتكيف مع كيعرؼ الذكاء بأنو القدرة على التقاط المح  

بيئتها بطريقة مناسبة. يجب أف يكوف مستول ذكاء كل طفل لستلفا، 
خاصة في تعلم الدركس في الفصوؿ الدراسية. للمساعدة في الفرؽ في 
ذكاء الأطفاؿ يتطلب الاىتماـ من الدعلم، كخاصة إذا كاف ىناؾ طفل 

من الاىتماـ لديو الذكاء أقل من متوسط الدعلم الدهنية يجب إيلاء الدزيد 
 للطفل حتى لا يشعر تركت كراءىا أك معاملة غتَ عادلة مع أصدقائو.

 سلوؾ (4)
كفقا لنوتواتدوجو، كالدوقف ىو رد فعل أك استجابة التي لا تزاؿ   

مغلقة كشخص لتحفيز أك كائن. كفقا لبيمو كالغيطا كالدوقف ىو تنظيم 
يرافقو  الآراء كالدعتقدات للشخص حوؿ كائن نسبي أك الوضع، الذم
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مشاعر معينة كيوفر أساسا للشخص لتقدنً رد أك التصرؼ بطريقة معينة 
لذا فإف الدوقف ىو شعور يشجعنا على التصرؼ عندما لضب  55يختارىا.

 شيئا ما أـ لا.
 موىبة  (5)
كفقا لسميئاكاف كآخركف تعريف الدواىب ىي القدرة الفطرية   

أساسا   56أك تدريب. التي ىي الإمكانات التي لا تزاؿ بحاجة إلى تطوير
كل طفل لديو مواىب لستلفة على الرغم من أف ىناؾ بعض من نفسو. 
يدكن أف تؤثر مواىب الأطفاؿ على الأداء العالي للشيفا في لرالات 
معينة. كلذلك ينبغي للوالدين أف يدعما كل موىبة لدل الطفل كلا ينبغي 

نات أف يفرضا الإرادة على الطفل، لأنها يدكن أف تؤثر سلبا على الإمكا
 الأكاديدية للطلاب.

 فائدة (6)
الاىتماـ ىو رغبة قوية للشخص أف يفعل كل ما يريد.   

الاىتماـ ىو عامل يدكن أف يوجو الدواىب ككجودىا ىو عامل رئيسي في 
كما يؤثر الاىتماـ على مستول ذكاء الطلاب،    57تنمية الدواىب.

لدعلم قادرا كبالتالي في سياؽ التعلم في الفصوؿ الدراسية يجب أف يكوف ا
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على إثارة اىتماـ الطفل بالتعلم. دكر الدعلمتُ مهم جدا في تعزيز الركح 
 كأيضا الاىتماـ في تعلم الطلاب في الددرسة كالدنزؿ.

 تحفيز  (7)
كفقا لبيمو كالغيطا، كالدافع يتحرؾ لذلك يتم تعريف الدافع   

وقت كالقوة الواردة في الكائن الحي الذم يشجع على القياـ بو. كفي ال
نفسو، كفقا لسياجياف، الدافع ىو القوة الدافعة التي تدفع عضو الدنظمة 
للمشاركة كعلى استعداد لدمارسة القدرة في شكل خبرة أك مهارة ككقت 
لتنظيم لستلف الأنشطة التي ىي مسؤكليتو كالوفاء بالتزاماسستو من أجل 

الدعلم أك يعطى الحافز لطفل  58تحقيق الأىداؼ التي تم تحديدىا من قبل.
الوالد، حيث يكوف الدافع مقصودا بحيث يكوف لدل الطفل تشجيع 
على التعلم، بحيث يحقق الطفل أىداؼ التعلم التي سيتم تحقيقها إذا 

 أعطيت دافعا جيدا.
 المثبطةالعوامل  .2
العوامل الخارجية ىي من البيئة الاجتماعية التي تشمل البيئة   

 كالبيئة الاجتماعية.الأسرية كالبيئة الددرسية 
 البيئة الأسرية (أ 

كتؤثر الظركؼ الأسرية أيضا على كل طفل في دعم عملية   
التعلم في الدنزؿ، ككذلك كمحدد لكيفية استمرار الطفل في عملية التعلم 

 كتحقيق أىدافو الحياتية إلى أقصى حد.
 البيئة الددرسة (ب 
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التأثتَ على يدكن للمعلمتُ كالدوظفتُ الإداريتُ كزملاء الدراسة   
معنويات الطلاب. الدعلم الذم يظهر الدواقف كالسلوكيات التي تظهر 

 جيدة من حيث التعلم سيكوف لزركا أك الدافع لأنشطة تعلم الأطفاؿ.
 البيئة الإجتماعية (ج 

حالة البيئة المجتمعية في جميع ألضاء الدنزؿ لذا تأثتَ كبتَ على   
لجميلة كالنظيفة مؤثرة جدا ركح تعلم الأطفاؿ. مثل الظركؼ البيئية ا

لأنشطة التعلم للطلاب. كصعوبة الأطفاؿ في العثور على أصدقاء جدد 
 كمستعدكف للدعوة للدراسة معا في الدنزؿ.

 
 الدراسة السابقة . د

الدراسة السابقة ىي الدراسة التي يتعلق بالبحث الباحث. كالدراسة 
 السابقة من ىذا البحث يعتٍ : 

استًاتيجيات مدرس اللغة  جيجيف فارىاني "الدراسة التعليمي على  .3
العربية في زيادة اىتماـ الطلاب بالتعلم في الددرسة الثانوية الحكومية 

. فالفرؽ بتُ دراسة جيجيف 59ـ" 4242جيئاميس في السنة 4
فارىاني كدراسة الباحث يعتٍ الطريقة الدستخدمة في ىذا البحث 

الطلاب بالتعلم يدكن كصفية كيفية. يقتًح الباحث ىنا أف اىتماـ 
أف يزداد من خلاؿ عدة أشياء، كىي: استخداـ استًاتيجيات مثل 

كطرؽ  ،PAIKEM استًاتيجيات التعلم النشط كاستًاتيجيات
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الغناء، كطرؽ اللعب، كإعطاء الدافع في كل مرة في أنشطة تعلم 
اللغة العربية، كأخذ الأنشطة اللامنهجية باللغة العربية كالدراسات 

نة لقرل بارم. يدكن ملاحظة ذلك من خلاؿ مستويات الدقار 
جيئاميس، أم  4الصفوؼ الأعلى في الدددرسة الثانوية الحكومية 

الطلاب الذين ىم فوؽ الصف العاشر اعتادكا على قراءة الكتابة 
 العربية بطلاقة ، لأنها ستزيد من اىتماـ الطلاب بالتعلم.

ش استًاتيجيات من الأطركحة الأكلى ىناؾ شيء مشتًؾ يناق 
زيادة اىتماـ الطلاب بالتعلم. الطريقة الدستخدمة ىي نفسها أيضنا 
كىي الوصف النوعي بينما يكمن الاختلاؼ في موضوع الدراسة 
كمكانها. موضوع بحث سيسب فرحاني ىو إستًاتيجية مدرس اللغة 
العربية، كالتي يقصدىا الباحث في ىذه الحالة حوؿ إتقاف تدريس 

العربية في زيادة اىتماـ الطلاب بالتعلم. في حتُ أف معلم اللغة 
موضوع بحث الدؤلف ىو الاستًاتيجية التي يستخدمها الطلاب 
لتعلم اللغة العربية. مواقع البحث لستلفة أيضنا. موقع بحث سيسب 

بينما كاف الدؤلف  جيئاميس 4الددرسة الثانوية الحكومية فرىاني في
 ة إسماعيلية نالومسارم جفارا. الددرسة الدتوسطة الإسلامي  في

الدراسة التعليمي على راديتيا عمتَ الدؤمنتُ بالدوضوع "مشاكل  .4
الطلاب في تعلم مهارة القراءة للصف العاشر في العلوـ الطبيعية" 

.  الطريقة :5ـ 4238كلاتتُ في السنة   3بمدرسة الثانوية الحكومية 
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لنوعية. تناقش الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي الطريقة الوصفية ا
ىذه الدراسة الدشاكل أك الدشاكل التي يعانيها الطلاب في تعلم 
المحاىرة. كأظهرت نتائج الدراسة أف تعلم الدهركحة في الصف العاشر 

بشكل عاـ سار بسلاسة على الرغم من  3من العلوـ الطبيعية 
كجود مشاكل لا تزاؿ تعاني منها الطلاب. كتتألف الدشكلة من 

ا الجوانب اللغوية كالجوانب غتَ اللغوية. الدشاكل اللغوية جانبتُ، هم
ىي صعوبة الطلاب في تعلم ترتيب الجملة الواردة في النص، 
كالطلاب يجدكف صعوبة في نطق الكلمات العربية، كالطلاب يجدكف 
صعوبة في التمييز بتُ الكتابة في النص، كالطلاب يجدكف صعوبة في 

كفي حتُ أف مشكلة الجوانب  لنص.تفستَ الكلمات أك الجمل من ا
غتَ اللغوية ىي تحفيز الطلاب على تعلم الدهرة قتَكاه لا يزاؿ 
ينقصو، فالاستًاتيجية التي يستخدمها الدعلموف لا تزاؿ معدكمة، 
كمستول تكرار القراءة لا يزاؿ غتَ موجود، كالأساليب التي 

اد يستخدمها الدعلموف أقل جاذبية. عدـ كجود ساعات من الدو 
 العربية.
إستنادان إلى البحث أعلاه لو أكجو تشابو تناقش كيفية تحستُ  

قدرة الطلاب على القراءة. الطريقة الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي 
أيضا نفس النوعية الوصفية. في حتُ أف الفرؽ يكمن في ىذا 
الدوضوع كموقع الدراسة. موضوع الدراسة راديتيا أمتَكؿ معمنتُ ىو 

لاب في تعلم المحتَكه القتَكا في حتُ أف موضوع الدؤلف مشكلة الط
ىو الاستًاتيجية التي يستخدمها الطلاب في تعلم المحاىرة قنتُ. كما 



76 

 

أف موقع البحث الدستخدـ لستلف، كىو بحث الراديتيا الذم أجرم 
في الددرسة علية كلاتن. بينما  3في الصف العاشر للعلوـ الطبيعية 

الددرسة السابعة التساناكية الإسماعيلية موقع صاحب البلاغ في 
 نلومسارم.

كلية تربية برنامج   ;5(4239الدراسة التعليمي محمد أكليل الباب ) .5
الدراسة التعليم الديتٍ الإسلامي، بعنواف تحليل أسلوب التعلم في 

لراىدين باغنغ. طريقة  (MA PIM) التحصيل الأكاديدي في مابيم 
الديدانية أك البحوث الديدانية البحث الدستخدمة ىي البحوث 

كتعرض كصفا نوعيا.  كقد أجريت ىذه البحوث لدعرفة أسلوب 
 (MA PIM)التعلم من الطلاب مع التحصيل الدراسي في ما بيم

نتيجة ىذه الدراسة ىي أف كل طالب من  .(Bageng)  باكيغ
الطلاب الثلاثة الذين يتفوقوف أكاديديا في الدواد الأخلاقية لديهم 

ليب تعلم لستلفة، كالعوامل التي تشكل أسلوب التعلم للطالب أسا
تشمل: العوامل الدادية، كالعوامل العاطفية، كالعوامل الاجتماعية 

 كالعوامل البيئية.
بناء على بحث محمد أكليل ألباب ىناؾ أكجو تشابو من حيث 
الدواضيع التي تناقش كيفية تعلم الطلاب لتعلم الدواد التي لا 
يفهمونها. من حيث أساليب البحث ىي نفسها التي تستخدـ 
أساليب كصفية نوعية. بالإضافة إلى الدعادلة ىناؾ أيضا اختلافات 

كالدوضوعات البحثية. الفرؽ من  من حيث الدوقع، كالأشياء البحثية،
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حيث الدواضيع البحثية ىو أف الباحثتُ يناقشوف حوؿ استًاتيجيات 
الطلاب في تعلم اللغة العربية للمهتَكه قنوا بينما أطركحة محمد اكليل 
الباب يحلل الطلاب في التعليم في الدواضيع الدينية الأخلاقية.  من 

 طلاب الصف السابع في حيث الأشياء لا يشارؾ الباحثوف إلا في
حتُ أف الدراسة التعليمي محمد اكليل الباب تشمل جميع الطلاب 
الدتفوقتُ في مدرسة كاحدة. في حتُ أنو فيما يتعلق بموقع البحث 
أجرم في أماكن لستلفة أجرل الباحثوف ملاحظات في الددرسة 

 في حتُ أجرل محمد الدتوسطة الاسلامية الإسماعيلية نالومسارم جفارا
لراىدين  (MAPIM) اكليل الباب ملاحظات في الددرسة الثانوية

 باغيغ غيمبوغ فاطي.
، كلية تعليم اللغة 62(;423الدراسة التعليمي من سرايا دكلوه ) .6

بعنواف استًاتيجية التعليم مهارة القراءة الصف الثامن في  العربية
منطقة سومبانغ  3الددرسة الدتوسطة معارؼ نهضة العلماء 

اس. الطرؽ في ىذه الدراسة ىي النوعية الوصفية مع تقنيات بانيوم
الدقابلة كالدراقبة. كقد أجريت ىذه الدراسة على خلفية الطلاب 
الذين لم يقرأكا لانسر كلم ينحازكا لقراءة اللغة العربية في الكتابة يعتقد 
الطلاب أف تعلم اللغة العربية درس صعب لذلك فإف الدافع للتعلم 

أظهرت نتائج ىذه الدراسة أف استًاتيجية التعليم  منخفض جدان.
منطقة  3قراءة التي تطبقها الددرسة الدتوسطة معارؼ نهضة العلماء 

سومبانغ بانيوماس مع تطبيق استًاتيجية التعليم على أساس الغرض 
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من تسهيل الطلاب بسرعة في القراءة لأنو مع القراءة الدتكررة يدكن 
الحركؼ ككيفية نطق لسارج الحركؼ  أف يتعرؼ الطلاب في معرفة

كالغرض من ىذه الدراسة ىو أف يتمكن الطلاب من قراءة اللغة 
 العربية بشكل جيد كبشكل صحيح مرارا كتكرارا.

البحث أعلاه ىناؾ العديد من الأمن للموضوع الفرعي  
كطريقة البحث.  كتشابو الدوضوع الفرعي ىو مناقشة استًاتيجيات 

 حتُ أف معادلة طريقة البحث ىي استخداـ كل تعلم الدهركحة.  في
من الطرؽ الوصفية النوعية.  كبالإضافة إلى ذلك ىناؾ أكجو تشابو 
ىناؾ أيضا اختلافات من حيث الأشياء كمواقع البحوث 
كالدوضوعات البحثية.  من حيث الكائن الباحثتُ تنطوم فقط 

تُ الصف السابع في حتُ أف البحوث سرايا ينطوم على الدعلم
كالطلاب. من حيث الدواضيع درس الباحثوف الاستًاتيجيات 
الدستخدمة لتعلم القراءة العربية في حتُ بحث السورة درس 
استًاتيجيات التعلم التي تستخدمها الدعلمتُ في التعلم القراءة. من 
حيث موقع البحث ىو أيضا لستلفة أف الباحثتُ إجراء البحوث في 

ة إسماعيلية نالومسارم جفارا في حتُ أف الددرسة الدتوسطة الاسلامي
موقع البحوث سورايا ىو في الددرسة الدتوسطة معارؼ نهضة العلماء 

 منطقة سومبانغ بانيوماس.  3



79 

 

تخصص في برنامج  63(:423الدراسة التعليمي ليتٍ سوريانتي ) .7
الدراسات العليا لتعليم اللغة العربية جامعة علاء الدين الحكومية 

اسار بعنواف تأثتَ قدرة القراءة طلاب القرآف كمعلمي الإسلامية ماك
الدهارات التعليمية ضد مهارة القراءة الصف الثامن طلاب في الددرسة 

بولوكومبا. كقد أجريت ىذه الدراسة لدراسة  6الدتوسطة الإسلامية 
تأثتَ القدرة على قراءة القرآف على مهارة القراءة كتأثتَ مهارات 

ى مهارة متَكسة ككذلك تأثتَ القدرة على قراءة التدريس للمعلمتُ عل
القرآف الطلاب كمهارات التدريس للمعلمتُ معا لطلاب الدهارة 

بولوكومبا. يستخدـ ىذا  6القراءة في الددرسة الدتوسطة الحكومية 
البحث أساليب كمية مع نهج البايداغوجية كالنهج اللغوم.  الكائن 

الثامن في الددرسة الدتوسطة في ىذه الدراسة ىو جميع طلاب الصف 
طالبا. كأظهرت نتائج ىذه الدراسة  9;بولوكومبا التي بلغت  6

القدرة على قراءة القرآف من لستلف الطلاب في شكل نسب مئوية. 
إف ما يتًتب على ىذه الدراسة ىو أف قدرة الطلاب على قراءة 

د القرآف تصبح أىم شيء في قدرة الطلاب، في قبوؿ الدتعلمتُ الجد
من أجل الاختيار بشكل أكثر صرامة حوؿ إتقاف قراءة القرآف، يريد 
الدعلموف كوكلاء في الفصوؿ أف يكونوا قادرين على اختيار أساليب 
التدريس في مواجهة الطلاب الذين لم يتقنوا قراءة القرآف، كيصبح ىذا 
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وـ الأختَ أمران إلزاميان للطلاب بالتحيز في قراءة القرآف لأف الددرسة تق
  على الددرسة التي لديها الكثتَ من المحتول المحلي باللغة العربية.

من البحوث الدذكورة أعلاه ىناؾ أكجو تشابو كأيضا  
اختلافات من حيث الدواضيع كالأشياء كالدواقع كطرؽ البحث. من 
حيث موضوع الدراسة، ركز الباحثوف على استًاتيجيات التعلم التي 
يستخدمها الطلاب في تعلم المحاركح قنركح بينما موضوع أطركحة ليتٍ 

قرآف على المحاركح قنتَكة كاستًاتيجية ىو تأثتَ القدرة على قراءة ال
تدريس الدعلمتُ في المحاركح قراءة. انطلاقا من الكائن، شارؾ 
الباحثوف طلاب الصف السابع في الددرسة الدتوسطة الاسلامية 
إسماعيلية نالومسارم جفارا كمصدر للمعلومات في حتُ أف الكائن 

في الددرسة بحث ليتٍ التي تنطوم على جميع طلاب الصف الثامن 
بولوكومبا. من حيث موقع الدراسة، أجرل  6الدتوسطة الحكومية 

الباحثوف ملاحظات في الددرسة الدتوسطة إسماعيلية نالومسارم جفارا 
 6في حتُ أجريت أبحاث ليتٍ في الددرسة الدتوسطة الحكومية 

بولوكومبا. طريقة البحث الدستخدمة من قبل الباحثتُ ىي كصفية 
لنقيض من أبحاث ليتٍ باستخداـ أساليب كمية مع نهج نوعية كعلى ا

البيداغوجية كالنهج اللغوم. التشابو بتُ أطركحة الباحث كأطركحة 
ليتٍ ىو أف الاثنتُ يناقشاف كيفية تعلم الطلاب للغة العربية، كخاصة 

 في القدرة على قراءة الكتابة العربية.
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 إطار التفكيري  . ه

يختاره الطلاب بهدؼ تنظيم إستًاتيجية التعلم ىي إجراء   
أنشطتهم التعليمية من أجل الحصوؿ على نتائج التعلم كما ىو متوقع. 
استًاتيجيات التعلم تصبح كاحدة من الأشياء التي ىي مهمة جدا 
للطلاب لتكرار كتطوير الدعرفة التي تعلموىا. الدواد العربية لطلاب 

لة الإعدادية. الصف السابع ىي أشياء جديدة يجب تعلمها في الدرح
يعتقد بعض الطلاب أف الدواد العربية ىي أحد الدواضيع التي يصعب 
تعلمها. لأنو لكي يتمكنوا من فهم نص القراءة يجب أف يعرفوا معتٌ  

 .كلمة بكلمة، لذلك من الصعب تعلم اللغة العربية

تعلم قراءة اللغة العربية ىو كسيلة للتغلب على شكاكل   
نوا من قراءة النص العربي. يدكن للطلاب اختيار الطلاب الذين لم يتمك

إستًاتيجيات التعلم التي تشعر أنها مناسبة لتعلم اللغة العربية، كخاصة في 
مهاركه قتَكة. ىناؾ ستة أنواع من إستًاتيجيات الذاكرة، كالاستًاتيجيات 
الدعرفية، كإستًاتيجيات التعويض، كالاستًاتيجيات الديتاكوغينية، 

جيات العاطفية كالاستًاتيجيات الاجتماعية. بعد استخداـ كالاستًاتي
إستًاتيجية التعلم، سيشعر الطلاب بالسعادة كسهولة تعلم اللغة العربية 
كلن يشعركا بعد الآف بصعوبة في تعلم اللغة العربية، كخاصة مهارة 

 القراءة. 

بناء على التفستَ الدذكور أعلاه، يجب أف يكوف مفهوما أف   
إستًاتيجية تعلم اللغة العربية في مهاركه قتَكة يدكن أف يقوـ بها كل 
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طالب من خلاؿ إستًاتيجيات التعلم الديليلة كالديليلية التي يعتبرىا 
مناسبة لدعم عملية تعلم الطلاب. من ىذا الوصف، يدكن شرح الإطار 
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