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 الباب الثاني
 النظري الإطار

 مفهوم الألعاب . أ
 تعريف الألعاب .1

الألعاب شيئاف لا لؽكن فصلهما. مع كليهما، ك اللعب  
لؽكن للأطفاؿ تطوير كل إمكاناتهم على النحو الأمثل، جسديًن 

كبحسب ربيلي، فإف كلمة "لعبة" مأخوذة من   قلينا كفكريًن كركحينا.كع
كلمة "مسبقة"، فاللعبة ىي شكل من أشكاؿ النشاط تتحكم فيو 

 9القواعد، بل كتتحوؿ أحيانان إلذ مباراة.
كرد بُ الدعاجم العربية مصطلح اللعبة بدعتٌ اللعبة لغويً ىو  

 السررية، بل ىو أنو: فعل يرتبط بعمل لا لغدم أك بالديل إلذ
كقد استردـ اصطلاح ينما اللعبة من حيث ىو  2نشاط ضد الجد.

الألعاب بَ تعليم اللغة، لكن يعطى لرالا كاسعا بَ الأنشطة 
الفصلية، لتزكيد الدعلم كالدتعلم بوسيلة لشتعة كمشوقة للتدريب على 

ي عناصر اللغة، كتوفتَ الحوافز لتنمية الدهارات اللغوية الدرتلفة، كى
أيضا توضف تعض العمليات العقلية مثل )الترمتُ( لإضفاء أبعاد 
اتصالية على تلك الأنشطة، كتتيح للمتعلمتُ نوعا من الاختيار 

                                                           
1
 Pupung puspa Ardini dan Anik Lestariningrum, Bermain dan 

Permainan Anak Usia Dini (Nganjuk: CV. Adjie Media Nusantara, 2018), 43. 

لألعاب اللغوية كدكرىا بُ تعليم اللغة العربية بُ ا كميهوب صورية، طيبي سمية 2 
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للغة التى يستردمونها، كىذه الألواف من الألعاب بزضع لإشراؼ 
 3الدعلم أكلدراقبتو على الأقل.

كأىم  اللعبة ىو كسيلة للأطفاؿ للتعرؼ على البيئة كىو أىم 
حاجة للأطفاؿ ، خاصة بُ مرحلة الطفولة الدبكرة ، من خلاؿ 
لعب الأطفاؿ لؽكن أف يلبي جميع جوانب الاحتياجات الدعرفية 
كالعاطفية كالاجتماعية كالعاطفية كالحركية كاللغوية. يلعب اللعبة قيمنا 
مهمة لتطور الأطفاؿ الجسدم كالدعربُ كاللغوم كالاجتماعي ، كما 

فيد أيضنا بُ برفيز الإبداع كتثقيف الدماغ كالتعامل مع أف اللعب م
الصراع كلشارسة التعاطف كشحذ الحواس الخمس كالعلاج كالتوصل 

 4إلذ الاكتشافات.
ىي نوع من الأنشطة المحكمة الإطار، لذا لرموعة اللعب  

من القوانتُ التي تنظم ستَ اللعب كعادة مايشتًؾ فيها اثناف أك 
ىداؼ سبق برديدىا كيدخل بُ ىذا التفاعل أكثر للوصوؿ إلذ أ

عنصر الدنافسة كعنصر الصدفة كينتهي اللعب عادة بفوز أحد 
5الفريقتُ.

 

                                                           
)سويس: عالد الألعاب اللغوية لأطفاؿ ما قبل الددرسةمحمد رجب فضل الله،  3

 .92(، 2115الكتب، 
4
 Wiwik Pratiwi, "Konsep Bermain Pada Anak Usia Dini", TADBIR: 

Jurnal Manajemen Pendidikan Islam, 5,  no. 2 (2017): 107, diakses pada tanggal 

3 September 2021, 

https://journal.iaingorontalo.ac.id/index.php/tjmpi/article/view/395 . 
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 .6 (،2119، )العربية:شبكة الأكيس التعلمية، االأطفاؿ كللمرحلة الأساسية العلي
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، فإف اللعبة (Elizabeth Hurlock) كفقنا لإليزبيث ىتَلوؾ 
ىو نشاط للحصوؿ على الدتعة. كأكضح كذلك أف اللعبة ىو عكس 

بالضركرة أف يتم  العمل. إذا كاف اللعب يتم بدتعة كسعادة، فليس
، تكلفالعمل بسعادة. إذا كاف من الدمكن أف يتم اللعب بدكف 

فيجب أف يتم العمل بعبء التزاـ معتُ. إذا بً اللعب بدكف أىداؼ 
 6أك نتائج، يكوف العمل دائمنا موجهنا لضو النتائج.

ليس ذلك فحسب، يوصى بشدة بالألعاب بُ الإسلاـ  
وا أكلادكم السباحة، كالرماحة، كعلم خاصة للأطفاؿ. بُ الحديث:

من الدعركؼ  كمركىم فليثبوا على ظهور الخيل كثبا. )ركاه البيهقي(.
بُ الحديث أعلاه أف الإسلاـ ينصح بشدة باللعبة. ىذا ناتج عن 

  عاملتُ، كلعا:
إمكانية تعلم الأطفاؿ بُ سن مبكرة أكبر لشا ىي عليو عندما  (أ 

 يكونوف بالغتُ.
لعاب كالتًفيو عندما يكونوف صغارنا احتياجات الأطفاؿ للأ (ب 

 تكوف أكبر كأكبر لشا ىي عليو عندما يكونوف بالغتُ.
من خلاؿ أنشطة اللعبة، سوؼ يتعلم الأطفاؿ أشياء كثتَة  

كسوؼ يستوعبوف بسهولة الخبرات التي لػصلوف عليها أثناء اللعب. 
تعة إف طريقة الجمع بتُ اللعب كالتعلم بذعل الجو بُ التعلم أكثر م

                                                           
6
 Ahmad Zaini, “Bermain Sebagai Metode Pembelajaran Bagi Anak 

Usia Dini,” Jurnal Tarbiyah IAIN Kudus, 3, no. 1 (2015), 131, diakses pada 

tanggal 3 September 2021, 

https://journal.iainkudus.ac.id/index.php/thufula/article/download/4656/3020.  
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كبرديًن للأطفاؿ. إف ألظاط التعلم مثل اللعبة كألظاط اللعبة على 
العكس من ذلك بذعل الأطفاؿ أكثر حماسنا. بدكف علمهم، يتعلم 

 ، لكنهم يلعبوف أيضنا أثناء التعلم.بةالأطفاؿ بُ لع
 أنواع الألعاب .2

الألعاب شيء لػبو الأطفاؿ حقنا. لذلك، ىناؾ حاجة  
عاب قادرة على استكشاؼ إمكانات الأطفاؿ لأنواع لستلفة من الأل

كفقنا لسلوؾ لظوىم كتطورىم. فيما يلي أنواع لستلفة من أنشطة 
اللعب بناءن على نوعها كالتي تنقسم إلذ لرموعتتُ، كلعا اللعب 

 7النشط كاللعبة السلبي.
 لعبة نشطة (أ 

الألعاب النشطة ىي ألعاب تتطلب من الأطفاؿ أف   
 كوا. فيما يلي خصائص اللعبة النشطة:يكونوا نشيطتُ كأف يشار 

 اللعب كالاستكشاؼ الحر كالعفوم (9
بُ ىذه اللعبة، سيفعل الطفل كل الأشياء التي  

يريدىا. لا توجد قواعد بُ اللعبة. سيستمر الأطفاؿ بُ 
اللعب باللعبة طالدا أف اللعبة لشتعة. من ناحية أخرل، إذا 

اللعبة. بُ  لد تكن اللعبة لشتعة، فسيقوـ الطفل بإيقاؼ
ىذه اللعبة، لغرب الأطفاؿ كلػاكلوف التعرؼ على أشياء 

 جديدة.

                                                           
7
 Agung Triharso, Permainan Kreatif dan Eduktatif Untuk Anak Usia 

Dini (Yogjakarta: Andi Offset, 2013), 15-17. 
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 الدراما (2
سيلعب الأطفاؿ دكرنا، كيقلدكف الشرصيات التي  

يعجبوف بها بُ الحياة الواقعية أك ما يركنو بُ كسائل 
 الإعلاـ.

 تشغيل الدوسيقى (3
لؽكن لعزؼ الدوسيقى تشجيع الأطفاؿ على تطوير  

ي، كبالتحديد التعاكف مع أقرانهم بُ السلوؾ الاجتماع
الدوسيقى أك الغناء أك الرقص أك العزؼ على الآلات 

 الدوسيقية.
 جمع أك جمع شيء ما (4

لؼلق ىذا النشاط إحساسنا بالفرر لأف 
الأطفاؿ لديهم لرموعات أكثر من أصدقائهم. بالإضافة 
إلذ ذلك، لؽكن أف يؤثر جمع الأشياء على التكيف 

عي للطفل. سيتم تشجيع الأطفاؿ الشرصي كالاجتما
على التحلي بالصدؽ كالتعاكف كالتنافس بُ نفس 

 الوقت.
 الألعاب الريًضية (5

الألعاب الريًضية بذعل الأطفاؿ يستردموف الكثتَ  
من الطاقة الجسدية بحيث تساعدىم حقنا بُ لظوىم 
البدني. بالإضافة إلذ ذلك، يشجع ىذا النشاط التنشئة 

من خلاؿ تعلم التوافق كالعمل معنا  الاجتماعية للأطفاؿ



24 
 

كلعب دكر القائد كتقييم أنفسهم كقدراتهم بطريقة كاقعية 
 كريًضية.

 اللعب السلبي  (ب 
التًفيو ىو شكل من أشكاؿ اللعب السلبي. مع   

ىذا، الحصوؿ على الدتعة لا يعتمد على الأنشطة التي يقوـ بها 
ب لا تنطوم الطفل. لؽكن كصف الألعاب السلبية على أنها ألعا

 على الكثتَ من النشاط البدني.
مع كلا النوعتُ من الألعاب، فهي قادرة على توفتَ   

الدتعة كالسعادة للأطفاؿ، كلؽكنها تلبية احتياجات الأطفاؿ 
ه على العديد للعب. لػتوم كل نوع من أنواع أنشطة اللعب ىذ

ند ، سواء بُ التكيف الاجتماعي أك التكيف عمن القيم الإلغابية
 الأطفاؿ.

 وظائف الألعاب .3

ا للأطفاؿ. من خلاؿ  لعابالأ  غرض ككظيفة مهمة جدن
اللعب سيتعلم الأطفاؿ القياـ بالأنشطة الجسدية كالركحية. تسمح 
الألعاب للأطفاؿ بالحصوؿ على الكثتَ من التجارب الدمتعة أثناء 

 التعلم كالقياـ بدهاـ تنموية.
 8ب:اعلفيما يلي كظائف الأ  

                                                           
8
 Sriyanti Rahmatunnisa dan Siti Halimah, “Upaya Meningkatkan 

Kecerdasan Naturalis Anak Usia 4–5 Tahun Melalui Bermain Pasir,” Yaa 

Bunayya : Jurnal Pendidikan Anak Usia Dini, 2, no. 1 (2018), 74, diakses pada 

tanggal 3 September 2021, 
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تقوم كتنمي العضلات كتنسيقها من  لؽكن أف (أ 
 خلاؿ الحركة.

 لؽكن أف يطور الدهارات العاطفية. (ب 
 لؽكن أف تطور القدرات الفكرية. (ج 
 لؽكن أف تطور الاستقلاؿ كلؽكن أف برل الدشاكل. (د 
 لؽكن أف يطور الدهارات الاجتماعية. (ق 
 لؽكن أف تطور اللغة. (ك 
 لؽكن تأديبها. (ز 
 .لؽكن أف تطور الركح الدعنوية كالإبداع (ح 

 فوائد الألعاب  .4

و يوفر اللعب العديد من الفوائد التي لؽكن أف تدعم لظ 
، سيتمكنوف من التعرؼ على الأطفاؿ. من خلاؿ لعب الأطفاؿ

الألعاب الدرتلفة كلذم العديد من الفوائد الدهمة لنمو الطفل. فيما 
 9ب:العيلي بعض فوائد الأ

ع اللعبة، تنمية الدهارات التي برقق التواصل مع الآخرين كم (أ 
ففي أثناء اللعب يعبر الطفل عن انفعالاتو كآرائو من 
خلاؿ لزادثتو للعب أك الأطفاؿ الآخرين من الغضب 
 كالقبوؿ، كينهي كيأمر، ىذا الاحتكاؾ لغعلو يتقن اللعبة.

                                                           

 .96-95كميهوب صورية،  سمية 9 
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يساعد بُ إحداث التفاعل بتُ الفرد كعناصر البيئة، لغرض  (ب 
ثر توافقا تعلم الفرد كإلظاء شرصيتو السلوكية كلغعلو أك

مع متطلبات المحيط الذم يعيش فيو كما ساعده أيضا 
 بُ بزلص الطفل من الأنانية.

لؽارس الطفل كل العمليات الدعرفية كالعقلية أثناء اللعب،  (ج 
فيقوـ الطفل بعمليات التجريب، لزاكلة كخطا حتى يصل 

 إلذ نتائج.
يتيح اللعب للطفل كل العمليات الدعرفية، كالعقلية أثناء  (د 

 عب، فيقوـ الطفل بعمليات التجريب.الل
يتيح للطفل لشارسة أدكار اجتماعية ىامة، مرة يكوف قائدا  (ق 

لمجموعتو، كمرة أخرل يقوـ بتقليد كظيفة أك مهنة أك 
معينة، كما يكتسب الدهارات الاجتماعية بُ التعامل مع 

 الآخرين.
يتمكن الطفل من خلاؿ اللعب أف ينمي عضلات جسمو،  (ك 

و الحركية من خلاؿ القفز، الجرم، كالرسم،  كيزيد بُ مهارت
كما يستفيد من حواسو الدرتلفة لدعرفة الأشياء 

 كالأصوات، لشا لغعل اللعب بالنسبة لو متعة.
يتعدرب الطفل من خلاؿ اللعب على ضبط انفعالاتو،  (ز 

 ككيفية التعبتَ عنها بأسلوب مناسب.
ا يساعد اللعب بُ التوجيو الدهتٍ، كيكوف ذلك من خلاؿ م (ح 

لؽارسو الأطفاؿ من الألعاب الدتنوعة بُ الدراحل الإلظائية 
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الدتتالية، حيث يبدأ الأطفاؿ بتفضيل بعض الأعماؿ دكف 
الأخرل، كيتأثركف بُ ذلك بوالديهم، كأقاربهم، كمعارفهم، 

 خاصة لشن لػبوف.

من الدعركؼ أف اللعب سيوفر العديد من الفوائد للأطفاؿ.  
اؿ ىو عالد اللعب. عب. عالد الأطفسوؼ يتطوركف من خلاؿ الل

أك مهارات  ، يكتشف الأطفاؿ كيتعلموف أشياءمن خلاؿ اللعب
، يتم تدريب الطفل البدني على القدرات جديدة. من خلاؿ اللعب

 91الدعرفية كالقدرة على التفاعل مع الآخرين.
 الألعاب مبادئ  .5

اللب بُ حياة الطفل عمل لشتنع، كنشاط مثمر، كإعداد  
لحياة الدستقبلية، كاسترداـ طبيعى كحقيقى للغة، بَ فعاؿ ل

أثنائو يلوف الطفل صوتو، كينغم كلماتو، كيبتٌ جملو، كيعبر عن 
أفكاره، كيقلد ألظاطا لغوية لاخرين ذكل أدكار اجتماعية، 

 99كمهنية، بدا يعكس حالات، كانفعالات.
ركسواندم ، ىناؾ عدة مبادئ للعبة كفقنا لعلاكة على ذلك 

 92، بدا بُ ذلك:(2115)
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 Zaini, 131. 
 .99محمد رجب فضل الله، 99
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 Ardini dan Lestariningrum, 44-45. 
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 التكرار  (أ 
لكل لعبة أىداؼ لستلفة يتوقع أف لػققها مرتكبو اللعبة  

أك الطفل. من الضركرم تكرار نشاط اللعبة حتى لؽكن برقيق 
الذدؼ. لؽكن تكرار الأنشطة بشكل متقطع مع الأنشطة 
الأخرل حتى لا يشعر الأطفاؿ بالدلل من أنشطة الألعاب 

 ىذه.
 التعزيز  (ب 

لعاب فرصنا للأطفاؿ لتجربة لصاحات أك توفر الأ 
إلصازات جديدة كجزء من مشاركة الأطفاؿ. كبالتالر فإف 
الدعلم قادر على تقدنً عواقب أك مكافآت لشتعة لنجاح ىذه 
الإلصازات. ىذا حتى تكوف ىذه الإلصازات أكثر مثالية كتبقى 

 ثابتة بُ الطفل.
 الرابطة (ج 

الأطفاؿ  ، لؽكن أف يسهل علىباسترداـ الألعاب 
اكتساب خبرات تعليمية لتطوير جوانب لستلفة من التنمية 

 كتكوين الدواقف.
 إحساس الدشاركة (د 

تشتَ بعض الدراسات إلذ أف التعلم سيكوف أكثر  
نشاطنا إذا اشتمل على أكبر عدد لشكن من الحواس البشرية. 
خاصة بالنسبة للطفولة الدبكرة التي يكوف لظوىا الدعربُ بُ 

 pra operationalكمرحلة  sensory motorالدرحلة 
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concretلػصل الطفل على الدعلومات. بُ ىذه الدرحلة ، 
 كالدعرفة من خلاؿ إشراؾ الحواس.

 Scramble  . ب

 Scrambleفهم  .1

التدافع أك  ىومن اللغة الإلصليزية  Scrambleتأبٌ كلمة  
ىو لظوذج تعليمي  Scrambleالقتاؿ أك الكفاح. لظوذج التعلم 

طلاب على التًكيز بُ العثور على إجابات بديلة بشكل يدرب ال
صحيح لأف الكلمات أك الإجابات التي بً تقدلؽها سيتم توزيعها 
عشوائينا من قبل الدعلم بحيث لغب على الطلاب التفكتَ بشكل 

كنوع من ألعاب الأطفاؿ كىو   Scrambleيستردـ  93منطقي.
 الدفردات. بسرين بُ تطوير كزيًدة البصتَة بُ التفكتَ بُ

ىي  Scramble، فإف طريقة (9995) سلاميتوكفقنا لػ 
طريقة تعلم تتضمن تبصر العقل كالدعرفة لتًتيب الكلمات أك 
العبارات التي يتم تنفيذىا بُ لرموعات كيتم تطبيقها من قبل 
الدعلمتُ من خلاؿ توزيع أكراؽ العمل التي لغب ملؤىا من قبل 

الأسئلة كفقنا للمواضيع الطلاب عن طريق مطابقة بطاقات 
كبطاقات الإجابة. بتًتيب عشوائي من الحركؼ. مهمة الطلاب ىي 
تصحيح )قلب الحركؼ( الإجابة بحيث تصبح الإجابة الصحيحة 
                                                           

13
 Rahmi Yantol, dkk.“Upaya Meningkatkan Hasil Belajar Ipa Dengan 

Model Pembelajaran Scramble-Media Visual Peserta Didik Kelas IV SDN 4 

Panarung Tahun Pelajaran 2017/2018” Jurnal Hadratul Madaniyah, 5, no.1 

(2018): 29, diakses pada tanggal 3 September 2021, 

https://media.neliti.com/media/publications/258499-upaya-meningkatkan-hasil-

belajar-ipa-den-3f58f207.pdf .  



31 
 

كالصحيحة كفقنا للأسئلة التي طرحها الدعلم. يتطلب تنفيذ لظوذج 
 التعلم التدافع من الطلاب الجمع بتُ الدماغ الألؽن كالدماغ الأيسر

، بل لؽكن للطلاب لا لغيب الطلاب على الأسئلة فحسببحيث 
أيضنا بزمتُ الإجابات بسرعة على الأسئلة الدتوفرة بالفعل كلكنها لا 
تزاؿ بُ ظركؼ عشوائية مع مدة زمنية بً برديده من قبل الدربي 
كالاتفاؽ عليو. من قبل الطلاب. الدفتاح الرئيسي بُ ىذه اللعبة ىو 

سرعة التفكتَ بُ الإجابة على الأسئلة التي التماسك كالدقة ك 
يطرحها الدربي لأف درجة التقييم يتم برديدىا من خلاؿ عدد الأسئلة 

 94الصحيحة كمدل سرعة تنفيذ الأسئلة.
 Scramble  ىو نوع من الألعاب النشطة حيث يلعب

الطلاب دكرنا نشطنا بُ التعلم. تهدؼ ىذه الطريقة إلذ برستُ 
، من خلاؿ كانات التي لؽتلكها الطلابع الإماسترداـ جمي

إشراكهم بنشاط بُ عملية التعلم حتى يتمكنوا من برقيق نتائج 
، ائصهم الشرصية. بالإضافة إلذ ذلكتعليمية مرضية كفقنا لخص

يهدؼ التعلم النشط أيضنا إلذ الحفاظ على تركيز انتباه الطلاب 
قط لقوف ف، أك يتلتعلم. عندما يكوف الطلاب سلبيتُعلى عملية ا

ياف ما بً تقدلؽو. من ناحية أخرل، ، فهناؾ ميل إلذ نسمن الدعلم
كس ، يستطيع الطلاب استيعاب الدر من خلاؿ التعلم النشط

، ىناؾ حاجة إلذ أدكات معينة بشكل أسرع بطريقة لشتعة. لذلك

                                                           
14
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، تلقيها للتو من الدعلم. كبالتالرلتتمكن من ربط الدعلومات التي بً 
ط ىو إحدل الطرؽ لربط الدعلومات الجديدة بٍ فإف التعلم النش

 بززينها بُ الدماغ.
 Scramble فوائد  .2

 Scramble  ىو لظوذج تعليمي مبتكر للغاية. ىذه الطريقة
قادرة أيضنا على زيًدة الدافع كلؽكن استردامها كبديل لخلق ظركؼ 

، فإف لظوذج التعلم بُ أنشطة التدريس كالتعلم. لذلك متنوعة
Scramble سواء للطلاب أنفسهم أك للمعلمتُ.و فوائد عديدةل ، 

 95للطلاب: 
الطلاب الذين لغدكف صعوبة بُ تذكر الدصطلحات الصعبة   (أ 

 سيكونوف أقل عبئنا.
 يكوف الدتعلموف أكثر برفيزنا للتعلم.  (ب 
 برستُ القدرة على العمل معا كالتواصل الاجتماعي.  (ج 

 للمعلمتُ: 
 م.اكتساب خبرة مباشرة بُ تنفيذ التعل (أ 
كحافز لتحستُ الدهارات لاختيار استًاتيجيات التعلم  (ب 

الدتنوعة التي لؽكن أف برسن نظاـ التعلم لتقدنً أفضل خدمة 
 للطلاب.

 بيئة الفصل لشتعة كلكنها لا تزاؿ جادة. (ج 
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3.  Scramble مختلف 

على أنو لعبة كلمات  Scrambleلؽكن تفستَ تعلم  
لإجابات العشوائية عشوائية باسترداـ أسئلة الدمارسة كبطاقات ا

التي يتم ترتيبها من خلاؿ تشكيل التصميمات لتصبح الكلمة أك 
كنوع من ألعاب الأطفاؿ   Scrambleالإجابة الصحيحة. يستردـ 

كىو بسرين بُ تطوير كزيًدة البصتَة بُ التفكتَ بُ الدفردات. ىناؾ 
 96:(9988)سوبارنوعدة أنواع من التدافع كفقنا لػ

، كىو ابتكار بُ كيفية التعلم اتعلى الكلم Scramble (أ 
كاللعب بُ نفس الوقت عن طريق ترتيب الحركؼ التي بً 

 ؿ -ا  ترتيبها لتكوين جملة ذات معتٌ. على سبيل الدثاؿ:
 = طالب.ط  -ب  -

، كىي ابتكار تعليمي بالإضافة إلذ لعبة Scrambleجمل   (ب 
من خلاؿ بذميع جمل مرتبة بالتًتيب. لغب أف تكوف 

 ية كذات مغزل كدقيقة كصحيحة. مثاؿ:الجمل منطق
إلذ = الأـ تذىب إلذ  -السوؽ -الأـ  -تذىب  (9

 السوؽ.
ك =  - ىناؾ -بُ  - مشتًين -بائعوف  -السوؽ  (2

 بُ السوؽ ىناؾ بائعوف كمشتًين.
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الفقرة ىو لظوذج تعليمي بالإضافة إلذ لعبة  Scramble (ج 
 بناءن على جمل مرتبة بالتًتيب. لغب أف تكوف بذميع فقرة

 نتائج ترتيب الفقرات منطقية كذات مغزل. فمثلا:
بُ الصباح ذىبت مع كالدبٌ إلذ السوؽ لشراء   (9

 الخضار مع كالدبٌ.
 بعد الأكل أساعد أمي بُ غسل الأطباؽ.  (2
 كل يوـ أحد أساعد أمي.  (3
 مساعدة الأـ بُ تنظيف الدنزؿ.  (4

بً ترتيب الجمل العشوائية بُ جمل متماسكة:  
مي. مساعدة أمي بُ تنظيف كل يوـ أحد أساعد أ

الدنزؿ. بُ الصباح ذىبت مع كالدبٌ إلذ السوؽ 
لشراء الخضار مع كالدبٌ. بعد الأكل أساعد كالدبٌ 

 بُ غسل الأطباؽ.
بُ الخطاب ىو طريقة تعلم ككذلك لعبة  Scramble (د 

لتأليف خطاب أك جملة منطقية كلغب أف تكوف نتائج 
 ترتيب الخطاب منطقية كذات مغزل.

، لؽكن استنتاج أف التعلم على الوصف أعلاه بناءن 
Scramble  لؽكن تفستَه على أنو لعبة كلمات عشوائية

باسترداـ أسئلة الدمارسة كبطاقات الإجابات العشوائية 
التي يتم ترتيبها من خلاؿ تشكيل التصميمات لتصبح 

، سيقدـ بة الصحيحة. بُ ىذه الدراسةالكلمة أك الإجا
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، ستَكز الباحث لدراسة. بُ ىذا القيدقيودنا بُ االباحثوف 
 Scramble، الكلمات Scrambleعلى مناقشة أنواع 

، كىي لعبة ترتب الكلمات كالحركؼ التي على الكلمات
بً تغيتَىا أك الخلط بينها بحيث تشكل كلمة معينة ذات 

 معتٌ.
 Scramble خطوات .4

من الطلاب الجمع  Scrambleيتطلب تنفيذ طريقة التعلم  
لا لغيب الطلاب على دماغ الألؽن كالدماغ الأيسر بحيث بتُ ال

، بل يتمكن الطلاب أيضنا من بزمتُ الإجابات الأسئلة فحسب
بسرعة كدقة على الأسئلة التي كانت متاحة كلكنها لا تزاؿ بُ 

الدفتاح  .ظركؼ عشوائية مع الددة المحددة مسبقنا كالدتفق عليها
دقة كسرعة التفكتَ بُ الإجابة الرئيسي لذذه اللعبة ىو التماسك كال

 97على الأسئلة الدطركحة.
إلذ ثلاثة  Scramble، تنقسم خطوات لظوذج بشكل عاـ 

 98، كىي:أنشطة
 التحضتَ  (9

بُ ىذه الدرحلة يقوـ الدعلم بإعداد الدواد  
كالوسائط التي سيتم استردامها بُ التعلم. الوسائط 

شكل بطاقات أسئلة كبطاقات الدستردمة بُ 
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، سبق أف بً توزيع الإجابات بشكل عشوائي إجابات
بهذه الطريقة. يقوـ الدعلم بإعداد العديد من البطاقات 
مثل المجموعة التي بً تقسيمها. يقوـ الدعلموف بتًتيب 

 ، على سبيلالتي تدعم عملية التدريس كالتعلمالأشياء 
، ترتيب الدقاعد كفقنا للمجموعات التي بً الدثاؿ

من أنشطة تعلم الطلاب كما إلذ تقسيمها أك التحقق 
 ذلك.

 الأنشطة الأساسية  (2
يتمثل النشاط بُ ىذه الدرحلة بُ قياـ كل  

لرموعة بإجراء مناقشة للعمل على الأسئلة كالبحث 
، لأسئلة للحصوؿ على إجابات مناسبةعن بطاقات ا

كقد بً مسبقنا توزيع الإجابات بطريقة عشوائية بهذه 
 الطريقة.

راء مناقشات جماعية كبتَة يقوـ الدعلم بإج 
لتحليل كالاستماع إلذ مسؤكليات كل لرموعة صغتَة 
للعمل الذم بً الاتفاؽ عليو بُ كل لرموعة بٍ مقارنة 

 كمراجعة الإجابات الصحيحة كالدنطقية.
 الدتابعة  (3

تعتمد أنشطة الدتابعة على نتائج تعلم  
 الطلاب. تتضمن أمثلة أنشطة الدتابعة ما يلي:
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لإثرائية على شكل إعطاء مهاـ الأنشطة ا (9
 متشابهة بدواد لستلفة.

، إذا كاف نشاط اتقاف ترتيب النص الأصلي (2
 ىناؾ ترتيب لا يظهر الدنطق.

أنشطة لتغيتَ مادة القراءة )إعادة صياغة أك  (3
 تبسيط القراءة(.

ابحث عن معتٌ الدفردات الجديدة بُ  (4
 القاموس كطبقها بُ استرداـ الجمل.

حوية التي قد توجد بُ تصحيح الأخطاء الن (5
 نص بسرين الخطاب.

فهم ، لا يتم تدريب الطلاب فقط على بُ ىذه الحالة 
، بل يتم تدريبهم أيضنا على كإلغاد ترتيب نصي جيد كمنطقي

انب اللغوية، التفكتَ التحليلي النقدم. الأمور الدتعلقة بالجو 
كوف ، كدقة بنية الجملة كعلامات التًقيم التي لؽكن أف تكالحقيقة

 مصدر اىتماـ كلزادثة الطلاب.
 Scramble نموذج .5

، بُ ىو أحد الألعاب اللغوية Scrambleلظوذج التعلم  
جوىره لعبة اللغة ىي نشاط لاكتساب مهارات معينة بطريقة مثتَة. 

 99كىي: Scrambleفيما يلي مزايً لظوذج التعلم 

                                                           
19

 Zaenab, 44-45. 



37 
 

، لا يوجد طلاب أك أعضاء Scrambleبُ لظوذج التعلم  (أ 
، كذلك لأف كل وعة سلبيوف أك صامتوف فقط المجمبُ

عضو بُ المجموعة يتحمل مسؤكلية لصاح المجموعة. يطُلب 
، وعة معرفة كل ما يتم بُ المجموعةمن كل عضو بُ المجم

، مشاركة نفس أف جميع الأعضاء لديهم نفس الذدؼلدعرفة 
اء، سيرضع جميع الأعضاء الدهاـ كالدسؤكليات بتُ الأعض

أف يكوف كل عضو أيضنا جاىزنا لذلك أف ، كلغب للتقييم
 التعلم معنا. بالإضافة إلذ نصبح قائدين كلؽكنهم الدشاركة بُ

، سيتم أيضنا لزاسبة كل عضو بشكل مستقل فيما ذلك
 يتعلق بالدواد التي يتم التعامل معها بُ المجموعة.

أكثر إبداعنا بُ الطلاب  Scrambleلغعل لظوذج التعلم  (ب 
كدراسة الدواد أكثر استًخاءن كدكف أم ، التعلم كالتفكتَ

يسمح للطلاب  Scrambleضغوط لأف لظوذج التعلم 
 بالتعلم أثناء اللعب.

لؽكن أف يعزز الشعور بالتضامن  Scrambleلظوذج التعلم   (ج 
 بتُ أعضاء المجموعة.

 الدواد الدقدمة رائعة كيذكرىا الطلاب دائمنا.  (د 
أف يكونوا الطلاب على  Scrambleيشجع لظوذج التعلم   (ق 

 أكثر قدرة على الدنافسة كحماسنا للمضي قدمنا.
مزايً أخرل  Scramble، فإف للتعلم بناءن على الرأم أعلاه 

ا  مقارنة بنماذج التعلم الأخرل. يعد لظوذج التعلم ىذا مناسبنا جدن
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ليتم تطبيقو بُ عملية تعلم من أجل مساعدة الطلاب على دقة 
، كالإبداع كالحصوؿ ة على الأسئلةتَ النشط بُ الإجابكسرعة التفك

 على أقصى النتائج بناءن على أعلى كأسرع درجات الإجابة.
، لؽكن Scrambleنظرنا للمزايً العديدة لذذا التعلم  

، قدنً الدواد التعليميةاسترداـ ىذه الطريقة كمرجع للمعلمتُ لت
بحيث لؽكن للطلاب إتقاف أىداؼ التعلم كبرستُ نتائج تعلم 

 الطلاب.
 Scramble مساوئ .6

، فإف لظوذج التعلم بالإضافة إلذ العديد من الدزايً 
Scramble 21، كىي:لو أيضنا عيوب 

صعب بُ عملية الترطيط لأنو  Scrambleلظوذج التعلم  (أ 
 ليس على دراية بعادات الطلاب بُ التعلم.

ا  (ب  ، لذلك يصعب على الوقت الدطلوب للتنفيذ طويل جدن
 بً تعيينو. الدعلمتُ تعديل الوقت الذم

يصعب تطبيق لظوذج التعلم ىذا إذا كانت معايتَ لصاح  (ج 
 التعلم لا تزاؿ برددىا قدرة الطلاب.

، غالبنا ما يتسبب لظوذج نظرنا لأنو يستردـ طريقة اللعبة  (د 
التعلم ىذا بُ حدكث ضوضاء لؽكن أف تعطل الفصل 

 الدراسي.
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 تُظهر بعض الآراء أعلاه أف نقاط الضعف التي توجد عادةن  
لؽكنهم الغش بُ  ىي أف الطلاب Scrambleبُ لظوذج التعلم 

غتَ ، كالطلاب إجابات أصدقائهم، ككسالذ بُ التفكتَ النقدم
 لأف الإجابات متوفرة بالفعل.، مدربتُ على التفكتَ الإبداعي

 وسائل بطاقة المصورة . ج
 تعريف وسائل .1

ائط أك مقدمة". بُ اللغة " حرفيان " كس كسائلتعتٍ كلمة "  
 كىي صيغة الجمع لكلمة " " كسائل ، يطُلق على كلمة "لعربيةا

 ". لذا بُ لغة الوسائط يعتٍ إدخاؿ الرسائل من الدرسل إلذ ةليكس
بُ عملية  وسائل، لؽيل مفهوـ المتلقي الرسالة. على كجو الخصوص

التدريس كالتعلم إلذ تعريفو على أنو أدكات رسومية أك فوتوغرافية أك 
اط كمعالجة كإعادة ترتيب الدعلومات الدرئية أك إلكتًكنية لالتق

 21اللفظية.
ىي أم شيء لػمل أك يوزع الدعلومات بتُ  وسائلال 

ىي أداة تعمل كوسيط لإيصاؿ رسالة  وسائلال 22الدصدر كالدتلقي.
إلذ متلقي الرسالة التي يتم استردامها لجذب انتباه الطلاب. لذلك 

 التعلم.فإف للإعلاـ دكر مهم بُ برقيق أىداؼ 
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 Sukirman, Pengembangan Media Pembelajaran (Yogyakarta: 
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22

 Sadiman Arif, Media Pendidikan (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 

2008), 6. 
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تعد كسائل الإعلاـ مهمة لأف كسائل التدريس التعليمية  
لؽكن أف تثتَ مشاعر الفرح كالفرح لدل الطلاب كبذدد حماسهم. 

ترسيخ الدعرفة بُ ، كلؽكنو ينشأ شغفهم بالذىاب إلذ الددرسة سوؼ
، كإحياء الدركس لأف استرداـ كسائط التدريس أذىاف الطلاب

 23يتطلب الحركة كالعمل.
اللعبة عادة ما تستردـ كسائط أك أداة. من الدتوقع ألا  بُ 
أك الأداة معقدة أك صعبة للغاية أك بذعل اللاعبتُ  وسائلتكوف ال

لغدكف صعوبة بُ تشغيلها. كفقنا لديك ككارم فإف العوامل التي 
ىي الدركنة كالتطبيق العملي كالدتانة  وسائللغب مراعاتها بُ اختيار ال

ىذا يعتٍ أنو لؽكن استرداـ  24عنية لفتًة طويلة.لوسائل الإعلاـ الد
 بُ أم مكاف كزماف كيسهل حملها كنقلها حسب الرغبة. وسائلال

على أساس الحواس  وسائلكفقنا لحميد كآخركف. تنقسم ال 
 25الدعنية كىي:

رية ىي كسائط تتضمن صبال وسائلرية. الصبال كسائل (أ 
ة على الوسائط الدرئي حاسة البصر فقط. لؽكن أف تكوف

، شكل دعامات، كىي: أشياء طبيعية، كبطاقات
، تعتبر داث. بُ سياؽ تعلم اللغة العربيةكأشراص كأح

، دة من الوسائط الفعالة الدستردمةالأشياء كالصور الدقل
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 خاصة للتعرؼ على الدفردات كألظاط الجمل.كسائل
 السمعية.

تتضمن حاسة السمع  السمعية ىي كسائل وسائلال  (ب 
ة فقط على معالجة القدرات الصوتية. فقط كىي قادر 

تشمل الأدكات الدستردمة كوسائط صوتية جهاز 
تسجيل كلستبر لغوم. يعمل استرداـ جهاز التسجيل  
كمشغل تسجيل أك أغاني عربية. بينما لؽكن أف يساعد 
استرداـ معمل اللغة بُ تعلم اللغة العربية لاحتوائو على 

 معدات تعلم اللغة.
السمعية كالبصرية ىي  وسائلال. صريةلبالسمعية كا كسائل (ج 

التي  وسائلال، أم الأكثر اكتمالا لتعلم اللغة وسائلال
تتضمن حاستي السمع كالبصر بُ نفس الوقت بُ 

الدرئية  وسائلالالعملية. أنواع الوسائط الدضمنة بُ 
 كالكمبيوتر. DVDك  VCDكالدسموعة ىي التلفزيوف ك 

 بطاقة المصورة .2

، فإف البطاقات (KBBI)الإندكنيسي الكبتَ كفقنا لقاموس  
، بينما الصور تقليد لشيء عبارة عن كرؽ سميك كمستطيل الشكل

 26مرسوـ على كرؽ أك قماش.
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مستردمة بُ  لالبطاقة عبارة عن شاشة عرض أك كسائ 
عملية التدريس كالتعلم من أجل تبسيط أك توضيح إيصاؿ الدواد 

ة. يتم تضمتُ البطاقات بُ التعليمية لجعلها أكثر متعة كفعالي
 التي لؽكن رؤيتها. لالوسائط الدرئية أك الوسائ

صور ىي صورة متعلقة الد لأف "كسائسادلؽاف  يقتًح 
تعد  27بالدوضوع تعمل على نقل الرسائل من الدعلمتُ إلذ الطلاب".

نوعنا من بطاقات التذكتَ أك البطاقة التي يتم  ةصور بطاقات الد
طلاب. لؽكن أف تساعد كسائط الصور ىذه عرضها بُ لمحة على ال

الطلاب على الكشف عن الدعلومات الدوجودة بُ الدشكلة بحيث 
 لؽكن رؤية العلاقة بتُ مكونات الدشكلة بشكل أكثر كضوحنا.

ىي بطاقات صغتَة  ةصور ، فإف بطاقات الدرشادلإ كفقنا 
برتوم على صور أك نصوص أك رموز تذكّر أك ترشد الطلاب إلذ 

، ىي بطاقات دركس ةصور بطاقات الد 28تعلق بالصورة.شيء م
حيث تستردـ ىذه البطاقات بُ أنشطة التعلم كوسيط من خلاؿ 

 أنشطة اللعبة.
التعلم الدرئية  لاستًاتيجيات التعلم باسترداـ كسائ 

( ىي استًاتيجيات تعلم مصممة لتحستُ الدهارات ةصور )بطاقات الد
، طلاب بطريقة فعالة كلشتعةلدل ال الأكادلؽية كمهارات التفكتَ
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نظرنا لألعية استرداـ  29بحيث لؽكن برفيز الطلاب على التعلم.
، يهتم الباحثوف ( بُ عملية التعلمةصور الدرئية )بطاقات الد لالوسائ

لفهم الخطاب العربي من  بالبحث كتقييم برستُ إتقاف الدفردات
لدتوسطة بُ الفصل الثامن بالددرسة الطلاب  ةصور خلاؿ بطاقات الد

 .الإسلامية دار السلاـ جتاؾ كدكغ دماؾ
 ىو تدريب الدماغ لالغرض من استرداـ ىذه الوسائ 

 31، بحيث تزداد الدفردات كتزداد.الألؽن على تذكر الصور كالكلمات
ثنائية  لالرسوـ أك الوسائ لصورة ىي نوع من كسائبطاقة الد 

لدستردمة بُ التي لذا طوؿ كعرض. البطاقة ا ل، أم الوسائالأبعاد
ىذه الدراسة ىي كسيلة تعليمية أك كسيلة تستردـ بُ عملية 
التدريس كالتعلم من أجل تبسيط أك توضيح إيصاؿ الدواد التعليمية. 
البطاقات كوسائل تعليمية عملية تسهل على الطلاب فهم الدفهوـ 
بحيث تكوف نتائج الإلصاز كالتعلم أكثر متعة كفعالية. البطاقة 

، كعليها  سميك أك كرؽ أستورك على شكل مربعرؽ مصنوعة من ك 
 كتابات أك كلمات بألواف لستلفة.
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التعلم التي  لتعد بطاقات الكلمات الدصورة إحدل كسائ 
، إلذ جانب أف بُ برستُ إتقاف الدفردات يتمثل أحد استردامها

 لؽكن أف تسهل على الدعلمتُ تعريف الطلاب لىذه الوسائ
، كلؽكن أيضنا استردامها كأداة الألوافبأشكاؿ الحركؼ كالرموز ك 

ىذه الوسائط اقتصادية  لتقدنً الأسماء كالأفعاؿ الدوجودة. حوؿ
كسهلة الصنع كلؽكن أف يتنوع استردامها بُ أنواع لستلفة من 

 39الألعاب التي لؽكن تكييفها مع الدواد التي يتم تدريسها.
فردات صورة ىذه مع الدادة، أم مواد الدبً تكييف بطاقة الد 
، الخصائص( كلذا كظيفة كدليل بُ بذميع الكلمات. يتم )الأشياء

استرداـ كسائط بطاقة الكلمات ىذه بُ العرض التقدلؽي 
باسترداـ تقنيات الألعاب التي تتضمن مشاركة مباشرة للطلاب 

 م الدفردات العربية بسهولة أكبر.حتى يتمكن الطلاب من فه
 خصائص بطاقات المصورة .3

 32صورة:التعلم ببطاقة الد لخصائص كسائ فيما يلي
 لػتوم على صور ككلمات (أ 
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 Heryani Yani, “Penggunaan Media Kartu Gambar Dan Kartu Kata 

Untuk Meningkatkn Kemampuan Kosakata Untuk Anak Tunarungu Kelas D1” 

(Skripsi, UPI Bandung, 2011), 43. 



45 
 

الرسائل تصب على شكل كتابة كصور برتوم على 
 معاني معينة.

 الدرئية الصامتة لالوسائ (ب 
الصورة الدعركضة ليست صورة متحركة كلكنها صورة ثابتة 

 بدكف رسوـ متحركة.
 مواد تعليمية مطبوعة (ج 

عليمية مطبوعة يتم بطاقة الصور ىذه عبارة عن مادة ت
 إجراؤىا من خلاؿ عملية الطباعة.

 يؤكد على إدراؾ حاسة البصر (د 
صورة ىذه على حاسة يتم التأكيد بشكل أكبر على بطاقة الد

 رسومية. للصورة كسائمبطاقة ا ل، كتعد كسائالبصر
 مزايا بطاقات المصورة .4

البطاقة أيضنا  ل، تتمتع كسائالتعليمية الأخرل لمثل الوسائ 
 ل، تتمتع كسائايً كالعيوب. من الناحية الداديةديد من الدز بالع

 33، بدا بُ ذلك:البطاقة بالعديد من الدزايً
 .يسهل حملها )عملي( (أ 
 .سهل للردمة (ب 
 .من السهل القياـ بو (ج 
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، بسبب حجمو الذم لا يتطلب مساحة سهل الترزين (د 
 .كبتَة

 .مناسبة للمجموعات الكبتَة كالصغتَة (ق 
 ب بُ العرض التقدلؽي.لؽكن أف يشرؾ جميع الطلا (ك 

 ل، تتمتع كسائالدزايً الدادية الدذكورة أعلاه بالإضافة إلذ  
 ، كىي:البطاقة أيضنا بدزايً أخرل

 .لؽكن استردامها كلعبة لشتعة (أ 
زيًدة التفاعل بتُ الطلاب لتحستُ مهارات القراءة  (ب 

 .لدل الطلاب
 .برفيز قدرة الطلاب على التفكتَ (ج 
 طلاب.زيًدة دافعية التعلم لدل ال (د 

 عدم وجود بطاقات المصورة .5

، فإف دد من الدزايً كما ىو موضح أعلاهبالإضافة إلذ ع 
 ، بدا بُ ذلك:لذا أيضنا العديد من العيوب لبطاقة الوسائ

 .تضررت بسهولة (أ 
 .الشكل غتَ جذاب نسبينا (ب 
 .، بدكف صوتمرئي فقط (ج 
 .لشلة بسرعة إذا كانت طريقة التدريس أقل إثارة (د 

 التعلم  .أ 
 فهم التعلم .1



47 
 

مصطلح التعلم لو معتٌ أكسع من التدريس. غالبنا ما يُشار 
إلذ كلمة التدريس "كعملية من أنشطة التعلم بُ فصوؿ التدريس 

يعُرَّؼ التعلم بأنو عملية تغيتَ أك  34التي بً برديدىا على أنها رسمية".
ن خلاؿ تطوير إمكاناتهم برقيق جودة دائمة نسبينا للطلاب م

تغيتَات معرفية أك عاطفية أك نفسية حركية. ، سواء كانت كقدراتهم
يتَ الطلاب من الجهل إلذ ىذا يعتٍ أف التعلم ىو عملية كجهد لتغ

تهم ، كمن أكلئك الذين لا تكوف مواقفهم كشرصيالدعرفة
، كمن أكلئك الذين ليسوا ماىرين كشرصيتهم جيدة ليكونوا جيدين

 35ا.بُ فعل شيء ما إلذ كونهم ماىرين بُ القياـ بشيء م
ىو "عملية يتم فيها  ساجالا مفهوـ التعلم كفقنا لكورم

إدارة بيئة الشرص عن قصد لتمكينو من الدشاركة بُ سلوكيات 
، أك إنتاج ردكد على مواقف معينة معينة بُ ظل ظركؼ خاصة

لم لو دكر لأف التع 36كالتعلم ىو لرموعة فرعية خاصة من التعليم".
 بيئة التعلم بشكل صحيح. ، لغب إدارةمهم للغاية بُ التعليم

لستلفة بُ تقدنً  لدل بعض خبراء التعليم كجهات نظر
 ، بدا بُ ذلك:معتٌ "التعليم"
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مع التدريس دكف أم  يزامن السيد محمد نقيد العطاس التعليم (أ 
، التعليم مرادفنا لدصطلح التًبية ، كلكن إذا كافمقدمة أساسية

 .فإف التعليم لو معتٌ معرفة كل شيء بُ النظاـ
، لؽكن تفستَ التعليم على أنو عملية نقل كفقنا لرسيد رضا  (ب 

مشاركة الدعرفة إلذ النفوس الفردية دكف أم قيود على شركط 
 معينة.

أبدل عبد الفتاح رأيو بُ التعليم بأف التعليم ىو عملية إعطاء  (ج 
الدعرفة كالفهم كالتفاىم كالدسؤكلية كغرس الثقة. فيكوف تنقية 

 37لة كيتعلم كل ما ينفعو كما لا يعرفو.الإنساف لنفسو بُ حا
 التعليم كلمة تعليمنا، – يعلم – علم من مصدر لغة تعليم إف

ا .يعرفها ماىرة كجعلها علامة لو علم يعلمها، جعلو لغة  " كاصطلاحن
  منظمة". بطريقة التلميذ ذىن إلذ الدعرفة أك العلم إيصاؿ

 العلم علمتو :نقوؿ إذ .للتعلم مقابل كىو التدريس ىو كالتعليم
 من بالتعليم الدعلم متكاملة، يقوـ عملية التعليمية كالعملية .فتعلم

 التعليم مفهوـ أف إلا .آخر طرؼ من بالتعلم الدتعلم كيقوـ طرؼ،
 يتضمن لا التعلم مفهوـ أف حتُ على الدعلم، إلذ الحاجة يتضمن
 معتمدان  بنفسو العلم برصيل يستطيع الدتعلم لأف ذلك، إلذ الحاجة

 أعمق الذابٌ التعلم من النوع ىذا كيعد .العلم برصيل بُ ذاتو على
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 العصر لركح الدواكب الدستمر للتعلم أساس كىو الدتعلم، نفس بُ تأثتَان 
.38 

 أهداف التعلم .2

برقيقو. الدكوف الذدؼ  تصف الأىداؼ ما لػاكؿ نظاـ التعليم
كوف لغب أف ت 39ىو دليل كمرجع لجميع الأنشطة بُ نظاـ التعليم.

 ، بدعتٌ أنها حققت أك حققت كل ما جربتو.الأىداؼ ثابتة
تهدؼ جميع الأنشطة البشرية بُ التعاليم الإسلامية إلذ برقيق 

إذا كاف لدل الطلاب إلؽاف  ،ؤمنتُ الدتدينتُ. كبالتالرإلصازات الد
 41.، فهذا يعتٍ أنهم حققوا أىدافهمكتقول

اعدة صرحت أرند أف "الذدؼ النهائي للتدريس ىو مس
 49الطلاب على أف يصبحوا متعلمتُ مستقلتُ كمنظمتُ ذاتينا".

الغرض من التعلم ىو بُ الأساس الدزيد من القدرات التي 
، تعتبر اكتساب خبرات التعلم. بدعتٌ آخر لؽتلكها الطلاب بعد

ذ التعلم. أىداؼ التعلم مثالية لؽكن برقيقها من خلاؿ عملية تنفي
، ىذه القدرات تغطي ثلاثة جوانب إف، ف(9999كفقنا لسودجانا )
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كىي جوانب الدعرفة )الإدراكية( كالدواقف )العاطفية( كالدهارات 
 )الحركية(.

تتم صياغة الأىداؼ بُ شكل بيانات أك أكصاؼ لزددة. بُ 
لمعلمتُ لزاكلة لصياغة أىداؼ تعليمية لؽكن أف تكوف مفيدة ل

 (2112)ديناتاسوكما ، حدد نانا سياكديوكالطلاب بُ عملية التعلم
 42، كىي:أربعة أىداؼ للتعلم

، ية أنشطة التدريس كالتعلم للطلاباجعل من السهل توصيل ن (أ 
بحيث لؽكن للطلاب أف يكونوا أكثر استقلالية بُ تنفيذ عملية 

 التعلم.
 اجعل من السهل على الدعلمتُ اختيار الدواد التعليمية كترتيبها. (ب 
ككسائط التعلم على الدساعدة بُ تسهيل برديد أنشطة التعلم  (ج 

 الدعلمتُ.
 اجعل من السهل على الدعلمتُ تقدنً التقييمات للطلاب. (د 

تبدأ أىداؼ التعلم من أىداؼ عامة أك عامة لتضييق أك 
أىداؼ لزددة. ترتبط جميع الأىداؼ بهدؼ كاحد بهدؼ آخر كأيضنا 

، فلن إذا لد تتحقق الأىداؼ بُ الأسفل بالأىداؼ الدذكورة أعلاه.
لر ىو طلب من ىداؼ بُ القمة أيضنا. ىذا لأف الذدؼ التاتتحقق الأ

، فإف جانب أىداؼ التعلم ىو الجانب الأكثر الذدؼ السابق. لذلك
ألعية الذم لغب صياغتو بوضوح كبشكل خاص بحيث تكوف 
 الأىداؼ الدراد برقيقها أكثر تركيزنا. لغب أف تركز أىداؼ التعلم على
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، حيث لغب صياغة الأىداؼ التغيتَ الدرغوب بُ سلوؾ الطلاب
 ، كلؽكن قياسها كملاحظة برقيقها.عملينا

 مكون التعلم  .3

جميع مكونات  ، لغب تنظيممن أجل برقيق أىداؼ التعلم
، لذلك لغب على دث التعاكف بتُ الدكونات الزميلة، بحيث لػالتعلم

، كلكن لغب أف يأخذ بُ الاعتبار علم ألا ينتبو إلذ مكونات معينةالد
 ت ككل. الدكونا

 43ىذه الدكونات ىي كما يلي:
 .مدرس (أ 
 .الدتعلمتُ (ب 
 .أىداؼ التعلم (ج 
 .الدواد أك الدواد التعليمية (د 
 .أنشطة التعلم (ق 
 .طريقة التعلم (ك 
 .أدكات التعلم أك الوسائط (ز 
 .مصادر التعلم (ح 
 .تقونً التعلم (ط 
 .الوضع أك البيئة (م 
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ستؤثر بعض مكونات التعلم ىذه على مسار الدرس. لؽكن 
التعلم كانت ناجحة إذا كاف من الدمكن أف تستَ القوؿ بأف أنشطة 

 مكونات التعلم جنبنا إلذ جنب لتحقيق أىداؼ التعلم.
 طرق التعلم .4

 hodos، ك التي تعتٍ من خلاؿ metalتأبٌ الطريقة من كلمة 
تعتٍ الطريق. لذا فإف الطريقة ىي طريقة منهجية للعمل لتسهيل تنفيذ 

، تلعب بُ ىذه الحالة 44ة.النشاط من أجل برقيق الأىداؼ المحدد
ا بُ فعالية التعلم. إ ذا كانت طريقة التعلم طريقة التعلم دكرنا مهمنا جدن

، فسيكوف ىناؾ فشل بُ عملية التعلم. طريقة التعلم ىي غتَ مناسبة
الطريقة التي يستردمها الدعلم لتنفيذ الخطط التي أعدىا بُ شكل 

 45أنشطة حقيقية كعملية لتحقيق أىداؼ التعلم.
مصطلح طريقة التعلم ىو نفسو تقريبا استًاتيجية التعلم. لػدد 

، كتقنياتو صوفاف عمرم بُ كتابو استًاتيجيات التعلم كأساليبو كأساليبو
 46بدا بُ ذلك:

، كالتي بً لم ىي لرموعة لستارة من السياساتاستًاتيجية التع (أ 
 ، كىي:التي بردد اللوف أك الاستًاتيجيةربطها بالعوامل 

                                                           
44

 Kementrian Pendidikan dan Kebudayaan Direktorat Jenderal 

Pendidikan Anak Usia Dini dan Pendidikan Masyarakat, Panduan pembelajaran 

sekolah rumah (Jawa Barat: Pusat Pengembangan Pendidikan Anak Usia Dini 

Dan Pendidikan Masyarakat (PP Paud dan Dikmas), 2016), 11. 
45

 Chusnul Chotimah dan Muhammad Fathurrohman, Paradigma Baru 

Sistem Pembelajaran Dari Teori, Metode, Model, Media, Hingga Evaluasi 

Pembelajaran (Yogyakarta: Ar-ruzz Media, 2018), 325. 
46

 Nurdyansyah dan Eni Fariyarul Fahyuni, Inovasi Model 

Pembelajaran Sesuai Kurikulum 2013 (Sidoarjo: Nizamial Learning Center, 

2016), 19. 
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 الدوضوع )الدعلمتُ كالطلاب(.اختيار  (9
 مقدـ الدوضوع )فرد أك لرموعة(. (2
 ، برليلي أكض الدوضوع )استقرائي أك استنتاجيكيفية عر  (3

 ، رسمي أك غتَ رسمي(.كيبيتر 
، الدستهدفوف من الدوضوع )لرموعات، أفراد الدستفيدكف (4

 غتَ متجانستُ أك متجانستُ(.
الدعلم أك الطالب  نهج التعلم ىو الدسار أك الابذاه الذم يسلكو  (ب 

 بُ برقيق أىداؼ التعلم من خلاؿ كيفية عرض الدادة.
طبيقها على جميع طريقة التعلم ىي طريقة عامة للتدريس لؽكن ت  (ج 

، على سبيل الدثاؿ: التدريس بطريقة المحاضرة كالسؤاؿ الدواد
 كالجواب كما إلذ ذلك.

 أسلوب التدريس ىو تطبيق خاص أك طريقة تعلم بً تكييفها مع (د 
 قدرات كعادات الدعلم كتوافر كسائط التعلم كاستعداد الطلاب.

 عملية بَ الدهمّة العناصر من عنصر ىي الطريقة أف ككذالك
 تطبيقها بَ ككاف ية.التًبو  الأغراض على للحصوؿ التعلم ك التعليم
 التًبوية الأىداؼ لتحقيق ما بدادة تناسب أف لابدّ  التعليمية الدوافق
 كلكن الطرؽ بعض اللغويوف عبر قد الأجنبية اللغة يمتعل إفّ  .الدعينة
 بالدواد الدتعلقة الظركؼ كلّ  يناسبها لشا لؼتًىا أف الددرس على

  .الدراسية
 التي الطريقة على تعتمد تعليمية عملية أم لصاح إف
لشا لػقق  تلاميذه، إلذ الدعلومات توصيل بُ الدعلم يستردمها
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كاقتناع بها، كما يتوقف  رغبة عن الدعلومات لذذه التلاميذ اكتساب
 استعداد على قدره الدعلم بُ تهيئة نفوس الدتعلم لشا لغعلهم على

 التدريس طريقة خانب كالذ. إليهم تتقدـ معلومة كل كقبوؿ لاستعاب
 فهي الحديث، العصر بُ كمبادئو، كأساسياتو قواعده، لو علم ىي

 47آخر. إلذ معلم من بزتلف فطرية كموىبة بُ أيضا
 وسائل التعليم  .5

التي لغب مراعاتها قبل تنفيذ  التعليم ليما يلي اختيار الوسائف
 48عملية التعليم كالتعلم:

 الدقة مع أىداؼ التعلم. (أ 
 الربط مع لزتول مادة الدرس. (ب 
 .لسهولة الوصوؿ إلذ الوسائ (ج 
 .لمهارات الدعلم بُ استرداـ الوسائ (د 
 .لتوافر الوقت لاسترداـ الوسائ (ق 
 الطلاب.حسب مستول تفكتَ  (ك 

، لؽكن للمدرستُ بسهولة برديد باسترداـ ىذه الدعايتَ
رستُ. كمع الدناسبة للمساعدة بُ تسهيل كاجباتهم كمد لالوسائ
، فإف كجود الوسائط بُ عملية التعلم لا لغب أف يكوف قسريًن ذلك

                                                           
 .86، جوىر ىواني 47

48
 Wakhidati Nurrohmah Putri, “Pengaruh Media Pembelajaran 

Terhadap Motivasi Belajar Bahasa Arab Siswa Madrasah Tsanawiyah,” Lisania: 

Journal of Arabic Education and Literature, 1, no.1 (2017) : 8, diakses pada 

tanggal 3 September 2021, 

https://lisania.iainsalatiga.ac.id/index.php/lisania/article/download/1160/752.  
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، أم الدعلم، بل لغب أف يكوف عكس ذلكبحيث يكوف صعبنا على 
 تسهيل شرح الدعلم للمادة.

لم كوسيلة لتوصيل الرسائل من الدانح إلذ مست  لعمل الوسائت
بُ شكل أشياء مادية بً تصميمها أك  لالرسالة. عادة ما تكوف الوسائ

 استردامها بشكل خاص كما ىي بهدؼ نقل الرسائل بُ التعلم.
الأدكات مفهومة مع جميع الوسائط التي لؽكن استردامها 

، لؽكن بُ عملية التعلم لالوسائدكات أك لنقل الرسائل. باسترداـ الأ
أف برفز أفكار كمشاعر كاستعداد الطلاب بحيث لؽكنهم تشجيع 

 49أنشطة التعلم بُ أنفسهم.
، يتم استرداـ بُ كقت التعلم لباسترداـ الوسائ فيما يتعلق

 51الدعلم على الأقل بُ الدواقف:
بً تقليل انتباه الطلاب بسبب الدلل عند الاستماع إلذ  (أ 

 الأكصاؼ.
 دـ فهم الطلاب للمواد التي شرحها الدعلم.ع (ب 
 موارد تعليمية لزدكدة للطلاب. (ج 

 مبادئ التعلم  .6

اف التعلم ىو تغيتَ بَ ذىن الدتعلم يطرأ على خبرة سابقة 
ىناؾ العديد من مبادئ التعلم التي  59فيحدث فيها تغيتَا جديدا.

 52لغب مراعاتها:
                                                           

49
 Haidir dan Salim, Strategi Pembelajaran (Medan: Perdana 

Publishing, 2014), 89. 
50

 Wakhidati Nurrohmah Putri, 7. 
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 تفاعلي (أ 
ملية لتنظيم بيئة يشتَ ىذا الدبدأ إلذ أف التدريس يعتبر ع

 لؽكن أف برفز الطلاب على التعلم.
 ملهمة (ب 

حاكلة عملية التعلم ىي عملية ملهمة تسمح للطلاب بد
، لغب على الدعلم أف يفتح الاحتمالات القياـ بشيء ما. لذلك

الدرتلفة التي لؽكن للطلاب القياـ بها للتصرؼ كالتفكتَ كفقنا 
 لإلذامهم.

 الدرح (ج 
قادرين على خلق مواقف لغب أف يكوف الدعلموف  

تعليمية لشتعة لأف إمكانات الطلاب لؽكن أف تتطور إذا كاف 
 كن أف يتحرركا من التوتر كالخوؼ.الطلاب لؽ

 التحدم (د 
دل الطلاب لتطوير عملية التعلم ىي عملية تتح 

 ، كىي برفيز أداء الدماغ على أكمل كجو.مهارات التفكتَ
 الدافع (ق 

على تعزيز برفيز  لغب أف يكوف الدعلموف قادرين 
الطلاب بُ عملية التعلم. سواء كاف الأمر يتعلق بألعية الخبرة 

                                                                                                                                   
ء. ( جز 9251)الدصر: دار الدعارؼ، التًيبة كطرؽ التدريس صالح عبد العزيز،  59

9 ،969 . 
52

 Zaenab, 9-11. 
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كالدواد التعليمية لحياة الطلاب لأف الطلاب سيتعلموف ليس 
 فقط للحصوؿ على الدرجات كلكن الرغبة بُ تلبية احتياجاتهم.

 العوامل الداعمة والمثبطة للتعلم .7

 53العوامل الداعمة بُ التعلم ىي كما يلي:
 العوامل الداخلية. (أ 

العوامل التي تؤثر على العملية كنتائج التعلم ىي  
عوامل داخلية. العوامل الداخلية ىي العوامل التي تأبٌ 
من داخل الطلاب كلا من الظركؼ الجسدية 

 )الفسيولوجية( كالركحية )النفسية(.
 العوامل الخارجية. (ب 

التعلم  ، يتأثربصرؼ النظر عن العوامل الداخلية 
، كىي العوامل التي تأبٌ من خارج يضنا بالعوامل الخارجيةأ

، كلعا نقسم العوامل الخارجية إلذ قسمتُالطلاب. ت
العوامل البيئية )الناشئة عن الطبيعة كالثقافة الاجتماعية 

كالوسائط الدتوفرة  على حد سواء( كالعوامل الدؤثرة )الدرافق
 بُ الددارس(.

                                                           
53

 Sukmawati, “Analisis Faktor-Faktor Penghambat Dalam Proses 

Pembelajaran Trigonometri,” Pedagogy, 1, no.2 (2016): 143-144, diakses pada 

tanggal 3 September 2021, 

https://journal.uncp.ac.id/index.php/Pedagogy/article/view/363.  
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لاسة. ىناؾ العديد من لا تتم عملية التعلم دائمنا بس
الأشياء التي لؽكن أف تعيق عملية التعلم. الدشاكل التي 

 تنشأ بُ عملية التعلم نابذة عن عاملتُ:
 العامل الفتٍ (ج 

غالبنا ما نرل أف العديد من الطلاب يواجهوف  
، علم بسبب الطفاض مستول فهم الدرسصعوبات بُ الت

لتقدلؽي مثل صعوبة التًكيز على الاستماع إلذ العرض ا
للمعلم بُ الفصل ككجود صعوبة بُ فهم القراءات. يرتبط 
ىذا العامل ارتباطنا مباشرنا بأنشطة عملية التعلم بُ فهم 
الدادة. بحيث لا لػب الكثتَ من الطلاب بعض الدواد لأف 
ىؤلاء الطلاب لا يفهموف الدادة التي برتوم عليها ىذه 

لم كبُ ات التعالدواد. حتى لا يقوـ الطلاب بتدكين ملاحظ
، لػجم الطلاب عن القياـ بها العمل على أسئلة الدمارسة

 لأنهم لا يفهموف الدوضوع الجارم.
 العوامل غتَ الفنية (د 

، لطفاض مستول الفهم بُ فهم الدادةبالإضافة إلذ ا
ىناؾ أيضنا مشاكل مصادفة بُ عملية التعلم كالتي تنشأ بُ 

دمة بُ عملية التعلم. حد ذاتها كلا ترتبط مباشرة بالدواد الدق
من الأمثلة على الدشكلات التي تنشأ بسبب ىذا العامل 
كراىية الدعلم الذم ينقل مادة كاحدة أك بيئة التعلم التي 
يشعر أنها غتَ مرلػة بحيث لا لػب الدوضوع الذم لن 
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يفهمو بُ النهاية. يؤدم الإحجاـ عن متابعة الدوضوع إلذ 
س. حتى لا لغعلو رفض الذات لأم شيء متعلق بالدر 

 الدعلم يفهم الدادة بغض النظر عن مدل ركعة شرح الدادة.
 مهارات كتابة التعلم  .8

 كتعليم الكتابة يعتٍ الإىتماـ بأمور ثلاثة رئيسية:
أكلو: الكتابة يشكل يتصف بالألعية، كالإقتصادية، كالجماؿ، 

 كمناسبة لدقتضى الحاؿ، كىذا يسمى بالتعبتَ التحرير.
كتابة السليمة من حيث ىجاء، كعلامة التًقيم كثانيها: ال

 كالدشكلات الكتابة الأخرل، كالذمزات كغتَ ذلك.
كثالثها: الكتابة بشكل كاضح جميل، فالثانى كالثالث ىنا يتصلاف 
بالدهارات اليدكية بُ الكتابة، أك ما يسمى بإليات الكتابة أك 

 54مهارة التحرير الكتابى.

 مهارة الكتابة . ه
 الكتابة  معنى مهارة .1

مهارة الكتابة ىي صنع الحركؼ أك الأرقاـ بالقلم الرصاص  
كالقلم الرصاص كالطباشتَ كغتَىا. مهارة الكتابة العربية ىي مهارة 
تعتبر صعبة التعلم كىذه الدهارة أيضا تستغرؽ كقتا طويلا لإتقاف 

 الدهارة.

                                                           
(، 2112)القاىرة: دار الفكرل العربى،  العربيةتدريس فنوف اللغة  ،أحمد مدكور54

23. 
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 مادة بُ العرب لساف بُ جاء كما  الكتابة اللغوية ىي: 
 .ككتبة خطو ككتابة ككتابا، كتبا يكتبو الشيء كتب" كتب

 نقوش عن عبارة أثناء الكتابة بُ الدصطلحات ىي: 
 لذا الكتابة الصحيحة،كيقاؿ تأدية بها تعرؼ أصوؿ ذات لسصوصة

على  الكتابة تعريف كلؽكن "الحركؼ رسم علم أك الحركؼ، رسم فن
 الإنشاء ابةبكت يتها تسم أما جسمانية بآلة ركحانية صناعة ": أنها

 كىو موضوعها، أصل ىو الذم الإنشاء إلذ الإضافة لذا فترصص
 ما غتَ على رعو اخت أك ابتدأه إذا الشيء ينشئ أنشأ، مصدر

 شكل بُ الدنطوقة غةلال ترميز إعادة بأنها ":تعريفها لؽكن كما" كاف
 نظاـ كفق ببعض بعضها ترتبط أشكاؿ خلاؿ من الورؽ على خطي

 نقل بغرض كذلك ما، كقت بُ غةلال أصحاب اصطلح عليو معركؼ
 55الآخرين. إلذ كمشاعره ئواكآر  الكاتب أفكار

فالكتابة بُ اللغة من مادة )ؾ ت ب( تعتٍ الجمع كالشد  
كالتنظيم، كما تعتٍ: الاتفاؽ على الحرية، فالرجل يكاتب عبده على 
ماؿ يؤديو منجما، أم يتفق معو على حريتو مقابل مبلغ من الداؿ  

: القضاء كالإلزاـ كالإلغاب، كما تعتٍ: الفرض كالحكم تعتٍ كما
 56كالقدر.

كأما الدعتٍ الاصطلاحي فتَل علياف أف الكتابة ىي: أداء  
منظم كلزكم يعبر بو الإنساف عن أفكاره كمشاعره المحبوسة من 
                                                           

 .82ورية، ميهوب صك  سمية 55
 .234، (9291)الدؤسسة الدصرية: كالصحاح،  لساف العرب ،ابن مظور 56
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نفسو، كتكوف دليلا على كجهة نظره، كسببا بُ حكم الناس 
 57عليو.

كي كنشاط فكرم كلعا معا يكوناف إذف فالكتابة نشاط حر  
الدهارة الكلية للكتابة التي تنقسم بدكرىا إلذ مهارتتُ: الدهارة الحركية 
بٍ الدهارة الفكرية. كىنا لغدر بنا الإشارة إلذ أمر مهم تفرؽ بو بتُ 
مفهوـ الدهارة الفكرية بُ كتابة اللغة الأـ كالدهارة الفكرية بُ كتابة 

ىذه الدهارة كالدستول الذم لؽكن الوصوؿ اللغة الأجنبية كمدلوؿ 
 58إليو بُ اللغة الثانية.

كيعتٍ ىذا أف التعببر الكتاب )التعبتَ كالإنشاء( لػقق  
كظيفتتُ من كظائف اللغة الأكلذ ىي الاتصاؿ، كالثانية ىي 
التفكتَ، كمن ىنا كجب أف يتجو تعليم التعبتَ الكتابي بُ اللغة الأـ 

 ابذاىتُ لعا:
تصاؿ كىو ما نطلق عليو الآف الابذاه الوظيفي بُ ابذاه الا (أ 

 الكتابة.
ابذاه تفكتَم كيطلق عليو الآف الابذاه الأدبي كالإبداعي بُ   (ب 

 .الكتابة

                                                           
 طوير منهج تعليم اللغة العربية كتطبيقو علي مهارة الكتابة اكريل بحر الدين، 57

 .64(، 2191الدالكى،  جامعة الدكلة الإسلامية)ملاغ: 
تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل أسسو، مداخلو،  لزمود كامل الناقو، 58
 .234 -233(، 9985: جامعة أـ القرل،)مكة الدكرمة طرؽ تدريسو
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 الغرض من مهارة الكتابة  .2

 59 تهدؼ عملية الكتابة باللغة العربية إلذ بسكتُ الدارس من: 
كتاب الحركؼ العربية كإدراؾ العلاقة بتُ شكل الحرؼ  (أ 

 تو.كصو 
كتاب الحركؼ العربية بحركؼ منفصلة كبحركؼ متصلة مع  (ب 

 بسييز شكل الحرؼ بُ أكؿ الكلمة ككسطها كآخرىا.
 إتقاف طريقة كتابة اللغة بخط كاضح سليم.  (ج 
إتقاف الكتابة بالخط النسخ أك الرقعة أيهما أسهل على   (د 

 الدارس.
 إتقاف الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار. (ق 
 دلالاتها ككيفية استردامها.معرفة علالشت التًقيم ك  (ك 
معرفة مبادئ الإملاء كإدراؾ ما بُ اللغة العربية من بعض  (ز 

الاختلافات بتُ النطق كالكتابة كالعكس، كمن خصائص 
ينبغي العناية بها بُ الكتابة كالتنوين من مثلا كالتاء الدفتوحة 

 كالدربوطة، كالذمزات....الخ.
تيب العربي ترجمة أفكاره كتابة بُ جمل مستردما التً  (ح 

 الدناسب للكلمات.
ترجمة أفكاره كتابة بُ جمل مستردما الكلمات صحيحة  (ط 

بُ سياقها من حيث تغيتَ شكل الكلمات كبنائها بتغتَ 
                                                           

العربية لغتَ  طرائق تدريس اللغة كرشدم أحمد طعيمة، لزمود كامل الناقة 59
 .214(، 2113)إيسيسكو: الدنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة،  الناطقتُ بها
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الدعتٌ ) الإفراد كالتثنية كالجمع، كالتذكتَ كالتأنيث، إضافة 
 الضمائر....الخ(

ترجمة أفكاره كتابة بُ جمل مستردما الصيغ النحوية   (م 
 بة.الدناس

استرداـ الأسلوب الدناسب للموضوع أك الفكرة الدعبر   (ؾ 
 عنها.

سرعة الكتابة معبرا عن نفسو بُ لغة صحيحة سليمة  (ؿ 
 كاضحة معبرة.

 ةالكتابمهارة أهمية  .3

تعد الكتابة كسيلة من كسائل الإتساؿ التي بواسطتها  
سمكن للتلاميذ أف يعرب عن أفكاره. كأف يقف على أفكار غتَه، 

الديو من مفهومات كمشاعر، كتسجيلو من حوادث كأف يبرز م
ككقاع. ككثتَا كما يكوف الخطأ الكتابي بُ الإملاء، أك بُ عرض 
الفكرة سببا بُ القلب الدعتٌ، كعدـ كضيح الفكرة. كمن بٍ تعد 
الكتابة الصحيحة عملية مهمة بُ التعليم، على اعتبار أنها عنصر 

ية لنقل الأفكار كالتعبتَ أساسي من عناصر الثقافة، كضركرة اجتماع
 عنها، كالوقوؼ على أفكار الغتَ كالإلداـ بها.
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أىم مهارات الكتابة بُ الدرحلة الدتواسطة ىي أف يكوف   
 61التلميذ بُ نهاية الدرحلة قادرا على أف:

 يكتب موضوعا كاملا بنوع كاحد من الخطوط العبية. (أ 
 يعبر عن الفكرة العامة بدقة. (ب 
 بتًابط. يعرض الأفكار الفرعية (ج 
 التسلسل بُ عرض الأفكار. (د 
 يكتب مستشهدا بالنصوص الدرتلفة.  (ق 
  يستردـ علامة التًقيم بصورة صحيحة بساما.  (ك 
 يكتب مراعيا قواعد التسيق كالتنظيم كالنظافة.  (ز 
 يكتب موضوعا متوسط الطوؿ بصورة كاملة. (ح 
 يضع عنوانا مناسبا لدا يكتب. (ط 

 نوع من مهارة الكتابة   .4

". يستردـ كلا شألذ الكتاب باسم "إنغالبنا ما يشار إ
الدصطلحتُ للإشارة إلذ الدهارات اللغوية بُ شكل مكتوب. تعلم 

مثل أم مهارة أخرل، لو مستويًت. فيما يلي  الدقدس ةالكتاب
 :ةالدستويًت بُ تعلم مهارات الكتاب

 (Elementary) مبتدئ (أ 

                                                           
 تعلم اللغة العربيأحدث الابذاىات بُ تعليم ك  خالد لشحمود محمد عرفاف، 61

 .74(، 2118الريًض: دار النشر الدكلر،)
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ىذه الدهارة ىي مهارة الكتابة الأساسية. بُ 
ئ، لا يركز على تدريس الدعرفة اللغوية، كلكنو الدستول الدبتد

يركز على الدهارات اللغوية، الدنطوقة كالدكتوبة. يركز مستول 
التعليم الأساسي أيضنا على مهارات الاستماع كالتحدث  
كأساس للغة. مهارات الكتابة على مستول الدبتدئتُ 
ا إذا كانت الخطوات الدستردمة بُ  ستكوف جيدة جدن

ة. يؤثر اختيار الأساليب كالاستًاتيجيات التعلم صحيح
الصحيحة بشكل كبتَ على نتائج دراسة الكتاب. لذلك، 
لغب أف يعرؼ الدعلم ما لغب القياـ بو بُ تنفيذ تعلم 

 الكتاب.
 عربيةأما عن مراحل تعلم الكتاب حسب كتاب ال

 69بتُ يديك للمبتدئتُ:
 اكتب حركؼ كاحدة أك بُ الكلمات (9
 أك جمل مع حركؼ العلة اصنع كاستكمل كلمات (2
 ربط الحركؼ بالكلمات (3
 ترتيب الكلمات بُ جمل (4
 ترتيب كلمتتُ بُ تعبتَ (5
 إملأ الفراغات (6
 اكتب كلمات (7

                                                           
سلسلة بُ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها عبد الرحمن بن إبراىيم الفوزاف، 69

 .95(، 2194)الريًض: الدملكة العربية السعودية العربية للجميع  العربية بتُ يديك
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 املأاكتب  (8
 (Intermediate)متوسط  (ب 

بعد فهم الدهارات الأساسية، لؽكن برستُ القدرة 
على تكوين الجمل. بُ مستول التعليم الثانوم، يتم تدريس 

 الأربع بالتساكم.الدهارات اللغوية 
بتُ  عربيةمراحل تعلم الكتاب حسب كتاب ال

 يديك للمستول الدتوسط:
 ربط تعبتَين بُ جملة كاحدة (9
 أكمل الفقرة (2
 رتب الجمل بُ فقرة (3
 اكتب بضع جمل حوؿ موضوع معتُ (4
 اكتب بضع فقرات حوؿ موضوع معتُ (5
ناقش عدة مواضيع بٍ اطلب من الطلاب الكتابة عن  (6

 الدوضوع الدرتار.
 (Advanced)قدـ مت (ج 

بُ الدستول التعليمي الدتقدميتم  كبُ الوقت نفسو
التًكيز على مهارات القراءة كالكتابة، بحيث يتُوقع من 
الطلاب أف يكونوا قادرين على الوصوؿ إلذ الدراجع العربية 
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الدرتلفة كتأليف الفقرات، حتى يتمكنوا أختَنا من كتابة 
 62مقاؿ أك كتابتو بالكامل.

راحل تعلم الكتاب حسب كتاب فيما يلي م
 الارحرجة بتُ يدؾ للتقدـ:

 لخص ما سمعتو عن قصة أك موضوع معتُ (9
كلمة   951اكتب عن موضوع معتُ بدا لا يقل عن  (2

 بدساعدة بعض الأسئلة
 أجب على بعض الأسئلة باختصار (3
 اكتب عن موضوع معتُ بناءن على النقاط الدقدمة. (4

 

 السابقةالدراسات  . و
، لغد ديد من الأكراؽ العلمية كدراستهاللع بعد قراءة الدؤلف  

، لا سيما حوؿ تطبيق عديد من الدراسات حوؿ طرؽ التعلمالدؤلف ال
، ىناؾ العديد من الدراسات من عدة دراسات سابقة. Scrambleمنهج 

 الدتعلقة بطريقة التدافع منها:
هد الدكلة ، طالب من مع2196ابيت نور سيتياكاف، أطركحة،  .9

، بُ أطركحتو بعنواف "تطبيق أسلوب بورككتَتوالإسلامي بُ 
Scramble  بُ تعلم عناصر اللغة العربية لدفركدات بُ الددرسة
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توضح  63فوربالينجا". الإسلامية إستقامة سامباس الإبتدائية
تياكاف أف نتائج البحث جيدة الأطركحة التي بحثها ابيت نور سي

ا يكوف التسليم دكرنا نشطنا ك  ، لأنها بذعل الطلاب يلعبوفجدن
، كىناؾ أيضنا العديد من الدواد التي لؽكن أف يكوف أسهل

. Scrambleإيصالذا أكثر دقة بُ حالة استرداـ طريقة 
، تعتبر ىذه الطريقة مناسبة لطلاب الفصل بالإضافة إلذ ذلك

لأنها تؤكد على التعاكف  الإسلامية الخامس بُ الددرسة الإبتدائية
ف التعلم لشتعنا كيوفر العديد من الفوائد كلا بزلق توترنا بحيث يكو 

 للمعلمتُ كالطلاب.
، ىناؾ أكجو تشابو كاختلاؼ بُ ىذه الدراسة  

مع البحث الذم قاـ بو الدؤلف. توجد أكجو التشابو بُ كل من 
شرة بُ الإشارة إلذ البحث الديداني. حيث يتم إجراء البحث مبا

بيق أسلوب ، يستردـ كلالعا تطموقع البحث ببيانات دقيقة
Scramble أم و بُ استرداـ أسلوب البحث الدنفذكنفس ،

ليل باسترداـ طرؽ الدلاحظة كالدقابلات كالتوثيق. تقنية بر
، كىي تقنية برليل الوصف البيانات الدستردمة ىي نفسها

 النوعي.
يظهر الاختلاؼ من استرداـ عناصر   

حث كالدوقع موضوع الب، ت بُ لزاكلة لتعلم اللغة العربيةالدفركدا
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، حيث بُ أطركحة ابيت نور سيتياكاف التي تبحث قيد الدراسة
نفسو، . كبُ الوقت الإسلامية عن طلاب بُ الددرسة الإبتدائية

بُ  ةصور ، يستردـ الدؤلف كسائط بطاقات الدبُ ىذه الدراسة
الددرسة  بُ لزاكلة لزيًدة لزارة الكتاب كيركز على طلاب

 .الدتوسطة الإسلامية
، طالب بُ جامعة 2121ركانوؿ فاركس، أطركحة، عاـ محمد أ .2

بُ  Scrambleالمحمدية بُ سوراكارتا بعنواف "تطبيق أسلوب 
 برستُ مهارات اللغة العربية بُ مادة اللغة العربية الصف السابع

 64إسلاـ نور السلاـ الخوار سوكوىارجو".الددرسة الدتوسطة  بُ
فاركس نتائج استرداـ توضح الأطركحة التي بحثها محمد أركانوؿ 

، سواء تحستُ الدهارات بُ اللغة العربيةل Scrambleأسلوب 
بُ الوضع النشط أك بُ كضع الإنتاج النشط. تبذؿ الجهود بُ 

، كيستردـ الدعلم إحدل طرؽ التعلم عربية بسهولةفهم الدواد ال
Scramble ا للطلاب بُ فهم الأسئلة . ىذه الطريقة مفيدة جدن
 مل عليها بسهولة.العربية أك الع

بحث محمد أركانوؿ فاركس لو أكجو تشابو   
كاختلاؼ مع البحث الذم قاـ بو الدؤلف. تكمن أكجو التشابو 
بُ دخوؿ البحث الديداني كالبحث بُ استرداـ طريقة 
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Scramble حيث أف موضوع ىذه الدراسة ىو مدرس اللغة .
بُ  Scrambleالعربية لأف الدعلم ىو الذم يستردـ أسلوب 

، فإف ىدؼ ىذا ربية بُ الددرسة. كبُ الوقت نفسوالدواد الع
البحث ىو الطلاب لأف الطلاب ىم الدمثلتُ الذين يتعلموف 

. إف تقنية برليل البيانات التي Scrambleاللغة العربية بطريقة 
كصفي نوعي ككلالعا  يستردمها الباحث ىي تقنية برليل

، كأسلوب بلةطرؽ، بدا بُ ذلك أسلوب الدقا 3يستردـ 
 الدلاحظة كالتوثيق بُ ىذه الدراسة.

الاختلاؼ مع البحث الذم أجراه الدؤلف ىو   
، أم دراسة نوؿ فاركس استردـ منهجنا ظاىريًن أف بحث محمد أركا

الدعرفة التي تأبٌ من الإدراؾ أك الطريقة التي نفهم بها الشيء 
الشرص الواعية. بالإضافة إلذ كالحدث الذم يصبح بذربة 

، فإف الفينومينولوجيا ىي فكرة عن الكيفية التي لغب أف ذلك
ينظر بها الباحثوف إلذ الواقع الاجتماعي أك الحقائق الاجتماعية 
أك الظواىر الاجتماعية التي تصبح مشكلات بحثية. لؽكن 
ملاحظة الاختلاؼ أيضنا من الجهود التي بذلذا محمد أركانوؿ 

دة كلكن على مزيج من عدة فاركس التي لد تركز على مهارة كاح
البحث كالدواقع مهارات عربية. كما توجد فركؽ بتُ موضوع 

 بُ، حيث يقوـ الباحث بفحص طلاب التي بست دراستها
 ل، يستردـ الكاتب كسائ. كبُ الوقت نفسوالددرسة الدتوسطة

كأحد الجهود الدرتارة للتًكيز أكثر على   ةصور بطاقات الد
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 الددرسة الدتوسطة بُكثر على طلاب مهارات الكتابة كالتًكيز أ
 .الإسلامية

، طالب بُ جامعة السلطاف سياريف ، أطركحة2199نوركيدار،  .3
، بُ أطركحتو بعنواف "تطبيق قاسم الإسلامية، ريًك بيكانبارك

لتحستُ القدرة على القراءة  Scrambleاستًاتيجيات التعلم 
تًبية الدينية للقرآف الكرنً الحركؼ القصتَة الدرتارة بُ مواد ال
تانداف  198الإسلامية للفئة الخامسة بُ الددرسة الإبتدائية 

النتائج التي بً الحصوؿ عليها  65سارم، تافونغ ىيلتَ، كامبار".
من ىذه الدراسة ىي أف الأنشطة الطلابية أصبحت أكثر 
نشاطنا لشا يعتٍ أف الطلاب لؽيلوف إلذ أف يكونوا إلغابيتُ بُ 

، سيزداد مستول م التي قدمها الدعلم. كبالتالرعلمتابعة عملية الت
قبوؿ الطلاب كبالتالر لؽكن أف لػسن القدرة على قراءة القرآف. 
بُ حتُ أف نتائج الحساب من الدلاحظات قبل تطبيق القدرة 

: بفئة 39.9نسبة على قراءة القرآف حصل على متوسط 
ة الأكلذ منرفضة للغاية. بٍ بناء على نتائج الدلاحظات بُ الدكر 
: 61.3كالتي أظهرت أف مستول القدرة على قراءة القرآف بلغ 

بُ الفئة العالية. بينما بُ الحلقة الثانية كانت ىناؾ زيًدة بُ 
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: بفئة عالية 78.3، كاف العدد الطلاب على قراءة القرآفقدرة 
ا.  جدن
ىناؾ أكجو تشابو بُ ىذه الدراسة مع البحث   

لتشابو ىي أف كلالعا يشتَ إلذ الذم قاـ بو الباحث. أكجو ا
البحث الديداني كلعا نفس الشيء بُ تطبيق طريقة التعلم 

Scramble. 
، فإف الأطركحة التي بحثت بالنسبة للاختلاؼ  

كوف ، كالذم يتار تشتَ إلذ البحث النوعي كالكميعنها نوركيد
، كخطط الدركس. من: القدرة على قراءة القرآف، كأنشطة التعلم

دراسة تتكوف أيضنا من دكرتتُ. يتم تنفيذ كل دكرة بُ بُ ىذه ال
اجتماعتُ. يهدؼ ىذا إلذ بسكتُ الطلاب كالدعلمتُ من 
التكيف مع استًاتيجيات التعلم الددركسة. بحيث لؽكن استرداـ 
نتائج البحث الإجرائي بُ الفصل الدراسي بُ عملية التدريس 

لدراسة ىي كالتعلم التالية. تقنيات جمع البيانات بُ ىذه ا
بيانات حوؿ: الدلاحظة كاختبار القدرة على الاختبار كالدقابلة. 

على قراءة القرآف.  تركز أبحاث نوركيدار بشكل أكبر على القدرة
ع التي بست ، فإف موضوع البحث كالدواقليس ذلك فحسب
، حيث يركز نوركيدار على طلاب الددارسة دراستها لستلفة أيضنا

 الدؤلف بُ ىذه الدراسة إلذ البحث الابتدائية. بينما يشتَ
النوعي فقط. يستردـ الدؤلف الدقابلات كالدراقبة كطرؽ التوثيق 

، اختار الدؤلف أيضنا ات جمع البيانات. بُ ىذه الدراسةبُ تقني
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استرداـ الوسائط مع بطاقات الصور لتحستُ مهارات الكتابة 
 .ميةالإسلابُ بحثو كركز أكثر على طلاب الددرسة الدتواسطة 

د من الدراسات السابقة ذات مع كجود العدي  
، تهدؼ إلذ برديد موقف البحث الذم سيتم تنفيذه من الصلة

من عدة  البحث السابق. كما أنو يتجنب تكرار البحث.
 ، لا توجد أكجو تشابو مع البحثمناقشات بُ دراسات سابقة

ق تطبي ، فإف البحث بعنواف "الذم قاـ بو الباحثوف. كبالتالر
 (Scramble)الدصورة "  استرداـ لعبة "جمع الكلمات ببطاقة

لتًقية مهارة الكتابة بُ الفصل الثامن بالددرسة الدتوسطة 
 .الإسلامية دار السلاـ جتاؾ كدكغ دماؾ

 
 تصوير التفكير . ز

التعلم عملية تتضمن شيئتُ: الدعلم الذم يعلم طلابو الدعرفة   
 كجهود الطلاب لتعلم الدعرفة.

، أحدىا كجود شاط التعلم، ىناؾ العديد من الدشاكلبُ ن  
، بٍ ما لػدث بعد ذلك ىو أف الدعلم تعلم "الثابت" عند تطبيق الطريقةال

الذم يقوـ بالتدريس باسترداـ طريقة معينة يصبح "لربرنا" على أف يكوف 
، فإف الاربذاؿ كالإبداع كالعفوية بُ ملزمة بهذه الطريقة. كنتيجة لذلك

، تتمتع الددرسة بكامل م اللغة لا تظهر كلا تتطور. لذلكعملية تعل
الحقوؽ بُ التوجيو كالإشراؼ على عملية التعلم برت رعاية مؤسسة 

ونوا ، يتعتُ على الدعلمتُ أف يك. لذلك مع تطوير الدوارد البشريةلزتلة
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ماىرين بُ فهم أىداؼ التعلم، كإتقاف أساليب كتقنيات التدريس، كإتقاف 
، كالقدرة على كسائط التعلم بفعاليةالقدرة على استرداـ ، ك الدوضوع

إدارة تنوع الطلاب الفرديتُ بُ الفصل الدراسي كتقييم نتائج التعلم 
 بشكل جيد.

، من الدتوقع أف يكوف الدعلموف قادرين مع ىذه الدشاكل  
على توليد دافع تعلم الطلاب من أجل برقيق النتائج الدتوقعة كأف يكونوا 

كما سيتم تنفيذه   اعنا بُ التدريس باسترداـ الطريقة الصحيحة.أكثر إبد
تطبيق استرداـ لعبة "جمع الكلمات  ، كبالتحديد "بُ ىذه الدراسة

لتًقية مهارة الكتابة بُ الفصل الثامن  (Scramble)الدصورة "  ببطاقة
". من بالددرسة الدتوسطة الإسلامية دار السلاـ جتاؾ كدكغ دماؾ 

يقة التعلم نفسها عامل مهم يسود للغاية بُ برقيق الدعركؼ أف طر 
، ستعمل الدواد ة. باسترداـ طريقة فعالة كمناسبةالأىداؼ التعليمي

التعليمية الدقدمة بسلاسة كلؽكن للطلاب أف يكونوا أكثر استقلالية 
 كلؽكنهم لعب دكر نشط بُ عملية التعلم بُ الفصل الدراسي.

ث حوؿ طريقة التعلم ىذه لذلك يهتم الباحثوف بإجراء بح  
الأىداؼ الدرجوة. من حتى يتمكنوا من تقدنً الحلوؿ بحيث لؽكن برقيق 

 ، لؽكن رسم إطار التفكتَ:الوصف أعلاه
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 الإطار التخطيطي 2.1الشكل 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 نشاطات التعلم

 Scrambleطريقة 
 

 صورةقة الموسائل التعليمية بطا
 

 مهارة الكتابةتحسين تعلم 
 


