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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 استيراتيجيات التعليم .أ 
‌. تعريف استيراجيات التعليم2

‌التي‌ ‌الداعمة ‌اتٞوانب ‌إلى ‌يلتفت ‌لم ‌إذا ‌مثاليا ‌التعليم ‌يكوف لن
‌ىو‌تؤدم‌إلى‌ ‌ت٧اح‌التعليم ‌اتٞوانب‌التي‌تدعم ‌أحد النجاح‌في‌التعليم.

‌إلى‌الأىداؼ‌بدلا‌ ‌فهي‌تستند ‌الإستتَاجيات‌شيئ‌مهم، الإستتَاتيجية.
‌تريد‌التغيتَ‌للؤفضل‌في‌تغيتَ‌السلوؾ‌أك‌ من‌تعليم‌أف‌التعليم‌ىو‌عملية
اتٟصوؿ‌على‌درجات‌أك‌نتائج‌جيدة.‌كمن‌بينها:‌أكلا،‌حتى‌يتمكن‌ات١رء‌

تعليم‌اللغة‌من‌اتٞداؿ‌أك‌التعبتَ‌عن‌رأيو‌كفقا‌للمواد‌التي‌يعلمها.‌ثانيا‌‌في
‌بالأماف‌ ‌شعورا ‌كيوفر ‌الثقة(، (‌ ‌الثقة ‌من ‌كنوعا ‌بالاستقرار، ‌شعورا يوفر

‌إلى‌‌18للطلبب‌كات١علمتُ. بعد‌ذلك،‌سيدرؾ‌ات١علموف‌أنهم‌يعملوف‌جنبا
جنب‌مع‌أشخاص‌آخرين‌في‌نفس‌العالم،‌أم‌عالم‌التعليم‌الذم‌ىو‌في‌

 ىذه‌اتٟالة‌العربية.

‌في‌ ‌كفعل ‌اسم ‌من ‌يأتي ‌استًاتيجيات(، (‌ ‌استًاتيجيات مصطلح
‌عسكرية(‌ ‌عن‌مزيج‌من‌ستًاتوس) ‌عبارة ‌فنف‌استتَاجية ‌كنسم، اليونانية.

‌)‌للقيادة(.‌كنستًاتيجية‌فعل‌تعتٍ‌التخطيط‌مع‌ات١اضي‌

                                                           
18 Abdurrahman, Bahasa Arab dan Strategi Pembelajarannya, ( Aura: Bandar Lampung), hal.  

89-90 
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)‌لتخطيط‌الإجرات(.‌)تفهم‌الاستًاتيجية‌على‌أنها‌خطة‌أك‌إرداة‌
‌تسبق‌الأنشطة

 19ك‌تتحكم‌فيها.(‌‌

إستًاتيجية‌ىي‌ت٤طط‌ات١رجعية‌في‌اتٗاذ‌الإجراائت‌اللبزمة‌لتحقيق‌
طيط‌العاـ‌الأىداؼ‌ات١رجوة.‌إذا‌تعلق‌با‌التعليم‌معتٌ‌الإستتَاتيجية‌ىي‌تٗ

‌التعليم ‌21لنىيل‌الأىداؼ‌ات١خطوط‌العملية‌بتُ‌الطلبب‌كات١علم‌في‌عملية
كقيل‌ايضا‌‌.كقاؿ‌راعكوتي‌في‌كتابو‌اف‌الاستًاتيجية‌ىي‌الاة‌لنيل‌النتيجة

‌ة ‌التعليمية ‌العقيبة ‌لنيل ‌ات١علّم ‌ت٤اكلة ‌ىي ‌الإستًاتيجية من‌‌في‌كتاب‌الا
‌كالناشطة. ‌الفالية ‌اف‌نأك‌ ‌21حيث ‌ات١عاني ‌تلك ‌ات١ختصر ‌الباحث خذ

‌ ‌ىي ‌النتيجة‌الاستًاتيجية ‌لنيل ‌كالنظامي ‌باالتفصيل ‌تصنع ‌التي العملية
‌ات١قصودة.

كتٓصوص‌استتَاجية‌عبد‌الرازؽ‌‌في‌كتاب‌اسيب‌ىتَماكاف،‌قاؿ‌‌
إف‌الاستتَاتيجية‌ىي‌مستول‌شامل‌من‌تٗطيط‌البرامج‌يرتبط‌ارتباط‌كثيقا‌

‌إج ‌ات١وضوع ‌تقدنً ‌التعليمتٓطوات ‌مع ‌يتعارض ‌لا ‌تعتبر‌22رائيا، .
‌الإستًاتيجيات‌شيئا‌إجرائيا‌أك‌طريقة‌منظمة‌أك‌طريقة‌للقياـ‌بالتعليم.

                                                           
19 Abdul Majid, Strategi Pembelajaran,(Bandung:PT Remaja Rosda Karya 

2013),hal.3. 

 
ص  ٕٗٔٓجىكجاكرتا: أسىجا بروسىدو،     Strategi dan Model Pembelajaran عالمىن        20  
ٕٓص 21 S trategi Pembelajaran Konsep Dasar, Metode, dan Aplikasi dalam Proses Belajar 

Mengajar سىوجا    
22 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT. Remaja 

Rosdakarya, 2011), hal. 168 
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‌الصنفتُ‌الاكؿ‌ىي‌ ‌التي‌تتًكب‌الى‌الصنفتُ. ‌ىي‌العملية التعليم
التعلم‌الذم‌يتوجو‌الى‌ما‌يفعل‌الطلبب.‌كالصنف‌الثاني‌ىي‌التجاه‌التعليم‌

‌يفعل‌ات١علم‌في‌ اعطاء‌ات١وضوع.‌ففيها‌معتٌ‌استتَاتيجية‌تعليم‌ىي‌الى‌ما
‌ٖٕالتصميم‌يشتمل‌على‌سلسلة‌العملية‌التي‌يخطط‌لنيل‌أىداؼ‌التعليمية.

  نطاق استراتيجيات التعليم. 0
كالشيء‌نفسو‌يقاؿ‌أيضا‌من‌قبل‌نانا‌سودجانا‌أف‌عملية‌التفاعل‌

ات١علمتُ.‌التعليمي‌ستعمل‌بشكل‌جيد‌إذا‌كاف‌ات١تعلموف‌أكثر‌نشاط‌من‌
‌تطوير‌ ‌يدكنها ‌استًاتيجيات ‌ىي ‌اتٞيدة ‌التعليم ‌استًاتيجية ‌فنف لذلك،

‌تعليم‌الطلبب. ‌النحو‌ىي‌على‌‌24أنشطة ‌التعليم ‌في‌ ات١كونات‌ات١شاركة
‌التالي:
.‌ات١ناىج‌التعليمية،‌في‌استخداـ‌استًاتيجيات‌تٖتاج‌إلى‌إيلبء‌الاىتماـ‌1

‌معرك‌ ‌كىو ‌الدراسية، ‌ات١ناىج ‌جوانب‌من ‌ات١سار‌لعدة ؼ‌ات١نهج‌ىو
‌استًاتيجيات‌لتحقيق‌ ‌كمرجع‌في‌استخداـ الذم‌يجب‌أف‌تستخدـ

‌الأىداؼ‌التي‌تم‌تٖديدىا.
‌التعليم،‌كتٚيع‌اتٞوانب‌التي‌تشمل‌سلسلة‌كاملة‌من‌التعليم‌2 .‌عملية

‌بها‌ات١ؤسسات‌التعليمية‌ إما‌في‌شكل‌إجراءات،‌أك‌ات١واقف‌التي‌تقوـ
‌عند‌التعليم‌ك‌التعلم‌يحدث.

‌.‌ات١تعلموف)اطلبب(‌الذين‌يصبحوف‌كائنات‌في‌أنشطة‌التعليم.3
‌.‌ات١علم‌)ات١علم(‌الذم‌ىو‌موضوع‌أنشطة‌التعليم.4

                                                           
ٙ( ص.   ٕٙٔٓ) باودوع ريماجا روسدكريا    Pembelajaran  23عبد المجيد  

24 Nana Sudjana, Dasar-dasar proses Belajar Mengajar. Sinar Baru Algensindo: Bandung, 

hal. 76 
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‌التعليم‌التي‌تٕرم‌5 ‌في‌أنشطة ‌تستخدـ ‌تعليمية ‌ات١واد،‌ىو‌مواد .
‌ات١واد،‌ىي‌مواد‌تعليمية‌تستخدـ‌في‌‌أنشطة‌التعليم‌التي‌تٕرم.

6‌ ‌التعليم ‌كأىداؼ ‌أساسيات ‌إف ‌كالأساسية‌. ‌الأساسية ‌ات١صادر ىي
‌تٞميع‌أنشطة‌التعليم.

‌أثناء‌7 ‌كالتي‌ىي‌أدكات‌تستخدـ ،‌ ‌أدكات‌التعليم‌)كسائل‌الإعلبـ( .
‌عملية‌التعليم.

.‌مكاف‌التعليم‌أك‌البييعة،‌ك‌ىي‌الظركؼ‌التي‌تؤثر‌على‌كل‌8
‌تنفيذ‌كنتيجة‌لأنشطة‌التعليم‌النطاؽ‌في‌كل‌تعليم‌ىو:

 مرحلة‌التخطيط .1
يط‌ىو‌الأنشطة‌التي‌تتم‌قبل‌القياـ‌بالأنشطة.‌ككفقا‌التخط

‌التخطيط‌ىذه‌ ‌مرحلة ‌الأكلى‌في ‌ات٠طوة ‌فنف لركبرت‌غلبسار،
ىي‌تٖديد‌أىداؼ‌التعليم‌ات١وثوؽ‌بو‌الذم‌يتحقق‌في‌ساعات‌

‌ات١تعلمتُ‌التي‌تشمل‌ الدرس‌ات١عتٍ ‌حالة ‌يعرؼ‌ات١علم ‌ثانيا، .
‌ ‌للتعليم. ‌استعدادىم ‌ككذلك ‌العامة ‌تٖديد‌الظركؼ ثالثا،

خطوات‌أك‌إجراءات‌التعليم،‌كالرابع‌ىو‌تٖديد‌طريقة‌كأسلوب‌
‌التقييم.

 مواد‌تعليمية‌ .2
‌تعطى‌ ‌مسألة ‌التي‌ىي ‌ات١واد ‌عليو ‌يطلق ‌أف ‌أيضا كيدكن

‌للطلبب‌أثناء‌عملية‌التعليم‌.
 استًاتيجيات‌التعليم‌‌ .3
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‌أىداؼ‌ ‌لتحقيق ‌للؤنشطة ‌دقيق ‌ىي‌تصميم الاستًاتيجية
‌راءات‌ات١علم‌في‌تنفيذ‌خطط‌التعليم.‌‌ت٤ددة‌في‌شكل‌إج

 تعليم‌كسائل‌الإعلبـ‌‌ .4
‌الوسائل‌ ‌أك ‌الأدكات ‌أيضا ‌الإعلبـ ‌كسائل كتسمى
ات١ستخدمة‌في‌عملية‌التعليم‌أك‌إنشاء‌أنسب‌أداة‌لتقييم‌مرافق‌
‌الوسائل‌ ‌الأدكات‌أك ‌أيضا ‌كتسمى‌كسائل‌الإعلبـ ‌ ات١تعلمتُ.

أنسب‌أداة‌لتقييم‌مرافق‌ات١ستخدمة‌في‌عملية‌التعليم‌‌أك‌إنشاء‌
‌ات١تعلمتُ.

 تقييم .5
التقييم‌ىو‌تقييم‌يقدـ‌أساسا‌تقييما‌كفقا‌للمعايتَ‌التي‌تم‌
‌ىذه‌ ‌في ‌التعليم ‌أىداؼ ‌تٖقيق ‌معرفة ‌ىي ‌كظيفتها تٖديدىا.

‌اتٟالة‌ىو‌النحو.

‌تعليمأنواع استراتيجيات . 1
‌يلي‌ ‌كما ‌التدريس" ‌يف ‌حديثة ‌"استَتاتيجيات ‌كتاب ‌يف اما

‌كمزاياىا‌‌25اآلتية. ‌ككظائفها ‌خصائصها ‌بالتأكيد ‌ت٢ا ‌استًاتيجية كل
كعيوبها.‌لذا‌من‌ات١هم‌جدا‌معرفة‌الاستًاتيجيات‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌كفي‌

‌ما‌يلي‌استًاتيجية‌استًاتيجية‌تعليم‌اللغة‌العربية:
‌
‌

                                                           
 ٕٙٓٓ التًبيت، كليت غزة – اإلسالميت اجلامعت( التدريس، يف حديثت استتَاتيجياث ،ؿالدكتىرة فتحيت صبحي سامل اللى 25

ص(  
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‌أ.‌استًاتيجية‌قواعد‌اللغة‌كالتًتٚة‌
‌ ‌الاستًاتيجية ‌الاستًاتيجية ‌ىذه ‌)الشريعة‌كتشمل الكلبسيكية

القاضيمة(،‌أك‌تسمى‌الاستًاتيجية‌التقليدية‌)الطريقة‌التكليدية(.‌ىذه‌
‌التًتٚة.‌ ‌استًاتيجيتتُ‌ت٨ويتتُ‌كاستًاتيجية ‌من ‌مزيج ‌ىي الاستًاتيجية
‌فهم‌ ‌كيف‌يدكن ‌الذم‌ىو ‌اللغة ‌تٖليل‌منطق ‌ىو ‌التعليم ات٢دؼ‌من

‌قوا ‌كإتقاف ‌كالقواعد ،‌ ‌ات١تحدثتُ ‌منطق ‌مع ‌التًتٚة‌اللغة ‌في ‌اللغة عد
كات١مارسة.‌كما‌يهدؼ‌إلى‌جعل‌ات١تعلمتُ‌قادرين‌على‌إتقاف‌ترتٚة‌لغة‌

‌26ات١تعلم‌إلى‌اللغة‌ات١ستهدفة‌مع‌اتٟفاظ‌على‌قواعد‌اللغة.

‌كات١فردات‌ ‌على‌ت٣اؿ‌قواعد‌اللغة ‌أيضا ‌الاستًاتيجية كتركز‌ىذه
‌كخصائص‌ ‌كإشكاليات‌اتٟياة. ‌في‌شكل‌حوار كيعرض‌كظائف‌اللغة

‌ذه‌الاستًاتيجيات‌ىي:ى
‌قواعد‌اللغة‌التي‌تعليم‌ىي‌قواعد‌اللغة‌الرتٝية،‌‌‌أ.

‌ب.‌تعتمد‌ات١فردات‌على‌القراءة‌التي‌تم‌توفتَىا،
ج.‌مواد‌تعليمية‌في‌شكل‌قواعد‌ت٨وية،‌كترتٚة‌الكلمات‌دكف‌سياؽ‌
‌ىذه‌ ‌النصوص. ‌تفستَ ‌ثم ‌القصتَة، ‌النصوص ‌كترتٚة الكلبـ،

للغاكية‌بشأف‌مهارات‌القراءة‌كالكتابة‌كالتًتٚة‌الاستًاتيجية‌قلقة‌
‌كلكنها‌تتجاىل‌مهارات‌التحدث.

‌
‌
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‌ب.‌الاستًاتيجية‌ات١باشرة‌
تفتًض‌ىذه‌الاستًاتيجية‌أف‌عملية‌تعليم‌اللغة‌ثانية‌أك‌أجنبية‌
ىي‌نفس‌عملية‌تعليم‌اللغة‌الأـ،‌أم‌باستخداـ‌اللغة‌بشكل‌مباشرة‌

‌كمن‌خلبؿ‌الاست ‌مع‌ات١اكياج‌كمكثف‌في‌التواصل، ماع‌كالتحدث،
‌كالقراءة‌يتم‌تطويرىا‌في‌كقت‌لاحق.‌‌

‌على‌استخداـ‌ ‌خصائص‌تشمل‌الاعتماد ‌الاستًاتيجية كت٢ذه
‌باللغة‌ ‌التواصل ‌من ‌الطلبب ‌يتمكن ‌حتى ‌شفويا ‌ات١ستهدفة اللغة
‌ات١فردات‌ ‌يسرد ‌الذم ‌ات١درسي ‌الكتاب ‌كموضوع ات١ستهدفة،

‌ ‌اللغة ‌كقواعد ‌اتٞمل، ‌في ‌استقرائي،‌كاستخدامها ‌بشكل ‌تعليم التي
كات١علمتُ‌كات١تعلمتُ‌على‌قدـ‌ات١ساكاة،‌كيتم‌التأكيد‌على‌دقة‌النطق‌
كالقواعد‌النحوية،‌كتستخدـ‌اللغات‌ات١ستهدفة‌كلغة‌ت٘هيدية‌تْتة‌في‌

‌حتُ‌يتم‌تٕاىل‌اللغات‌الأـ.

‌إلى‌ ‌الطلبب‌الذين‌لا‌يحتاجوف ‌ميزة ‌لديها ‌الاستًاتيجية ىذه
‌ات١كتوب ‌اللغة ‌مع‌حفظ ‌مباشرة ‌يرتبط ‌التعليم ‌لأف ‌اللفظية ‌كليس ة،

‌اللغة‌ ‌ت١مارسة ‌الفرص ‌من ‌العديد ‌على ‌اتٟصوؿ ‌كالطلبب الواقع،
‌كات١تعلمتُ‌يدكن‌ت٦ارسة‌اللغة‌كفقا‌لوظيفة‌اللغة‌كأداة‌لللئتصاؿ.

‌ج.‌استًاتيجية‌القراءة‌
‌متعدد‌ ‌ليس ‌أجنبية ‌لغة ‌تعليم ‌أف ‌الاستًاتيجية ‌ىذه تفتًض

‌مها ‌كأف ‌حيث‌الأغراض، ‌من ‌كاقعية ‌ات٢دؼ‌الأكثر ‌ىي ‌القراءة رات
‌إلى‌ ‌الاستًاتيجية ‌ىذه ‌تهدؼ ‌الأجنبية. ‌اللغات ‌متعلمي احتياجات
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مهارات‌القراءة‌،‌أم‌أف‌الطلبب‌قادركف‌على‌فهم‌النصوص‌العلمية‌
‌رئيسي‌مع‌ ‌ات١وضوع‌كتاب‌قراءة ‌يدكن‌أف‌يكوف ،‌ لأغراض‌دراستهم

‌ ‌كالأسئلة ‌ات١فردات ‌قوائم ‌من ‌قراءةأسئ‌-ملحق ‌الداعم‌‌لة المحتول
‌للتوسع ‌ات١مار‌للقراءات ‌ككتب ‌كالمحادثات، ‌كات١ؤلفتُ ‌ات١وجهة ‌كفي‌سة ،

،‌كيتم‌ا‌الأسبقية‌على‌القراءة‌بصوت‌عاؿىذه‌اتٟالة‌القراءة‌الصامتة‌ت٢
‌ىذه‌ ‌ميزة ‌كتتمثل ‌كليس‌مطولة. ‌ضركرية ‌أنها ‌على ‌اللغة ‌قواعد شرح

دائما‌تْيث‌تزداد‌مفردات‌‌الاستًاتيجية‌في‌تٖفيز‌الطلبب‌على‌القراءة
‌كمعرفة‌لغة‌ات١تعلم.

‌د.‌استًاتيجية‌الأكراؿ‌الشفوم‌)استتَاتيجية‌السمعية‌كشفوية(
‌في‌ ‌ ‌ات١باشرة ‌باستًاتيجية ‌صلة ‌ت٢ا ‌كالشفوية ‌السمية استًاتيجية
‌كما‌ ‌اللغة ‌طبيعة ‌على ‌الاستًاتيجية ‌ىذه ‌كتشدد ‌العربية، ‌اللغة تعليم

‌ية‌ت٣سدة‌في‌أنشطة‌التحدث.ينبغي‌أف‌تكوف‌في‌شكل‌رموز‌صوت

‌ت.استًاتيجية‌التواصل‌)استتَتتيجية‌التواصل(
‌ات١علم‌للئجراء‌ ‌أداء ‌لكيفية ‌التواصل‌ىي‌استتَاتيجية استًاتيجية
‌انتقادا‌ ‌الاستًاتيجية ‌ىذه ‌ت٘ثل ‌كما ‌العربية. ‌باللغة ‌التعليم كتنفيذ
‌كتؤكد ‌كشفوية. ‌السمية ‌كاستًاتيجية ‌كالتًتٚة ‌القواسم ‌لاستًاتيجية
‌التي‌ ‌المجتمع ‌كحالة ‌اللغة ‌لوظيفة ‌تعليمتيها ‌التواصلية الاستًاتيجية
‌ىذه‌ ‌من ‌كات٢دؼ ‌كثقافتها. ‌الأجنبية ‌اللغة ‌لتعليم ‌ككائن تستخدـ
الاستًاتيجية‌ىو‌جعل‌ات١تعلمتُ‌يتقنوف‌إتقاف‌اللغات‌الأجنبية،‌كمطالبة‌

‌ات١علم‌بأف‌يكوف‌قادرا‌كنشطا‌في‌اللغة‌العربية.
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‌قائية‌ث.‌إستًاتيجية‌انت
‌الاستًاتيجيات‌       ‌من ‌أهمية ‌أقل ‌ليست ‌انتقائية استًاتيجيات

‌الاستًاتيجية‌ ‌لأف‌ىذه ‌انتقائية ‌كيقاؿ‌أف‌تكوف‌استًاتيجية السابقة،
‌تعتبر‌ ‌التي ‌السابقة ‌الاستًاتيجيات ‌ات١كونات‌من ‌مكونات تستخدـ

‌مناسبة‌من‌قبل‌ات١علم‌ات١عتٍ‌كتطبيقها‌على‌ات١تعلمتُ.‌
التعليم‌يتم‌إعطاء‌ات١علمتُ‌سلطة‌عدـ‌التًكيز‌على‌في‌تطبيق‌

‌اعتماد‌ ‌على ‌قادرة ‌تكوف ‌أف ‌ات١توقع ‌كلكن‌من استًاتيجيات‌معينة،
مزايا‌تٚيع‌استًاتيجيات‌التعليم‌العربية‌الناشئة‌كتٕنب‌نقاط‌الضعف‌

‌المحتملة‌في‌استًاتيجيات‌التعلم‌تْيث‌لا‌يكوف‌ىناؾ‌تكرار.

 نحو تعليم ال .ب 
 فهم النحو. 2

‌ىو‌ت٨ ‌لأرزم ‌كفقا ‌حتُ ‌في ‌كاتٞهة. ‌الطريق ‌يعتٍ ‌اللغة ‌في و
‌ك)الطريق(. ‌يقتصر‌‌)الوجهة( ‌الكلبسيكية ‌تْسب‌علماء ‌النحو ‌أف إلا

‌الأختَ‌من‌ ‌السطر ‌كىي‌تٖديد ‌التي‌تناقش‌أنارب‌كبينا، ‌ات١شاكل على
‌‌التالي:‌7ٕالكلمة‌كفقا‌ت١وقفها‌كاتٞملة‌المحددة‌على‌النحو

النحو‌قواعد‌يعرؼ‌بها‌احواؿ‌الكلمات‌العربية‌إعرابا.‌علم‌النحو‌
‌أك‌ ‌لقواعد ‌كفقا ‌اتٞمل ‌يدرس‌حالة ‌الذم ‌العربي ‌الكلبـ ‌من ‌جزء ىو
‌تٚلة‌ ‌كلمات‌تْيث‌يشكل ‌عدة ‌من ‌نعرؼ‌يتكوف ‌كلبـ ‌اللغة. قواعد

                                                           
27 M.sholihudin Shofwan مقاصد الىحىيت pengantar Memahami Alfiyah Ibnu Malik Juz Awal ( 

Jombang : Daruul Hikimah ٕٕٓٓ)hlm ٗ  



25 
 

مثالية‌تْيث‌ينقل‌معتٌ.‌ىذا‌ما‌قالو‌الشيخ‌الصنهجي‌رحيمو‌الله‌تعالى‌
‌الآجركمية:في‌كتاب‌متن‌

‌اسم،‌ ‌ثلبثة ‌كأقسامو ‌لوضع ‌با ‌ات١فيد ‌ات١ركب ‌اللفظ ‌ىو الكلبـ
‌يعرؼ‌كفعل، ‌لإسم ‌فا ‌ت١عتٌ. ‌جاء ‌كدخوؿ‌‌كحرؼ، بات٠فض‌كالتنوين

‌كالباء‌ ‌كفي ‌كعلى ‌كعن ‌كإلى ‌من ‌كىي ‌ات٠فض ‌كحركؼ ‌كاللبـ الألف
كالكاؼ‌كاللبـ.‌ك‌حركؼ‌القسم‌كىي‌الواك‌كالباء‌كالتاء.‌كالفعل‌يعرؼ‌

‌كالس ‌معو‌بقد ‌يصلح ‌لا ‌كاتٟرؼ‌ما ‌التأنيث‌الساكنة. تُ‌كسوؼ‌كتاء
‌دليل‌الإسم‌كلا‌دليل‌الفعل.

من‌ت٤رر‌اتٞملة‌ات١ذكورة‌أعلبه‌يتضح‌أف‌علم‌النحو‌ىو‌القواعد‌
التي‌يناقش‌بها‌قواعد‌اتٞمل‌في‌شكل‌‌اسم‌كالفعل،‌كاتٟركؼ‌كات١شتقات‌

و‌في‌عملو‌يحافظ‌لا‌يزاؿ‌علم‌النحفقا‌للقواعد‌العربية.‌ككظيفة‌كل‌تٚلة‌ك‌
على‌الإعراب‌،‌لأف‌الإعراب‌اتٞزء‌لا‌يتجزأ‌من‌تشكيل‌اتٞمل‌العربية‌،‌
‌مثالية.‌في‌كتاب‌ملبخص‌ ‌العربية حيث‌بدكف‌إعراب‌لن‌تكوف‌اتٞملة
‌كظائف‌ ‌التعرؼ‌على ‌مدركس‌يهدؼ‌إلى ‌علم ‌ىو ‌النحو ‌اللغة، قوائد

‌لل ‌النهائية ‌ ‌القانوف ‌معرفة ‌ك ‌ك‌الكلمات‌التي‌تدخل‌في‌اتٞمل، كلمة،
معرفة‌كيفية‌الإعراب.‌يسمى‌علم‌النحو‌في‌الدراسات‌اللغوية‌باسم‌بناء‌

‌"‌28اتٞملة. ‌ك ‌"الشمس" ‌اليونانية ‌من ‌يأتي ‌اتٞملة ".‌tatteinبناء
‌الاصتناقي‌أم‌تٕميع‌ ‌اتٞملة ‌بناء ‌كتاتتُ‌يعتٍ‌تزكير. الشمس‌تعتٍ‌مع
ء‌الكلمات‌في‌ت٣موعات‌من‌الكلمات‌أك‌اتٞمل.‌من‌ناحية‌أخرل،‌بنا

                                                           
28  Hamid Hasan Lubis, Glosarium Bahasa dan Sastra, (Bandung: Angkasa), hal.130 
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‌الامتصاص‌ات٢ولندية‌ ‌الكلمة ‌اتٞملة ‌يأتي‌من‌بناء ‌نفسها ‌الكلمة اتٞملة
‌التي‌‌syntax.29 كبناء‌اتٞملة‌الإت٧ليزية.يعتٍ‌ ‌يتعلق‌بناء‌اتٞملة كفيما

‌ىي‌جزء‌من‌الدراسة‌اللغوية‌ات٠براء‌تعريفو‌على‌النحو‌التالي:‌‌

‌يتضمن‌‌ ‌ت٨وم ‌فرعي ‌نظاـ ‌ىو ‌اتٞملة ‌بناء ‌كريدلكسانا، قاؿ
‌فضلبكلمات‌ ‌الكلمات، ‌من ‌تلك‌‌ككحدات‌أكبر ‌العلبقات‌بتُ عن

كفقا‌لشاير،‌بناء‌اتٞملة‌ىو‌نظاـ‌فرعي‌من‌اللغة‌التي‌تتحدث‌الوحدات.‌
عن‌ترتيب‌كترتيب‌الكلمات‌إلى‌كحدات‌أكبر‌تسمى‌كحدات‌التًكيب،‌

‌فهي‌الكلمات‌كالعبارات‌كالبنود‌كاتٞمل‌كات٠طابات.

‌ ‌في ‌اتٞملة ‌بناء ‌شكك ‌لأتٛد، ‌الكلمات‌ككفقا ‌بتُ العلبقة
من‌بعض‌آراء‌ىؤلاء‌‌31كالوحدات‌الأكبر‌التي‌تشكل‌بناء‌يسمى‌اتٞملة.

ات٠براء‌يدكن‌استنتاج‌أف‌بناء‌اتٞملة‌ىو‌دراسة‌لغوية‌تناقش‌كحدة‌اتٞمل‌
‌‌التي‌تتكوف‌من‌اتٞمل‌الفرعية‌التي‌يتم‌ترتيبها‌بشكل‌منهجي.

اخل‌اتٞملة‌النحو‌‌قواعد‌يعرؼ‌بها‌كظيفة‌كل‌كلمة‌د‌قاؿ‌نعمة:
‌لتجنب‌ ‌مسيطرة ‌أداة ‌ىو ‌ت٨و ‌اعرابها. ‌ككيفية ‌الكلمات ‌أكاخر كضبط
‌شحاتة‌ ‌حسن ‌بياف ‌خلبؿ ‌من ‌فهمها ‌يدكن ‌العربية ‌اللغة ‌في الأخطاء

‌31التالي:

                                                           
29 Mansoer Pateda, Linguistik Sebuah Pengantar, (Bandung: Angkasa), hal.97 
30 Miftahul Khairah dan Sakura Ridwan,Sintaksis Memahami Satuan Kalimat Perspektif 

Fungsi,(Jakarta: Bumi Aksara), hal .9 
31 Umi Hijriyah,Analisis Pembelajaran Mufradat dan Struktur Bahasa Arab di Madrasah 

Ibtidaiyah,(Surabaya: CV. Gemilang), hal.48 
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‌ضبط‌ ‌التي ‌كسيلة ‌لكنها ‌ك ‌لذاتها، ‌تصدؽ ‌غاية ‌القواعد ليس
الكلبـ،‌ك‌تصليح‌الأساليب،‌ك‌تقونً‌اللساف،‌كلذلك‌ينبغي‌ألا‌ندرس‌

‌م ‌القدر ‌إلا ‌الغاية.نها ‌ىذه ‌تٖقيق ‌يعتُ‌على ‌عن‌‌الذم نفس‌الشيء
‌النحو‌قاؿ‌أيضا‌عبد‌العليم‌إبراىيم:

‌كليست‌ ‌كالكتابة، ‌النطق ‌الكلبـ،كصحة ‌لضبط ‌كسيلة القواعد
‌باالقوائد‌ غاية‌مقصودة‌لذاتها،‌كقد‌أخطاء‌كثتَ‌من‌ات١علمتُ‌حتُ‌غالوا

‌كا ‌بتواصيلها ‌كالإت١اـ ‌يجمع‌شواردىا ‌على‌التلبميذ‌كاىتموا ‌كلو لإثقالبهذا
ظنا‌منهم‌أف‌في‌ذلك‌ت٘كينا‌للتلبميذ‌من‌لغتهم‌ك‌إقدار‌ت٢م‌على‌إجادة‌

‌التعبتَ‌كالبياف.

‌اتٞمل‌ ‌كأجزاء ‌اتٞمل، ‌بدراسة ‌يتعلق ‌النحو ‌علم ‌أف كما
بالتسلسل،‌كتأثتَ‌كل‌منها‌كفقا‌تٟالة‌الكلمة‌الأخرل‌في‌اتٞملة،‌كأيضا‌

 32ء‌أخرل‌من‌خلبؿ‌ربطها.عن‌جزء‌من‌علبقة‌اتٞملة‌بأجزا

 النحو  تعليم. 0
‌تعليم‌ ‌في ‌فركع‌العلم ‌أحد ‌ىو ‌النحو ‌أف ‌أكضح‌في‌البداية كما
اللغة‌العربية،‌كىو‌علم‌يناقش‌العلبقة‌بتُ‌الكلمات‌في‌ترتيب‌اتٞمل‌التي‌
‌اتٞملة.‌في‌تاريخ‌ ‌بناء ‌كيسمى‌أيضا تعطي‌معتٌ.‌في‌الدراسات‌اللغوية
‌ات١دارس‌التي‌كلدت‌نظريات‌حوؿ‌ ‌من ‌كلدت‌العديد اللغويات‌)اللغة(

اللغة،‌من‌بتُ‌أمور‌أخرل:‌نظرية‌التكلويدية،‌نظرية‌ات١وكاكينات،‌قواعد‌

                                                           
32 Chotibul Umam, Aspek-Aspek Fundamentalis Dalam Mempelajari Bahasa Arab, 

(Bandung: Al-M‟arif,1961), hal.121 
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نظرية‌الكواليب،‌كنظرية‌الطحيلية.‌النظرية‌الأكلى‌ىي‌النظرية‌الكلبسيكية‌
‌كلمة‌ ‌ثلبث ‌إلى ‌تنقسم ‌اتٞمل ‌أف ‌تفتًض ‌النظرية ‌كىذه )التكريدية(،
‌النظرية‌ تصنيف،‌كىي‌كلمة‌اسم،‌كلمة‌فعل‌،‌كلمة‌حرؼ.‌توفر‌ىذه

ة‌للمعلمتُ‌العرب‌في‌شكل‌قواعد‌أك‌قوانتُ‌تتعلق‌بنعداد‌اتٞمل‌من‌فائد
خلبؿ‌تٖديد‌أنواع‌الكلمات‌في‌اتٞملة،‌سواء‌كانت‌تشمل‌الفئة‌اسم،‌
فعل،‌أك‌اتٟركؼ.‌كيدكن‌ت٢ذه‌النظرية‌أيضا‌أف‌توفر‌فهما‌ت١تعلمي‌ىذه‌
القواعد‌كأف‌تطور‌اتٞمل‌بشكل‌مستقل‌نسبيا،‌أم‌التعليم‌الذم‌لا‌يركز‌

ط‌على‌التعليم‌عن‌القواعد‌كلكن‌يتم‌تعليمو‌كيفية‌تطبيق‌القواعد‌على‌فق
‌نطاؽ‌أكسع.

‌مباشرة‌ ‌نظرية ‌كىي ‌النحو ‌قواعد ‌بتعليم ‌ذلك ‌يرتبط ثانيا،
‌مباشرة(. ‌من‌ )موكاكينات ‌تتكوف ‌تٚلة ‌كل ‌أف ‌النظرية ‌ىذه تفتًض

‌من‌‌ .جزأين ‌أيضا ‌الأختَة ‌من‌الأجزاء ‌من‌كل‌جزء كيتكوف‌كل‌جزء
‌حلو‌كتنقسم‌اتٞملة‌إلى‌قسمتُ‌كات١.جزأين ‌التفاحة‌طعمها  ثل:‌ىذه

يعتٍ‌‌ىذه‌‌التفاحة+طعمها‌حلو‌‌كاستمرارىا.‌كفائدة‌ىذه‌النظرية‌ىي‌
‌تٚل‌ ‌كضع ‌إلى ‌تهدؼ ‌التي ‌الفرعية ‌كأقسامها ‌اتٞمل ‌تٖليل استخداـ
‌شكل‌ ‌للطلبب‌في ‌ت٘ارين ‌توفتَ ‌للمعلم ‌يدكن ‌اتٟالة ‌ىذه ‌في جديدة.

لة‌النموذجية‌)مثاؿ(‌بالعديد‌من‌الكلمات‌،‌استبداؿ‌كل‌جزء‌من‌اتٞم
‌مع‌اتٟفاظ‌على‌الشكل‌الكامل‌للجملة‌الأساسية.

ثالثا،‌نظرية‌النمط‌)قواليب(‌التي‌تٖتوم‌على‌مصطلح‌تغميم‌مع‌
‌كشكل‌‌ ‌كلمة ‌بتُ‌كظيفة ‌العلبقة ‌تغميم‌ىو ‌تغميم. ‌الرئيسي‌ىو التًكيز
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‌ ‌ت٨وية ‌كظيفة ‌ارتباط ‌أك ،‌ ‌اللغة ‌بناء ‌على ‌موزعة ‌من‌كلمة ‌فئة مع
‌تغميم‌،‌كيسمى‌موقف‌في‌ الكلمات‌التي‌ت٘لؤ‌تلك‌الوظيفة.‌في‌نظرية
‌ىي‌مواضيع‌كدالات‌ككائنات‌ ‌الفتحات‌ات١ضمنة‌ىنا إطار‌البناء‌فتحة.
‌مثل‌موضع‌ ،‌ ‌فئة‌كلمة ‌ت٢ا كتعليقات.‌تٚيع‌الوحدات‌التي‌ت٘لؤ‌الفتحة

‌ات١ملوء ‌الطبيعي ‌علم ‌اسم ‌أك ‌ضمتَ ‌اسم ‌الذم‌ت٘لؤه اسطة‌بو‌ ات١وضوع
‌اسم،‌فعل،‌صفات،‌كغتَىا.

كما‌توفر‌ىذه‌النظرية‌إرشادات‌للمعلمتُ‌في‌تطوير‌إتقاف‌قواعد‌
‌اللغة‌للمتعلمتُ‌من‌خلبؿ‌التدريب‌على‌الأنماط.

كىذا‌يتطلب‌بالتأكيد‌ت٦ارسة‌متكررة‌مع‌استبداؿ‌في‌أجزاء‌معينة.‌
‌فعل،‌ ‌موقف‌اسم، ‌تبادؿ ‌خلبؿ ‌من ‌نمطا ‌ات١علم ‌يكرر ‌أف ‌ىي ات٠دعة

‌كات١ثاؿ‌التالي:‌.بكلمات‌ت٥تلفة‌كفقا‌للمادة‌التي‌تعليم ،‌تٚلحرؼ

   هذا ولد مهير 

‌في‌كل‌‌ ‌)كلد(، ‌عن‌طريق‌تغيتَ‌الكلمة ‌اتٞملة ‌ىذه يدكن‌تكرار
‌تلميذ‌ ‌معلمو،طالب، ‌طبيب، ‌على‌ات١ثات٢ا ‌أخرل، ‌كبعبارة ‌تكرار، كلمة
رابعا،‌أم‌النظرية‌التًانفيدية‌)التهويلية(،‌كفقا‌ت٢ذه‌النظرية،‌فنف‌كل‌كلمة‌
‌)البنية‌ ‌أيضا ‌كذلك ‌العميقة( ‌ضمتٍ/داخلي)البنية ‌ترتيب ‌ت٢ا ‌تٚلة أك
‌كسائط‌ ‌إلى‌ترتيب‌صريح‌مع ‌التًتيبات‌الضمنية ‌كيدكن‌تٖويل السطية(
القواعد‌التحويلية،‌كبعضها‌بالقوة،‌بينما‌يختار‌جزئيا.‌فيما‌يتعلق‌بالتعليم‌
النحو‌،‌تقدـ‌النظرية‌التحويلية‌النقاط‌الأساسية‌النظرية‌للتمارين‌ات٢امة،‌
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ل‌الأسئلة‌إلى‌تٚل‌مثل‌كيفية‌تٖويل‌اتٞمل‌الإيجابية‌إلى‌تٚل‌سلبية،‌كتٚ
إخبارية‌كالعكس‌بالعكس،‌كتغيتَ‌عدد‌الزميا‌إلى‌عدد‌الفيلية‌أك‌العكس،‌
‌يدكن‌ ‌الطالب‌المحاضرة ‌حضر ‌اتٞملة ‌التالي، ‌ات١ثاؿ ‌كما ‌ذلك. ‌إلى كما
تٖويل‌الإيجابيات‌إلى‌تٚل‌سلبية‌مثل:‌ما‌حضر‌الطالب‌المحاضرة،‌تٚلة‌

‌يحدث ‌الطالب‌المحاضرة؟‌كىكذا ‌التحوؿ‌عملية‌‌السؤاؿ‌ىل‌حضر ىذا
بسبب‌تٖقيق‌ات٢يكل‌الداخلي‌في‌بنية‌السطح‌عن‌طريق‌ربط‌اثنتُ‌من‌

‌33خلبؿ‌نظاـ‌معتُ.

 . وظائف وأهداف التعليم النحو 1
‌القرآف‌ ‌نفهم ‌أف ‌ىو ‌النحو ‌علم ‌تعليم ‌من ‌الرئيسي ‌ات٢دؼ إف
‌ات٢دؼ‌ ‌ليس ‌النحو ‌علم ‌الإسلبـ. ‌أساس ‌يشكلبف ‌اللذين كاتٟديث

التعليم،‌كلكن‌علم‌النحو‌ىو‌أحد‌الوسائل‌بالنسبة‌لنا‌الرئيسي‌في‌عملية‌
‌من‌ ‌ألسنتنا ‌على ‌كاتٟفاظ ‌كتقونً ‌صحيح ‌بشكل ‌كالكتابة للتحدث
‌بعض‌ ‌كسلبسة. ‌ككفاءة ‌بعناية ‌التعاليم ‌في‌شرح ‌يساعد ‌كما الأخطاء،

‌النحو‌ىي: ‌أغراض‌تعليم‌العلوـ
ة،‌أ.‌اتٟفاظ‌على‌كتٕنب‌الأخطاء‌الشفوية‌كات١كتوبة‌من‌أخطاء‌اللغ

‌علماء‌ ‌سعى ‌لذلك، ‌بطلبقة. ‌اللغة ‌عادات ‌خلق ‌إلى بالإضافة
‌العرب‌كالإسلبميتُ‌في‌العصور‌القديدة‌إلى‌صياغة‌علم‌النحو.

                                                           
33 Aziz Fachrurrozi dan Erta Mahyuddin, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab,CV. Pustaka 

Cendekia Utama,Bandung, hal. 57-59   
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‌دائما،‌ ‌ات١لبحظات ‌إبداء ‌على ‌العربية ‌باللغة ‌الدارستُ ‌تعريف ب.
‌أف‌ ‌يدكن ‌التي ‌الأمور ‌من ‌كغتَىا ‌كالعادم، ‌ات١نطقي كالتفكتَ

‌م‌لقواعد‌اللغة‌العربية.تساعدىم‌على‌إجراء‌تقييم‌نقد
ج.‌مساعدة‌الطلبب‌على‌فهم‌التعبتَات‌العربية‌من‌أجل‌تسريع‌فهم‌

‌نية‌الكلبـ‌باللغة‌العربية.
‌د.‌شحذ‌التفكتَ،‌سطع‌ات١شاعر‌كتطوير‌الكنوز‌اللغوية‌للطلبب.

‌ت٣موعة‌ ‌في ‌العربية ‌القواعد ‌استخداـ ‌على ‌بالقدرة ‌ات١تعلم ‌يزكد ت.
‌ات١واقف‌اللغوية ‌من ‌لتعليم‌متنوعة ‌ات١توقعة ‌النتيجة ‌فنف ‌كلذلك، .

‌كفقا‌ ‌القواعد ‌ىذه ‌تطبيق ‌في ‌الطلبب ‌قدرة ‌ىو ‌النحو العلوـ
‌للؤساليب‌العربية‌في‌حياتهم‌اليومية.

‌للطلبب‌عند‌كتابة‌ ‌دقيقة ‌يدكن‌أف‌تعطي‌معرؼ‌قوائد‌سيطرة ث.
‌مقاؿ.

 . خطوات تعليم النحو2
كورة‌ىناؾ‌في‌الكتاب‌الذم‌كتبو‌علي‌جارنً‌كمصطفى‌أمتُ‌ات١ذ‌

‌في‌ ‌التعليم ‌للخطوات ‌بالنسبة ‌أما ‌النحو. ‌التعليم ‌بشأف ‌خطوات عدة
‌34القوائد‌النحو‌على‌‌التالي:

‌أ.‌يكتب‌ات١علم‌الأمثلة‌ات١توفرة‌بالفعل‌على‌اللوحة
‌ب.‌يطلب‌ات١علم‌من‌الطلبب‌قراءة‌ىذه‌الأمثلة.‌‌

‌ج.‌ات١علموف‌يقدموف‌امتحانات‌كت٘ارين‌سهلة‌كفقا‌لأمثلة‌في‌الكتاب‌‌

                                                           
34 Ali Jarim dan Mushtafa Amin, An-Nahwu al-Wadhih fi Qawa‟id al-Lughah al-„Arabiyah 

Juz 1, (Kairo: Dar el-Ma‟arif) 
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‌إعطاء‌ ‌بعد ‌البيضاء ‌كأكضح‌ات١علم‌بوضوح‌القواعد‌على‌السبورة د.
‌التمرين

ت.‌شرح‌أكجو‌التشابو‌أك‌الاختلبفات‌بتُ‌ات١وضوع‌اتٞديد‌كات١وضوع‌
‌الذم‌تم‌تعلمو‌مسبقا‌تْيث‌تٖدث‌المحادثة‌ات١ثالية.

 استراتيجية تعليم في النحو  .ج 
‌.‌فهم‌استًاتيجية‌تعليم‌النحو‌1

‌التعليم‌ ‌ات١علم‌في‌أنشطة ‌بها ‌يقوـ ‌التعليم‌ىي‌استتَاتيجية استًاتيجية
‌تعليم‌ ‌استًاتيجية ‌إلى‌طلببو. ‌على‌فهم‌أك‌نقل‌ات١عرفة كالتعلم‌لتكوف‌قادرة

‌بها‌ات١علم‌في‌أنشطة‌التعليم‌كالتعلم‌لتكو‌ ف‌قادرة‌على‌ىي‌استتَاتيجية‌يقوـ
‌ ‌إلى‌الطلبة. ‌من‌ فهم‌أك‌نقل‌ات١عرفة ‌العربية، النحو‌كأحد‌ات١كونات‌باللغة

ات١هم‌جدا‌أف‌تعرؼ‌كتفهم‌على‌أنها‌مطلب‌مطلق‌في‌أم‌نشاط‌تعليم‌اللغة‌
‌العربية‌لأنو‌يشتَ‌إلى‌غتَ‌صحيحة‌أك‌صحيحة‌في‌نطق‌ككتابة‌النص‌العربي.

‌عل ‌فقط ‌تركز ‌لا ‌ات١تعلمتُ ‌تعليم ‌النحو ‌النحو،‌في ‌قواعد ‌حفظ ى
‌قراءة‌ ‌في ‌كت٦ارستها ‌إنشاء ‌شكل ‌في ‌ت١مارستها ‌ات١تعلمتُ ‌توجيو ‌يتم كلكن
‌كليس‌ ‌كسائل‌اللغة ‌التي‌ىي‌أساسا ‌)الكتب‌الصفراء( الكتب‌الكلبسيكية

‌ات٢دؼ‌النهائي‌للتعليم‌اللغة‌العربية.

استخداـ‌الاستًاتيجيات‌في‌أنشطة‌التعليم‌النحو‌بالتأكيد‌خصائص‌
‌نظ ‌تتطلب‌ككجهات ‌التي ‌كالتًتٚة ‌القوائد ‌استًاتيجية ‌عن ‌فضلب ‌ت٥تلفة، ر

‌كمع‌ ‌كالشفاكية. ‌السمئية ‌أك ‌ات١باشرة ‌استًاتيجية ‌من ‌في‌التعليم ‌أكثر أنواعا
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‌النحو‌في‌حد‌ذاتها‌ثم‌التعلم‌أيضا‌استًاتيجياتها‌ ‌تم‌تعليم‌العلوـ ذلك‌،‌إذا
‌ات٠اصة‌كات٠طوات.

‌للبستًاتيجيات‌غتَ‌ات١لزمة ‌بالنسبة بتعليم‌أخرل‌أك‌التي‌تعليمها‌‌أما
النحو‌بشكل‌فردم،‌فهناؾ‌استًاتيجيتاف‌تستخدماف‌في‌كثتَ‌من‌الأحياف،‌

‌كهما‌استًاتيجيةقياسي‌كاستًاتيجية‌إشتتَاقي.

‌.‌أنواع‌استًاتيجيات‌تعليم‌النحو2
‌النحو.‌‌‌عليمكفيما‌يتعلق‌بذلك،‌كىنا‌الاستًاتيجيات‌ات١تعلقة‌ت

‌أ.‌الاستًاتيجية‌‌القياس
‌أكلا‌ ‌الذم‌يقدـ ‌النحو ‌لتعليم ‌كسيلة ‌قياس‌ىي استًاتيجية
‌تقدنً‌أمثلة‌في‌شكل‌أنماط‌اتٞملة‌ ‌ثم‌يتبعها ات١علم‌القواعد‌لطلببو
ات١أخوذة‌من‌مواد‌القراءة.‌ىذه‌الاستًاتيجية‌ىي‌أقدـ‌استًاتيجية‌في‌
تعليم‌النحو.‌على‌الرغم‌من‌أف‌ىذه‌الاستًاتيجية‌طويلة‌إلى‌حد‌ما‌

‌اؿ‌تستخدـ‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية.كلكنها‌لا‌تز‌

كلدت‌ىذه‌الاستًاتيجية‌قياس‌على‌أساس‌رغبة‌الطلبب‌في‌
فهم‌الغرض‌من‌القواعد‌التي‌ىي‌عامة‌تْيث‌يتمسك‌عقوت٢م،‌كىذا‌
ىو‌السبب،‌يطلب‌من‌ات١علمتُ‌أك‌الطلبب‌لتشبيو‌الأمثلة‌اتٞديدة‌

‌ ‌تعديلها ‌ثم ‌كاضحة، ‌أخرل ‌لأمثلة ‌كاضحة ‌غتَ ‌تزاؿ ‌لا كفقا‌التي
‌للقواعد‌العامة.

‌التي‌ ‌شيئاف ‌ىناؾ ‌قياس ‌عرض‌استًاتيجية ‌تقنية استنتاجي
‌تٖتاج‌إلى‌النظر‌فيها‌،‌كهما‌:
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التعرض‌للقواعد‌،‌كىي‌ات١علم‌يكتب‌على‌متن‌الطائرة‌بسطوع‌‌أ.
‌كتكرارا‌ ‌الطلبب‌مرارا ‌الطلبب‌/ ‌كيتبعو ‌ات١علم ‌يقرأ ككضوح‌ثم

‌تْيث‌يدكن‌للطلبب‌حفظها‌كفهمها.
ب.‌عرض‌الأمثلة،‌كىي‌شرح‌ات١علم‌للقواعد‌التي‌تنص‌على‌كجود‌
‌سؤالا‌ ‌ات١علم ‌يحمل ‌ثم ‌فهمها، ‌الطلبب‌من ‌حتى‌يتمكن أمثلة
كجوابا‌مع‌الطلبب‌ليتم‌إكمات٢م‌في‌ات١نزؿ‌خارج‌ساعات‌التعليم‌

‌المحددة،‌سواء‌بشكل‌فردم‌أك‌في‌ت٣موعات.‌‌‌
‌ٖ٘الاستًاتيجية‌القياس‌على‌النحو‌التالي:‌

‌بدأ‌ات١علم‌التعليم‌بالتعبتَ‌عن‌موضوع‌ت٤دد.أ.‌ي
‌ب.‌شرح‌قواعد‌النحو.

‌ج.‌اطلب‌من‌الطلبب‌فهم‌كحفظ‌‌قواعد‌النحو.‌
‌تقدنً‌الأمثلة‌ات١تعلقة‌بالقواعد. د.

‌ذ.‌تلخيص‌ات١وضوع‌اتٞارم.
‌ر.‌يطلب‌من‌الطلبب‌القياـ‌بأسئلة‌تدريبية.

‌ب.‌الاستًاتيجية‌الاستقرائية

‌أيضا‌ ‌الاستنباثية ‌أك ‌الاستقراية ‌استًاتيجية كتسمى
‌للؤمثلة‌ ‌بالتعرض ‌تبدأ ‌استًاتيجية ‌كىي ‌الاستقرائية، الاستًاتيجية
بضرب‌التمارين،‌ثم‌تستمر‌في‌تعميم‌القواعد‌أك‌التعرض‌ت٢ا‌بشكل‌
‌مستول‌ ‌على ‌للبستخداـ ‌مناسبة ‌الاستًاتيجية ‌ىذه عاـ.

طاكاريث‌أك‌مستول‌ات١بتدئتُ،‌ات١واتكادمتُ‌)عالي(.‌‌أما‌بالنسبة‌للم
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‌كضرب‌ ‌كقراءة ‌النص‌ات١ثالي، ‌ناش‌أك ‌على ‌يركز ‌النحو ‌تعليم فنف
كيدكن‌تقسيم‌ىذه‌الاستًاتيجية‌رين‌ثم‌يتبعو‌فهم‌قواعد‌النحو.‌التما

 إلى‌قسمتُ،‌هما:
‌ثم‌ ‌التي‌لا‌علبقة‌للآخرين‌، أ.‌استًاتيجيات‌ات١ثاؿ‌،‌كىي‌الأمثلة

‌القواعد.
‌النص ‌استًاتيجية ‌كأمثلة‌‌ب. ‌كامل ‌معتٌ ‌لو ‌نص ‌كىو الكامل،

‌كقواعد.‌‌
‌الأمثلة‌ ‌لاختيار ‌للمعلم ‌فرصة ‌يوفر ‌أنو ‌ىو ‌ات١ثاؿ ‌استًاتيجية ميزة
‌عملية‌ ‌تسريع ‌كالطلبب ‌ات١علمتُ ‌مساعدة ‌أيضا ‌كيدكن تْرية،
التعليم.‌‌كينظر‌إلى‌ىذه‌الاستًاتيجية‌أيضا‌على‌أنها‌استًاتيجية‌

‌ ‌ات١فيد ‌فمن ‌لذلك ‌الاستخداـ ‌النحو،‌سهلة ‌التعليم ‌في جدا
‌الاستًاتيجيات‌ ‌عرض ‌القواعد. ‌حقا ‌الطالب ‌يفهم حيث

‌الاستقرائية‌على‌النحو‌التالي:
‌ىذا‌ ‌كيسمى .‌ ‌ ‌قواعد ‌ثم ‌بسيطة ‌لأمثلة ‌التعرض ‌طريق ‌عن أ.
التعرض‌لأمثلة‌ت٥تلفة‌،‌كالطريقة‌التي‌يتم‌بها‌الكشف‌عن‌أمثلة‌

‌ات١ ‌في‌بعض‌الأحياف‌تٗتلف‌الأمثلة ‌لأنو ‌كليس‌ت٢ا‌ت٥تلفة قدمة
‌علبقة‌مع‌الأمثلة‌الأخرل.

‌كيشمل‌ ‌النحو. ‌قواعد ‌التعرض‌للنص‌ثم‌تليها ‌مع‌استًاتيجية ب.
الاستًاتيجيات‌الاستقرائية‌في‌ت٣اؿ‌التعليم‌في‌الفصوؿ‌التعليم‌ما‌

‌يلي:
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‌مادة‌1 ‌على ‌تركز ‌أمثلة ‌كيصدر ‌نصوص‌القراءة ‌ات١علم ‌ ‌يشرح .
‌النحو‌كيشرح‌القواعد‌ا‌في‌القراءة.

2‌ يجب‌على‌الطلبب‌طرح‌العديد‌من‌الأسئلة‌على‌ات١علم‌من‌.
‌أجل‌إكماؿ‌نصوص‌القراءة‌اتٟالية.‌‌

‌.‌كأكضح‌ات١علم‌قواعد‌النحو‌كجدت‌في‌ات١ثاؿ.3
‌قواعد‌4 ‌حوؿ ‌استنتاجات ‌إلى ‌يتوصلوف ‌كالطلبب ‌ات١علموف .

‌النحو.
‌.‌يطلب‌من‌الطلبب‌القياـ‌بتمارين.‌‌‌‌5

 عملية تعليم و تعلم العلوم النحوالداعمة والعقبات في  العوامل .د 
‌نتيجة‌‌ ‌جديد ‌تغيتَ ‌على ‌للحصوؿ ‌تبذؿ ‌جهد ‌عملية ‌ىو التعليم

‌تعليم‌العلبقة‌مع‌التغيتَات‌في‌السلوؾ‌ ت٠برتو‌ات٠اصة‌في‌التفاعلبت‌البيئية.
‌إلى‌حالة‌معينة‌تتكرر‌في‌حالة‌ما.‌

‌تعيق‌ ‌أف ‌الطالب‌يدكن ‌يعاني‌منها ‌معينة ‌ىي‌حالة ‌التعليم مشاكل
عملية‌التعليم‌السلس.‌عادة‌ما‌تهتم‌ىذه‌اتٟالة‌تْالتو‌)نقاط‌الضعف‌لديو(‌
كفيما‌يتعلق‌بالبيئة‌غتَ‌ات١واتية‌لو.‌بشكل‌عاـ،‌يتفق‌ات٠براء‌على‌أف‌التعليم‌

عوامل‌من‌ات١تعلمتُ‌يتأثر‌بعاملتُ،‌هما‌عوامل‌من‌داخل‌ات١تعلمتُ‌)داخلي(‌ك‌
‌ات٠ارجيتُ‌)خارجي(.‌‌
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‌فنف‌جهود‌ ‌سوكماديناتا، ‌سياكديو ‌نانا ‌التعليم ‌أحد‌خبراء ‌ذكر ككما
كت٧اح‌التعليم‌يتأثراف‌بالعديد‌من‌العوامل.‌ىذه‌العوامل‌مشتقة‌من‌الطالب‌

‌‌‌36كخارج‌نفسو‌أك‌بيئتو.
‌العوامل‌الداخلية‌للمتعلمتُ.‌1

‌داخ ‌من ‌تأتي ‌التي ‌العوامل ‌جانبتُ،‌كتشمل ‌أنفسهم ‌ات١تعلمتُ ل
كهما:‌اتٞوانب‌الفسيولوجية‌)التي‌ىي‌ات١ادية(‌كاتٞوانب‌النفسية‌)التي‌ىي‌

اتٞانب‌الفسيولوجي‌ىو‌حالة‌اتٞسم‌عند‌التعليم‌الذم‌يؤثر‌‌37الركحية(.
"يدكن‌مراجعة‌جوانب‌ بالتأكيد‌بشكل‌كبتَ‌على‌نتيجة‌التعليم‌نفسها.

‌كهم ‌جانبتُ، ‌من ‌الأعضاء ‌كظائف ‌البدنية‌علم ‌اتٟالة ‌حيث ‌من ا
في‌اتٟالة‌البدنية‌للمتعلمتُ‌،‌يدكن‌‌38 "للمتعلمتُ‌كحالة‌اتٟواس‌ات٠مس

‌بالدكار‌ ‌مصحوبا ‌كاف ‌إذا ‌خاصة ،‌ ‌الضعيفة ‌الأعضاء ‌في ‌يحدث أف
كالصداع‌،‌يدكن‌أف‌يقلل‌من‌جودة‌ت٣اؿ‌حقوؽ‌الطبع‌كالنشر‌)ات١عرفي(‌

‌لا ‌أك ‌التي‌ت٘ت‌دراستها ‌إلى‌ات١واد ‌كلكن‌في‌حالة‌تْيث‌تفتقر ‌ت٘حى.
‌مثل‌ ‌ات١تعلمتُ، ‌من ‌خاصة ‌أجهزة ‌تٖدث‌في ‌أف اتٟواس‌ات٠مس‌يدكن
‌كبتَ‌ ‌بشكل ‌تؤثر ‌كما ‌بالرؤية، ‌كالشعور ‌حواس‌ات١ستمع مستول‌صحة
‌اتٞوانب‌ ‌كتشمل ‌العلمية. ‌ات١علومات ‌استيعاب ‌في ‌الطلبب ‌قدرة على

ة‌مكاسب‌النفسية‌العديد‌من‌العوامل‌التي‌يدكن‌أف‌تؤثر‌على‌كمية‌كنوعي
‌للمتعلمتُ‌التي‌تعتبر‌ ‌كلكن‌من‌بتُ‌العوامل‌الركحية التعليم‌للمتعلمتُ.

                                                           
36 Nana Syaodih Sukmadinata, Landasan Psikologi Proses Pendidikan, (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya, 2007), h. 162 
37 Muhibbin Syah, Psikologi Pendidikan dengan Pendekatan Baru, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2008), h. 132 
38 Ngalim Purwanto, Psikologi Pendidikan, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2007), h. 
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‌كموقف‌ ‌ات١تعلمتُ، ‌ذكاء /‌ ‌الذكاء ‌مستول ‌ىو ‌أهمية ‌أكثر عموما
‌ات١تعلمتُ،‌كموىبة‌ات١تعلمتُ،‌كمصلحة‌ات١تعلمتُ‌الدافع‌ات١تعلمتُ.

‌العوامل‌ات٠ارجية‌ات١تعلمتُ‌‌.‌2
التي‌تؤثر‌على‌ات١تعلمتُ‌في‌التعليم‌‌العوامل‌ات٠ارجية‌ىي‌العوامل

التي‌تأتي‌من‌خارج‌ات١تعلمتُ‌أنفسهم.‌بشكل‌عاـ،‌ىناؾ‌ثلبث‌بيئات‌
‌ ‌كىي ‌كمعيار، ‌1تستخدـ ‌الأسرة، )2‌ ‌ات١درسة ‌كتتمثل‌3( ‌المجتمع. )

‌للتعليم‌ ‌الأساس ‌إرساء ‌في ‌الأطفاؿ ‌تعليم ‌في ‌للؤسرة ‌الرئيسية ات١همة
‌للحياة. ‌الدينية ‌كالنظرة ‌مدل‌‌39الأخلبقي ‌إلى ‌ينظر ‌أنو ‌يعتٍ كىذا

‌حيث‌ ‌الأسرة ‌للطفل‌في‌بيئة ‌بالنسبة ‌لأنو ‌عن‌أطفات٢م. ‌الآباء مسؤكلية
‌يشكل‌كيطور‌قدراتو.

‌كخاصة‌ ‌الأطفاؿ، ‌كتطور ‌نمو ‌على ‌أيضا ‌يؤثر ‌عامل ‌ىي ات١عهد
بالنسبة‌لذكائهم.‌الأطفاؿ‌الذين‌لا‌يذىبوف‌إلى‌ات١عهد‌سوؼ‌تفوت‌على‌

ا‌مكاف‌للتعليم‌الرتٝي‌للمتعلمتُ‌يؤثر‌بشكل‌‌أشياء‌كثتَة.‌ات١عهد‌ىي‌أيض
كبتَ‌على‌ت٧اح‌ات١تعلمتُ.‌نوعية‌ات١علمتُ،‌كاستًاتيجيات‌التعليم،‌كتطوير‌
ات١ناىج‌الدراسية‌التي‌تدرس،‌كحالة‌الغرفة،‌كعدد‌ات١تعلمتُ‌في‌صف‌كاحد،‌

‌كحالة‌ات١كتبة،‌كىلم‌جرا.

‌كالأطف ‌إلى‌كل‌شيء ‌تفتقر ‌فقتَة ‌المجتمع‌في‌بيئة اؿ‌الصغار،‌حالة
‌التعليمية‌ ‌الأنشطة ‌على ‌كبتَ ‌بشكل ‌تؤثر ‌سوؼ ‌ات١ثاؿ، ‌سبيل على
‌إلى‌ ‌اتٟاجة ‌عند ‌صعوبات ‌تٕد ‌سوؼ ‌ات١تعلمتُ ‌الأقل ‌على للطلبب،
                                                           

39 Amir Daien Indrakusuma, Pengantar  Ilmu Pendidikan, (Surabaya: Usaha Nasional, 1973), 
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أصدقاء‌لتعليم‌كمناقشة‌أك‌استعارة‌بعض‌أدكات‌التعليم‌التي‌يحدث‌أف‌لا‌
‌41يكوف.

‌ ‌للمتعلمتُ، ‌كات٠ارجية ‌الداخلية ‌العوامل ‌عن ‌النظر ىناؾ‌كبصرؼ
أيضا‌عاملتُ،‌كهما:‌العوامل‌اللغوية‌الأكلى‌التي‌يدكن‌تفستَىا‌على‌أنها‌علم‌
اللغة‌أك‌العلم‌الذم‌يأخذ‌اللغة‌ككائن‌للدراسة.‌علم‌اللغة‌يعلم‌ات١نظرين‌
من‌تٖليل‌ككصف‌اللغة‌كمنتغى‌للدراسة،‌كالذم‌يعلم‌مكونات‌اللغويات‌

‌)الأصوات(، ‌مثل‌قواعد‌اللغة ‌)النحو‌‌كتقنيات‌كصف‌اللغة. قواعد‌اللغة
‌كالكتابة.‌ ‌ترتيب‌الكلمات‌)الأسلوب(، ‌ات١فردات‌)ات١وفرات(، كالصرؼ(،
‌كالثقافية‌ ‌الاجتماعية ‌أك ‌كالثقافية ‌الاجتماعية ‌أم ‌اللغوية، ‌غتَ العوامل

‌41كالنفسية.

‌ىو‌ ‌النحو ‌في ‌العلوـ ‌تعليم ‌الغرض‌من ‌فنف ‌سابقا، ‌أكضح ككما
‌أف ‌ىو ‌النحو ‌علم ‌لتعليم ‌كاتٟديث‌اللذين‌‌الغرض‌الرئيسي ‌القرآف نفهم

‌الإسلبـ. ‌أساس ‌أشياء‌‌يشكلبف ‌عدة ‌ىناؾ ‌الأىداؼ، ‌ىذه ‌تٖقيق كفي
تٖتاج‌إلى‌النظر‌فيها،‌كىي‌العوامل‌الداعمة‌كالعقبات‌في‌تعليم‌علم‌النحو.‌
كتشمل‌ىذه‌العوامل‌الاستًاتيجية‌كات١واد‌كات١رافق‌كالبنية‌التحتية،‌كالطلبب‌

‌ ‌في‌النحو.كات١علم‌‌في‌تعليم‌العلوـ

‌

 

                                                           
40Muhibbin Syah, Psikologi Belajar, h. 137-138  
41 Abdul Chaer, Psikolonguistik Kajian Teoritik, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 2003), h. 83 
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‌(.‌استتَاجيات‌1
فالتعليم‌الديتٍ‌لا‌يعلم‌ات١تعلمتُ‌التعاليم‌الدينية‌فحسب،‌بل‌يغرس‌

‌يعتٍ‌أف‌الكتاب‌‌42أيضا‌الالتزاـ‌بتعاليم‌الدين‌الذم‌يتعلمونو. كىذا
‌عن‌النهج‌الأخرل‌ ‌ت٥تلفا ‌تعليميا الأصفر‌في‌بيسانتتُ‌يتطلب‌نهجا

‌الإتق‌ات١وضوع. ‌تٖقيق ‌إلى ‌بالإضافة ‌الالتزاـ،‌لأنو ‌غرس ‌أيضا اف
‌الديتٍ‌يجب‌أف‌تٖصل‌ ‌كالتعلم ‌في‌تعليم كالاستًاتيجيات‌ات١ستخدمة
‌على‌ ‌جدا ‌تأثتَ‌مفيد ‌لو ‌ات١ربتُ‌الدينيتُ‌لأنو ‌دقيق‌من على‌اىتماـ

‌ت٧احها.
‌(.‌ات١واد2

ككما‌قاؿ‌ت٣اهميل،‌فنف‌المحتول‌الأكثر‌ىيمنة‌في‌منهج‌بيسانتتُ‌ىو‌
ات١عرفة‌الأكثر‌تفضيلب‌ىي‌ات١عرفة‌ات١تعلقة‌باللغة‌اللغة‌العربية،‌ثم‌الفقو.‌

‌ات١تعلقة‌بعلم‌الشريعة‌الإسلبمية‌في‌كل‌ العربية‌)علم‌الأدكات(‌كالعلوـ
‌)سواء‌فيما‌يتعلق‌بالعبادة‌أك‌معامالة(. اللغة‌العربية‌كأداة‌لفهم‌‌يوـ

كاستكشاؼ‌تعاليم‌الإسلبـ،‌كخاصة‌تلك‌التي‌يتم‌شرحها‌في‌القرآف‌
‌كتب‌الكلبسيكية.كاتٟديث‌كال

‌ات١رافق‌كالبنية‌التحتية‌(.3
‌عملت‌‌ ‌التي ‌سوراك، ‌أك ‌لانغغار ‌في ‌الدراسة ‌من ‌بيسانتتُ ‌رائد بدأ

‌للتعليم. ‌مع‌‌كمركز ‌التحتية ‌كالبنية ‌ات١رافق‌البسيطة ثم‌تم‌تطوير‌ىذه
تم‌بناء‌ات١شركع‌التالي‌مدرسة،‌تم‌تعليمها‌‌إنشاء‌ات١هاجع‌)الأكواخ(.

كذلك‌باستخداـ‌ات١قاعد‌كالطاكلات‌كالسبورات‌في‌الفصوؿ‌الدراسية،‌
                                                           

42 Arsyad, Azhar. 2004. Bahasa arab dan Strategi Pengajarannya. (Beberapa Pokok 

Pikiran),Cet.II; Yogyakarta: Pustaka Pelajar 
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‌التعليمية. ‌النتائج ‌من ‌أقصى‌قدر ‌لتحقيق ‌العملية‌‌البيضاء، كتستمر
‌التعليم‌ ‌حيث‌يتم ‌على‌الأقل‌لأف‌ىناؾ‌معلمتُ‌كطلبب، التعليمية

‌في‌النحو. ‌كات١واد‌كالاستًاتيجيات‌ات٠اصة‌بتعليم‌العلوـ
‌.‌ات١علم‌ك‌الطلبب(4

بتُ‌كيام‌كالطلبب‌كثيقة‌جدا.‌لنفتًض‌في‌تعليم‌في‌‌ات١عهد‌العلبقة‌
‌النحو،‌كسوؼ‌يسمى‌كيام‌كيام‌إذا‌كاف‌قد‌درس‌حقا‌كفهم‌ العلوـ

كفي‌نظر‌الطلبب‌كتاب‌‌علم‌النحو‌كت٘ارس‌ذلك‌بنخلبص‌كإخلبص.
‌ت٘ت‌ ‌عندما ‌كالسلوؾ ‌للتفكتَ ‌كدليل ‌تستخدـ ‌سوؼ الآجوركمية

‌إلى‌اتٟيوي ‌ىناؾ‌حاجة ‌ثم ‌ىنا ‌من ‌أمامو. ‌تعليم‌دراستو ‌في‌عملية ة
‌تٖقيق‌ ‌تْيث‌يدكن ،‌ ‌الطلبب( ‌ك ‌)ات١علم ‌من ‌كل ‌النحومن العلوـ

‌النحو.‌ ‌الغرض‌من‌تعليم‌العلوـ

 البحوث السابقة .ه 
‌إجراء‌ ‌إلى ‌الباحث ‌يسعى ‌الأطركحة، ‌ىذه ‌كتابة ‌كتسهيل كلدعم
أتْاث‌حوؿ‌ات١كتبات‌ات١وجودة‌في‌شكل‌أعماؿ‌الباحثتُ‌السابقتُ‌الذين‌

‌للدراسات‌التي‌سيتم‌تعيينها.‌كمن‌بينها:‌لديهم‌صلة‌كأهمية‌

أطركحة‌كتبها‌سيهابودين،‌طالب‌تٗصص‌في‌كلية‌التًبية‌العربية‌‌.1
بعنواف‌"تعليم‌النحو‌باستخداـ‌كتاب‌‌2118في‌الطربية‌كتدريب‌ات١علمتُ‌

النحو‌الوذيو‌في‌الصف‌الإعداد‌مدراسة‌السلفية‌الثانية‌بوندكؾ‌بيسانطرين‌
‌ ‌كرابياؾ‌يوجياكارتا. ‌كتاب‌‌43ات١ناكير ‌مع ‌النحو ‌البحث‌على‌تعليم يركز

                                                           
43 Sihabbudin, “Pengajaran Nahwu dengan Menggunakan Kitab An-Nahwu Al-Wadhih di 

Kelas I‟dadiyyah Madrasah Salafiyyah II Pondok Pesantren Al-Munawwir Krapyak Yogyakarta” , 

Skripsi, (Yogyakarta: Perpustakaan PPs.UIN Sunan Kalijaga, 2008),t.d 
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‌الداعم‌‌ ‌العوامل ‌ككذلك ‌بالكتاب ‌الناكك ‌تدريس ‌ت٧اح ‌الوضح، النحو
‌كالثبوتية‌في‌تعليم‌النحو.

‌كلية‌‌.2 ‌طالب‌تٗصص‌في ‌نورجانا، ‌فيفي ‌ديوم ‌كتبها أطركحة
بعنواف‌"فعالية‌تعليم‌‌2114تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌الطربية‌كتدريب‌ات١علمتُ‌

 استخداـ‌كتاب‌النحو‌النحو‌ب

‌الله‌ ‌متُ ‌فضلوف ‌ترين ‌بيساف ‌معهد ‌في ‌كالثاني ‌الأكؿ ات٠طوتاف
 44ككنكركمو‌بانتوؿ.

‌تعليم‌النحو‌باستخداـ‌كتاب‌النحو‌ ‌يركز‌البحث‌على‌فعالية ‌ ‌ .
‌بانتوؿ‌ ‌ككنكركمو ‌الله ‌من ‌فضل ‌ات١عهد ‌في ‌كالثاني ‌الأكؿ ات٠طوتتُ

أف‌التعليم‌النحو‌يبدأ‌بصياغة‌‌أما‌بالنسبة‌لنتائج‌ىذه‌الدراسة‌يوجياكارتا.
 أىداؼ‌التعليم‌كينتهي‌مع‌التقييم،‌كيدكن‌القوؿ‌فعالية‌التعلم‌لتكوف‌فعالة.

‌القواسم‌ ‌مناقشة ‌ىو ‌أعلبه ‌الأطركحة ‌مع ‌التشابو ‌الأساس، في
بالتساكم،‌في‌حتُ‌أف‌اتٞانب‌الذم‌يديز‌مع‌أطركحة‌الباحث‌يقع‌في‌ت٤ور‌

‌البحث. ‌كموضوع ‌‌البحث، ‌تناكؿ ‌التي‌لذلك، ‌الدراسة الباحث‌موضوع
‌النحو‌في‌ات١عهد‌رياضة‌ ‌ات١دافعتُ‌عن‌حقوؽ‌الإنساف‌ تتعلق‌"استًاتيجية

‌الطلبة‌‌سيداف‌حيث‌لم‌تتم‌دراسة‌ىذا‌اللقب.

‌

                                                           
44 Dewi Vivi Nurjannah, “Efektivitas Pembelajaran Nahwu dengan Menggunakan Kitab 

Nahwu Langkah I dan II di Pondok Pesantren Fadlun Minallah Wonokromo Bantul”. Skripsi, 

(Yogyakarta: Perpustakaan PPs.UIN Sunan Kalijaga, 2014),t.d. 
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 الفكري الإطار .و 
‌التي‌ ‌العربية ‌النصوص ‌فهم ‌كيفية ‌ىو ‌ات١عتٍ ‌الفكرم ‌الإطار إف

‌الإسلبمية‌يدكن‌أف‌تفهم‌الكتب‌العربية‌الكلبسيكية‌كأحد‌مراجع‌ العلوـ
‌تْيث‌يصبح‌من‌ات١هم‌بشكل‌متزايد‌دراستها.

الباحثوف‌باستخداـ‌النظرية‌الكلبسيكية،‌يدكن‌ت٢ذه‌النظرية‌أيضا‌
‌مستقل‌ ‌بشكل ‌اتٞمل ‌كتطوير ‌القواعد ‌ىذه ‌من ‌للمتعلمتُ ‌فهم توفتَ
نسبيا،‌كىي‌تعلم‌أف‌لا‌يركز‌فقط‌على‌التعليم‌عن‌القواعد‌كلكن‌يتم‌

‌ق‌القواعد‌على‌نطاؽ‌أكسع.تدريس‌كيفية‌تطبي
‌ 

 

‌  


