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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 الدراسة النظرية .أ 
 تعلم اللغة العربية تشكلام .1

التدريس لا ينفصل عن حادثتتُ أم التعلم كالتعليم حيث 
. تكوف على كل منهما علاقة كثيقة حتى تؤاثر بعضهما بعضا

عملية تتغتَ بها السلوؾ أك الدواقف تسبب عليها الخبرة. التدريس ىو 
العلم كالدعرفة من الدعلم للطلاب مع طريقة  التعليم ىو عملية لتوصيل

معينة. يتكوف التعلم من أربعة عناصر ىي الدعلم كالطالب كالدادة 
.كالطريقة

5
 

عبارة التي يستخدمها الشخص للتعيتُ عن الدقاصد  اللغة ىي
لغة ىي نظاـ رمزم الذم يستخدمو المجتمع للعملية  كالأغراض. ال

كالتفاعل كالتحديد علي أنفسهم. اللغة ىي نظاـ رمزم فمي الذم 
يستخدمو المجتمع للتواصل كالتفاعل بتُ بعضهم  بناء على الثقافة 

 2لديهم.
لغة الأـ ىي اللغة الأكلى التي يتمكن الانساف بها من الولادة 

ء المجتمع كمثل البيئة العائلية كالمجتمعية. من خلاؿ التفاعل مع أعضا
الذكاء في لغة الأـ أىم جدا لعملية التعلم التالية، لأف لغة الأـ تعتبر 

                                     
1 Sar`an, Problematika Pembelajaran Bahasa Arab dan Solusinya, (Jurnal 

At-Tasiri`iy, vol.02 No.02, 2019), Hlm: 92. 
 6، دكف السنة ص: الأجنبية تعليمها كتعلمهااللغة نايف حرماف كعلى حجاج،   2
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عن أساس التفكتَ. كاللغة الزيادة بعد أف يناؿ الشخص لغة كالدتو 
عند الطفولية ىي تسمى لغة ثانية. اللغة الثانية ىي اللغة الرسمية 

مل كالذدؼ الأساسي الآخر. بينما أف اللغة اللازمة للتعليم كالع
الأجنبية ىي لغة لا يستخدمها الطلاب استخداما عاما لأنها 
تستخدـ للسفر أك التواصل بتُ الثقافات فقط أك الدادة الدختارة في 

   3الددارس التي لا تطبقها مباشرة.
بالدقارنة مع اللغة الأجنبية، فإف تعريف اللغة الثانية ىو أكضح 

كن أف يعرفها الشخص مباشرة. من الواضح أف اللغة الثانية كيد
يحاصل الإنساف عليها أك تعلمها بعد اللغة الأكلى أك اللغة الأـ. 
بالإضافة إلى ذلك، تكوف اللغة الثانية أكثر تطبيقا من اللغة الأجنبية 
لأف الإنساف يستخدمها في كثتَ من الأحياف كما في العملية أك 

عية المجتمعية أك التعليم. فتعتبر اللغة الثانية ضركرية العلاقة الاجتما
 أساسية كليست من الحاجة الزائدة مثل اللغة الأجنبية.

العربية ىي إحدل اللغات الأجنبية التي يدرسها الطلاب في 
الددرسة. باسم اللغة الأجنبية تثتَ الدشاكل الدختلفة في عملية التعلم 

يلتقى الصعوبات كالدشاكل طبعا. إف التعلم على شيء جديد س

                                     
3

ـ(،  2224ركزا موند ميتشل كفلورنيس مايلز، نظريات تعلم اللغة اللثانية، )جامعة الدلك سعود،  
 .2ص: 
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الدختلفة. ككذلك التعلم بالعربية. بأف اللغة العربية ىي لغة أجنبية لذا 
 4.خصائص لستلفة مع الإندكنيسية

تعلم اللغة العربية ىي عملية متنوعة من الصعوبة الظاىرة 
فلذلك ليس من الغريب أف يكوف لذا معاف لستلفة عند الناس. كتؤثر 

. العامل الرئيسي الذم يرتبط ارتباطا كثيقا بقياض التعلم العوامل ىذا
اللغة الأجنبية ىو لغة الدتعلم، كالعوامل الخارجية كالداخلية للمتعلم 

 5كالدتعلم بنفسو.
الدزيد عن أىداؼ تعلم اللغة العربية كاف التنظيم لوزير الدين 

فيما يتعلق بالخريجي  2228من عاـ  2في جمهورية إندكنيسيا رقم 
يتَ الكفاءة كمعايتَ لزتويات التعليم الإسلامي كالعربية في من معا

الددارس قد شرح أكثر تفصيلا حوؿ النتائج النهائية لتعليم العربية. 
النتيجة النهائية التي تسمى بكفاءة خريجية التعليم باللغة العربية، 

 6كىي:
الاستماع أل فهم الخطاب الفموم في شكل الجوار أك الحوار  .أ 

حوؿ الددرسة، الدسجد، الدسلم، العمل، القرآف الكرنً، الحياة 

                                     
4 Syukra Vadhillah, Alimin & Suharmon, Problematika Pembelajaran 

Bahasa Arab di Madrasah Aliyah Negeri Batu Mandi Tilatang Kamang, (Jurnal, 
Arabia, Vol. 8 No. 1 Januari - Juni 2016), Hlm: 53. 

5 Rizki Muktia, dkk, Problematika Pembelajaran Bahasa Arab: Studi 

Kasus Mahasiswa Jurusan Ilmu Agama Islam Fakultas Ilmu Sosial Universitas 

Negeri Jakarta Angkatan 2014, ( Jurnal RISENOLOGI KPM UNJ  Vol. 1 Edisi 1, 
April 2016), Hlm: 49. 

6 Syukra Vadhillah, Alimin & Suharmon, Problematika Pembelajaran 

Bahasa Arab...., Hlm: 52. 
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 ، الدينية، الأخلاؽ الكريدة، الأنشطة التعليمية، العلوـ
 التجارة، التًفيو كالعالم العربية كالمجتمع.

حوؿ التعبتَ لفظيا في شكل التعرض أك الحوار  التحدث أل .ب 
الددرسة، الدسجد، الدسلم، العمل، القرآف الكرنً، الحياة 
، التجارة  الدينية، الأخلاؽ الكريدة، الأنشطة التعليمية، العلوـ

 كالتًفيو كالعالم العربي كاللغة كالمجتمع العربي.

القراءة، كالقراءة كفهم معتٌ الخطاب الدكتوب أك الحوار حوؿ  .ج 
القرآف الكرنً كالحياة الددارس كالدسجد كالدسلم كالعمل ك 

الدينية كالشخصية النبيلة كأنشطة التعليم كالعلوـ كالتجارة 
 . كالتًفيو كالعالم العربي كاللغة كالمجتمع العربي

بالكتابة في شكل التعرض أك الحوار حوؿ  الكتابة أل التعبتَ .د 
الددارس، الدسجد، الدسلم، العمل، القرآف الكرنً، الحياة 

، الدينية، الشخصية ا لنبيلة، الأنشطة التعليمية، العلوـ
 .التجارة، التًفيو، العالم العربي، كالمجتمع العربي

 

من كصف التخريج القياسي للتعليم العربي، يدكن ملاحظة 
أف ما ىو مطلوب في التعليم ىو حياة الطالب اليومية في الواقع. 
من فبذلك إف الدفردات الدفهومة كالدملوكة مفيدة لو. كسهل فهمها 

  .قبل الطلاب لأنها قريبة من البيئة كالحياة اليومية
كالحاصل أف مشكلة التعليم العربي ىو شيء لو مشاكل في 

 أك داخلية اللغة العربية، سواء كانت الدشاكل تأتي منبعملية التعليم 
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اللغة العربية كالقرآف ىي كحدة لا يدكن  من خارجية العربية نفسها.
في تعلم القرآف، العربية ىي من الشركط فصلها بها بعضها لبعض. 

الدطلقة تجب إتقانها، ككذلك تعلم لغة القرآف يعتٍ تعلم اللغة العربية. 
اللغة العربية ىي كاحدة من العديد من اللغات الدستخدمة في العالم، 

كثتَ، فهذه اللغة العربية ىي لغة دكلية كيعتًؼ  لأف من يستخدامها
طا إذا كاف تعليم اللغة العربية يحتاج إلى بها العالم. كلذلك ليس مفر 

التًكيز كالاىتماـ بدءا من الدستويات الأكلية )الابتدائية( إلى 
 مؤسسات التعليم العالية الحكومية كالأىلية، كالددرسة العامة كالدينية

لتعليمها كتطويرىا كفقا لقدرة كتنمية الطلاب كبعد لكنها ليست 
ة، لأنها ليست لغة الناطقتُ الأصلية العربي مسألة سهلة لفهم اللغة

الدستخدمة عادة. لذلك لا يدكن رفض ذلك أف تكوف مؤثرة على 
 .مشاكل تعليم اللغة العربية

كيدكن أف تكوف مشكلة تعليم اللغة العربية ناجمة عن 
الدشاكل اللغوية مثل الدشاكل الصوتية / الفحص كالكتابة 

ة / كالدنطق، كيدكن أيضا أف كالدورفولوجيا أك بناء الجملة / النحوي
تكوف ناجمة عن الدشاكل غتَ اللغوية مثل: الدشاكل الاجتماعية 
الثقافية كالتاري  كالدشاكل الواردة في الدعلم أك الطلاب أنفسهم في 

 عملية التعليم اللغة العربية.
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7تشمل الدشاكل اللغوية العربية ما يلي:
 

نطق على كلمة الصوتية كىي تصف عن القضية الدرتبطة بال .أ 
 لسارج الحركؼ العربية. باللغة العربية، فالتحديد عن

صوفية ىي مشكلة عن كظائف الصوت كعملية أف تصبح  .ب 
 صوتا كتوزيع يستند إلى استخداـ عملي بلغة.

ىو نمط من كلمة تتكوف من  (القواعد كالاعراب)التشكل  .ج 
عدة تغيتَات في الكلمات الدتعلقة بتكوين الكلمات 

 (.أك الدتعلقة بتًتيب الجمل )النحوية)الصرفية( 

التًاكب ىو جانب لغة مرتبط بالتغيتَات في أنماط الجمل،  .د 
 .الفعلية سواء كانت من أنماط الجمل الإسمية أك

 

غتَ اللغوية ىي الدشكلة التي تظهر خارج  كبأف الدشكلة
8اللغة نفسها، كيدكن ملاحظة ذلك من العناصر، بما في ذلك:

 

اللغة العربية، من  لديهم الاختصاص بمعلمالدعلموف ليس  .أ 
 الكفاءات التًبوية أك الدهنيتُ أك الشخصية أك الاجتماعية.

القوم في تعلم اللغة  الطلاب الذين ليس لديهم التحفيز .ب 
 العربية، أك خلفية الطلاب في فهم اللغة العربية.

 الدواد الأقل صلة بالاحتياجات الحالية للطلاب. .ج 

                                     
7 Syukra Vadhillah, Alimin & Suharmon, Problematika Pembelajaran 

Bahasa Arab...., Hlm: 55 
، )دكف البحوث اللغة العربية كانتشارىا كمشكلات تعلمها بإندكنيسيابدر الزماف،   8
 .65-64السنة(، ص: 
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تحتية غتَ الكافية كالدعم في عملية التعليم الدرافق كالبنية ال .د 
9العربية.

 

كمن العبارات الدتعلقة بمشكلة تعليم اللغة العربية، يدكن أف 
نستنتج أف مشكلة تعليم اللغة العربية من حيث غتَ اللغوية للطلاب 

 .ىي تتأثر بالتحفيز كخلفية الطلاب في تعليم اللغة العربية
 

 استراتيجية التعلم .2

 تيجيات التعلمفهم استًا .أ 

الإستًاتيجية ىي طريقة معينة لدعالجة مشكلة أك لدباشرة 
مهمة ما، أك ىي أسلوب عملي لتحقيق ىدؼ معتُ، أك تدابتَ 

كيفرؽ بتُ  .مرسومة للتحكم في معلومات معينة أك التعرؼ عليها
الأساليب كالإستًاتيجيات حيث يرل أف الأساليب ىي سمات 

الأشخاص، أما  عامة تفرؽ الشخص عن غتَه من
الإستًاتيجيات فهي تلك الطرؽ المحددة التي تواجو بها 

52الدشكلات.
  

بشكل عاـ، تتمتع الإستًاتيجية بمعتٌ الخطوط العريضة 
لاتجاه العمل في لزاكلة لتحقيق الأىداؼ المحدكدة. فيما يتعلق 
بالتعليم كالتعلم، يدكن تفستَ الاستًاتيجيات على أنها أنماط 

                                     
9 Hidayat Nandang Sarip, Problematika Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Jurnal Pemikiran Islam; Vol. 37, No. 1 Januari-Juni 2012), Hlm: 87. 
، )الرياض: مكتبة التًبية النجاح في تعلم اللغة العربيةإستًاتيجيات أحمد بن صالح الصبيحي،   52

 .22(، ص:  2253العربي لدكؿ الخليج، 
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الدعلم كالطلاب في أنشطة التعليم كالتعلم لتحقيق عامة لأنشطة 
 الأىداؼ المحدكدة.

كفي الإسلاـ يدكننا أف نرل عملية التعلم الأكلى للنبي آدـ 
ختلفة من الأشياء لو. على النحو الدسماء الأحيث علم الله 

الدوضح في القرآف أف الله تعالى علم النبي آدـ أسماء الأشياء 
 امره تعالى بتكرار الدرس أماـ الدلائكة. كخصائصها كصفاتها، ثم 

كفقنا للمنظور الإسلامي، فإف معتٌ التعلم ليس لرردا 
لزاكلة لتغيتَ السلوؾ. يعتبر مفهوـ التعلم في الإسلاـ مفهومنا 
تعليمينا مثالينا، لأنو يوافق قيم التعاليم الإسلامية. إف الغرض من 

العالم كحده، بل التعلم في الإسلاـ ليس لطلب الرزؽ في ىذا 
الوصوؿ إلى الحقيقة، كتقوية الأخلاؽ أم طلب الدعرفة الحقيقية 
كالأخلاؽ الدثالية أك تحقيقها. في العملية التعليمية بأكملها في 
الددارس الدينية، تعتبر الأنشطة التعليمية من الأنشطة الأساسية. 

على  ىذا يعتٍ أف لصاح أك تحقيق الأىداؼ التعليمية يعتمد كثتَنا 
كيفية تجربة عملية التعلم من قبل الطلاب. ككيفية فهم الخبرات 
كالاىتمامات الدختلفة كالتطلعات الدختلفة للطلاب بسبب البناء 

 الاجتماعي في المجتمع.
من الناحية الدؤسسية )الدراجعة الدؤسسية(، ينُظر التعلم 
على أنو عملية التحقق من إتقاف الطلاب للمواد التي تدرسها. 
يدكن تحديد الأدلة الدؤسسية التي تظهر أف الطلاب قد تعلموا 
فيما يتعلق بعملية التدريس. الدقياس ىو أنو كلما كانت جودة 
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ضل، كانت جودة اكتساب التدريس التي يقوـ بها الدعلم أف
الطلاب أفضل، كبعد ذلك تعتبر عنها في شكل الدرجة أك 

 القيمة.
فهم التعلم نوعيا )مراجعة الجودة( ىو عملية الحصوؿ 
على الدعاني كالتفاهمات كطرؽ تفستَ العالم من حوؿ الطلاب. 
يركز التعلم بهذا الدعتٌ على تحقيق التفكتَ الجيد كالعمل لحل 

 55لم يواجهها الطلاب كسيواجهونها. الدشكلات التي
كفي الحقيقة التعلم ىو البحث عن الدعتٌ. كعملية، التعلم 
ىو تعديل للنماذج العقلية الحالية لاستيعاب التجارب الجديدة. 
كغرض التعلم الفردم ىو بناء الدعتٌ الدتوقع كليس لرردا لتذكر 

  الإجابة الصحيحة على السؤاؿ.
كالتعلم بأف التعليم نشاط يقوـ بو  ككاف الفرؽ بتُ التعليم

مؤىل لتسهيل اكتساب الدتعلم للمعارؼ كالدهارات الدطلوبة. أما 
التعلم فهو الجهود الذاتية التي تقوـ بها الدتعلمة لاكتساب ما 

 52تسعى إلى تحصيلها من معارؼ كمهارات.
ككانت الطرؽ للتعلم يستخدمها الأفراد الذين يختلفوف من 

ادات كالبيئة الاجتماعية بما في ذلك الدؤسسات حيث العمر كالع
التعليمية كالتحفيز كأىداؼ التعلم. إذا نظرت فإف طرؽ التعلم 

                                     
11 Syarifan Nurjan, Psikologi Belajar, (Ponorogo: CV. Wade Group: 

2016), Cet.Ke-2. Hlm: 14 
ع ، )الجودة: مشرك استًاتيجيات التعلم كالتعليم كالتقونًفاطمة بنت لزمد العبودل،   52

 .53ق(، ص:  5435 – 5434التأسيس للجودة كالتأىل للاعتماد الدؤسسي كالبرالري، 
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الدختلفة لكل منها خصائصها الخاصة كالتي تعُرؼ باسم 
 استًاتيجيات التعلم فيما بعد.

أما استًاتيجية التعلم ىي السلوكيات كالإجراءات التي 
 تهدؼ إلى التأثتَ على الكيفية التي تنخرط فيها الدتعلمة كالتي

كتعلم الدهاـ الدختلفة.   تتمكن من خلالذا من معالجة الدعلومات
كما تعرؼ بأنها الأنماط السلوكية كعملية التفكتَ التي يستخدمها 

 13الدتعلمات كتؤثر فيما تم تعلمو كمعالجة مشكلات التعلم.
علم. استًاتيجية التعلم ىي طريقة يستخدمها الطلاب للت

تعتٍ استًاتيجية التعلم الفردم طريقة لتحقيق التعلم الذادؼ. 
لتكوف قادرنا على تحقيق التعلم الذادؼ يجب أف يكوف لدل 

 الطلاب أداة تسمى تعيتُ الدفاىيم.
للتعرؼ الضركرم كالفهم على تعيتُ الدفاىيم يحتاج إلى 
 فهم النماذج الدختلفة لطرؽ التعلم، خاصة التي تنطبق في عالم

 adultالتعليم العالي التي تعرؼ باسم تعلم الكبار )

learning ،ُكتنقسم طرؽ التعلم الدختلفة إلى قسمتُ رئيسيت .)
كهما طريقة التعلم التي يعددىا ىيكلينا من قبل الدؤسسات 

 التعليمية كطريقة التعلم القائمة على الخصائص الفردية.
54ما يلي:العوامل الشرطية التي تؤثر على التعلم ىي ك

 

                                     
 .55، .... ص: استًاتيجيات التعلم كالتعليم كالتقونًفاطمة بنت لزمد العبودل،   53

14 Oemar Hamalik, Proses Belajar Mengajar, (Jakarta: PT.Bumi Aksara, 

2004), Cet.Ke-3. Hlm:. 32-33. 
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( عوامل النشاط كالاستخداـ كالتكرار: الطلاب الدتعلموف 5
يقوموا الأنشطة الكثتَة مثل الرؤية كالسمع كالشعور 

 كالتفكتَ كالأنشطة الحركية.

( عوامل الارتباط لذا فائدة كبتَة، لأف جميع خبرات التعلم بتُ 2
 القدنً كالجديد تتسلسل مرتبطة تْيث تصبح تجربة موحدة.

عوامل الاستعداد للتعلم. فتَتبط عامل الاستعداد ارتباطنا ( 3
كثيقنا بمشكلة النضج كالاىتماـ كالاحتياجات كالدهاـ 

 التنموية.

( عوامل الاىتماـ كالجهد. التعلم باىتماـ سيشجع الطلاب 4
على التعلم بشكل أفضل من التعلم بدكف اىتماـ. كمع 

 لم صعبنا.ذلك فإف الاىتماـ بدكف جهد جيد يجعل التع

الدتعلمتُ  ( العوامل الفسيولوجية. إف حالة الجسم للطلاب5
بالغاية. لذلك ستحدد العوامل  مؤثرة في عملية التعلم

 على الطلاب الذين يدرسوف. الفسيولوجية لصاحا أك فشلا

( عوامل الذكاء. سيكوف الطلاب الأذكياء أكثر لصاحنا في 6
 لدركس كفهمها.أنشطة التعلم لأنو يسهل عليهم إدراؾ ا

 

 استًاتيجيات التعلم  أنواع  .ب 

بشكل عاـ ، تنقسم استًاتيجيات التعلم إلى قسمتُ 
 رئيسيتُ ، كهما:

 إستًاتيجية التعلم الدنظم )مؤسسي(. من بتُ أمور أخرل: (5
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 التعلم التقليدم (أ 

كإحدل أنواع التعلم الدشهورة في التعليم التقليدم 
التعليمي التقليدم في ىي قيادة الدعلم التي تعرؼ بنموذج 

الفصل الدراسي بقيادة الدعلم أك الددرس. ثم بعد ذلك 
تتطور ىذه النموذج إلى دليل إرشادم تعرؼ أيضنا باسم 

الذم يتميز بالتعليم  (live classroom) التدريس الدباشر
كجهان بوجو، كيتم تقدنً الدركس في نفس الوقت 

.كالدكاف
ل الدراسي لم يعد ىذا الدنتدل في جو الفص 55

الحقيقي لأف ىناؾ تغيتَ في التعلم في شكل الدناقشات 
الجماعية أك العركض التوضيحية أك حتى كانت الاستشارة 
الفردية بتُ شخصتُ. كفي الوقت نفسو يدكن أيضنا 
تصنيف الكتب الددرسية كالكتيبات العملية أك الكتيبات 
نها الأخرل كالدواد الدطبوعة أك الوسائط الدتعددة على أ

 التعلم التقليدم.
في عملية التعليم السلبي التي يقودىا الدعلم يدخل 
الطلاب في الوضع الدنظم كيتعتُ عليهم حتمنا التكيف مع 
الذيكل لاكتساب الدعرفة كالخبرة إضافية. على الرغم من 
أنها خضعت للابتكار، من استًاتيجية التعليم إلى التوجيو 

ىذه لا تزاؿ متصفة على  إلا أف استًاتيجية التعليم مثل

                                     
 .52، .... ص: استًاتيجيات التعلم كالتعليم كالتقونًفاطمة بنت لزمد العبودل،   55
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التعليم السلبي. لم يكن الطلاب منشطتُ   أنها استًاتيجية
الدطلوبة كالحصوؿ عليها. كمع  كاملتُ للبحث عن الدعرفة

أظهر الطلاب أنشطة معينة من أجل اكتساب  ذلك
الدعرفة الجديدة كىي الاستماع كعدـ السمع. سيختبر 

 الفعاؿ. الطلاب ذكك التحفيز العالي على الاستماع
 التعلم الإلكتًكني  (ب 

يشمل التعلم الإلكتًكني العمليات كالتطبيقات 
كالوصوؿ إلى التعليم كالتدريب كالدعلومات. كتسليم 
التعليمات كالمحتول التعليمي عبر بالإنتًنت كالشبكات 
الداخلية. بمعتٌ أكسع يشمل التعلم الإلكتًكني أيضنا 

الإعلانات عبر أنظمة دعم الأداء الإلكتًكنية كلوحات 
الإنتًنت كغرؼ الدردشة الدتعلقة بالعمل كلرموعة كبتَة 
من كسائل التعاكف. كيدكن أيضنا تصنيف ما يلي على أنو 
تعليم إلكتًكني: أقراص مضغوطة، كأشرطة فيديو تعليمية 
كأشرطة صوتية كلزاضرات باستخداـ فصوؿ دراسية ببث 

 56الدائرة الدغلقة.
لإلكتًكني استًاتيجية تعليمية في الواقع يعد التعليم ا

فعالة للغاية ذات المحتول كثيق الصلة بالدوضوع. يدكن 

                                     
، )عماف، دار الفكر، طرؽ التدريس العامة تخطيطها كتطبيقها التًبويةكليد أحمد جابر،   56

 .269(، ص: 2254
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للطلاب التعلم بدكف التقيد بالدكاف كالوقت. العقبة ىي 
أف الأجهزة الإلكتًكنية لأنشطة التعلم الإلكتًكني ليست 

 موزعة بالتساكل ككاف توفتَىا غاليا للغاية.
 .التعلم الدختلط (ج 

ية التعلم ىي مزيجة من التعلم كىذه استًاتيج
توجد أف  الإلكتًكني كالأساليب التقليدية. في الحياة اليومية

خبرات التعلم يتم دلرها تقليدينا مع نماذج التعليم الدختلفة 
كسياقات التطبيق. على سبيل الدثاؿ غالبنا ما تستخدـ 
الدكرات التدريبية عبر الإنتًنت، كخاصة في الجامعات، 

رسية التقليدية جنبنا إلى جنب مع الدهاـ الكتب الدد
كالدناقشات كالتعاكف بتُ الأقراف. مثاؿ آخر ىو إعطاء 
الدهاـ عبر الإنتًنت، ثم ينتبو الدشاركوف إلى الخبراء أك 
الددرستُ الذين يوضحوف الدهاـ التي يجب على الطلاب 
القياـ بها ثم يعمل الطلاب على الدهاـ التي تلقيها عبر 

كفي النهاية يحصل الطلاب على تعليقات من  الإنتًنت،
 الخبراء أك الددرستُ مباشرة.

يستخدـ ىذا التعلم الدختلط التسهيلات 
الإلكتًكنية الدوجودة بدكف التقييد الدزيد من القيم في 
عملية كجها لوجو. كفي ىذه العملية، تشجع الدشاركتُ 
على التعلم بنشاط ثم تحصل التعليقات على الفور حوؿ 

 .لأداء الذم فعلوها
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 إدارة الدعرفة (د 

تشتَ إدارة الدعرفة إلى الأنشطة التي تشمل البحث 
كالعثور كالاختيار كتنظيم كتخزين الدعرفة كالخبرات للؤفراد 
أك المجموعات داخل الدنظمة. إدارة الدعرفة ىي طريقة 
لالتقاط الخبرات كتخزينها كمشاركتها ككتابة الدعرفة داخل 

ىذه الطريقة قواعد البيانات الكمبيوتر، الدنظمة. تتضمن 
كالاستًجاع، كتكنولوجيا الاتصالات. كمع ذلك يدكن 
مشاركة الدعرفة التي يخزنها مع الآخرين من خلاؿ الوسائل 

كالدطبوعات أك الاجتماعات الرسمية أك غتَ  التقليدية 
الرسمية في سياؽ تبادؿ الأفكار كالدعلومات. كلصاح إدارة 

ستخداـ الدعلومات كليس في أنشطة تخزين الدعرفة في ا
.البيانات

57
 

كفي الحقيقة تعد إدارة الدعرفة نشاطنا لتخزين 
الدعلومات كإرسالذا في كقت كاحد مع الدنظمات التي 
تصمها سابقنا تْيث يكوف تخزين الدعلومات كتسليمها 
ا لدن يحتاجوف إليها. الطلاب الذين يفهموف إدارة  مفيدن

على الوصوؿ الأكسع من حيث العثور الدعرفة سيحصلوف 
 على الدعلومات الدطلوبة.

                                     
 .33، .... ص: اتيجيات التعلم كالتعليم كالتقوماستً فاطمة بنت لزمد العبودل،  57
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أيدا كاف شكل التنظيم التعليمي الذم تعده 
الدؤسسات التعليمية، فإف عملية التدريس لا تزاؿ تعتمد 
على الطلاب. كبالتالي يجب إعطاء كل طالب الدعلومات 
الكافية حوؿ استًاتيجيات التدريس التي تطبيقها أثناء 

ماؿ الدناىج في فتًة الزمنية الدعينة. إذا لم يفهم عملية إك
الطلاب استًاتيجيات التدريس التي كضعتها الدؤسسات 
التعليمية فلن تتحقق أىداؼ التدريس. مثاؿ على ذلك 

 Problemىو التعليم القائم على حل الدشكلات )

Based Learning تختلف عملية التعليم كالتعلم في .)
 Problem Based)ل الدشكلات التعليم القائم على ح

Learning بشكل كاضح عن عملية التعليم كالتعلم في )
الأنظمة التقليدية. كبالتالي يجب إعطاء الطلاب 

 الدعلومات حوؿ كفاءة التعلم.
 

 استًاتيجيات التعلم الفردية (2

ىناؾ العديد من العناصر في استًاتيجيات التعلم 
كتدكين  كإدارة الوقت الفردية، بما في ذلك التحفيز كالسلوؾ

الدلاحظات كتقنيات القراءة كالتًكيز كأنماط التعلم. الوصف 
 .التالي ىو شرح لعدة عناصر من استًاتيجيات التعلم الفردية

 التحفيز للتعلم  (أ 

يدكن أف يأتي التحفيز من كل فرد كيدكن أيضا 
تحفيزىا بواسطة العوامل الخارجية. كمع ذلك من أم 
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إلى قبل الأفراد   التحفيز يرجع مكاف جاء منو يجب أف
كطلاب. كمع ذلك، فإف العامل الخارجي الجيد بمثابة 

إذا كاف الطلاب من البداية غتَ  الدنشط للتحفيز
مهتمتُ بالدوضوع الذم يدرسونو فلن تعمل العوامل 

:التحفيز الخارجي ىي الخارجية بشكل صحيح. كمن
58

 

 بيئة التعلم. 5أ.

التأثتَ على التحفيز بيئة التعلم قادرة على 
الفردم للتعلم. سيزيد الدعلموف الودكدكف كالدألوفوف 
كالرفيقوف من تحفيز الطلاب. ستزيد الأدكات 
السمعية كالبصرية كالدلصقات كالأدكات 
العملية/العملية الشيقة كالدتوافقة مع الدواد التعليمية 
من اىتماـ الطلاب بالدوضوع الذم يشغلونو. يصبح 

 كسيقدر الطلاب موقف الدعلمتُ من الدلل سائلان 
 ىذا القبيل.

 . حافز2أ.

بالنسبة للطلاب يدكن أف تكوف الحوافز في 
شكل مكافآت من الدعلم بأشكاؿ لستلفة مثل الثناء 

                                     
، )دمشق: نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبويةكفاح يحتِ صالح العسكرم كأصدقائو،   58

 .59(، ص: 2252تدوز، 
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كالتشجيع كالتحية الودية. كفي الأكقات الخاصة يدكن 
 الجوائز الدعينة للطلاب. للمدرس إعطاء

أطوؿ كيوفر توجيهنا سيستمر التحفيز الداخلي لفتًة 
أقول من التحفيز الخارجي  (self directive) ذاتينا

الذم يجب إعطاؤه مرارنا كتكرارنا من الدكافآت أك 
الجوائز. سيكوف التعلم أكثر فاعلية عندما يشعر 
الفرد بأنو مستعد للتعلم كعندما يريد معرفة شيء. 
 كيكوف التحفيز أقول إذا كاف تغليف الدواد التعليمية

 .جيدا

من أجل الحفاظ على تحفيز الطلاب فإف 
مساعدة كل طالب على تحديد أىداؼ التعلم ىي 
أمور مهمة للغاية. الدساعدة الأخرل ىي في شكل 
الدلاحظات الإعلامية عن تقدـ التعلم لكل طالب. 
الانتماء كالاعتًاؼ بالآخرين من الدكافع القوية. 
ائو سيبحث كل فرد عن مقارنات حوؿ قدراتو كآر 

كعواطفو. يدكن للانتماء أف يخفف بشكل مباشر 
من مشاعر القلق من خلاؿ الارتباط كالصداقة بتُ 

لكن يدكن أف تتحوؿ ىذه المحفزات إلى  الأفراد
 منافسة كسلوكيات سلبية أخرل.

يدكن أف تحدث الأنواع الدختلفة من السلوؾ 
نتيجة مزيج من أنواع لستلفة من الدكافع. كمن 
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لا توجد النظرية الرئيسية عن كجود  الدعركؼ أنو
لا يغتٌ عن التحفيز لعملية  التحفيز. كمع ذلك

التعلم كأف استًاتيجيات التعلم يجب أف تكوف 
مصممة لتنظيم ديناميكيات تحفيزية تفاعلية 
كمستمرة من أجل تحقيق القدر من النجاح في 
التعلم. مبادئ التحفيز متًابطة يدكن أف يستخدـ 

أنواعنا لستلفة من التحفيز في كقت  نشاط التدريس
 .كاحد

 أسلوب التعلم (ب 

يتجذر مفهوـ أساليب التعلم في تصنيف أنواع 
علم النفس البشرم. تعتمد نظرية أسلوب التعلم على 
البحث الذم يظهر الوراثة كالخبرة الحياتية كالدتطلبات 

 .البيئية كالاختلافات الدوجودة في كل فرد

يو أسلوب تعليمي فريد إنها حقيقة أف كل فرد لد
من نوعو لذلك الفرد، كبالتالي يدكن ملاحظة من 
أساليب التعلم في الدؤسسات التعليمية. فيما يتعلق 
بنظرية أساليب التعلم لا ينبغي للمدرس أف يطرح 
السؤاؿ: "ىل ىو ذكي؟" بل يسأؿ السؤاؿ: "كيف 

 أصبح ذكينا؟"

استًاتيجية التعلم ىي نمط معالجة الدعلومات 
لدستخدـ للتحضتَ أك لاختبار الذاكرة. أسلوب التعلم ا
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ىو استعداد لمجموعة من الطلاب لاعتماد استًاتيجية 
تعليمية لزددة دكف النظر إلى الدتطلبات المحددة لدهمة 
التعلم. يدكن للمدرستُ التأثتَ على استًاتيجيات التعلم 
الدستخدمة من قبل الطلاب لكن أنماط التعلم أقل تأثران 

 لدعلمتُ.با
( لديهم دكافع ذاتية Introvertالانطوائيوف )

(self motivated كيتم تحفيز الدنفتحتُ بالردكد ،)
( فإف ekstrovertالخارجية. بالنسبة إلى الدنفتحتُ )

ا بالنسبة  التغذية الراجعة كالتقدير أك الثناء مهمة جدن
لذم. سيؤدم الفشل في تحديد ذلك إلى صعوبة التمييز 

لرموعات الطلاب المجتهدين أل ذكم الإرادة القوية بتُ 
للتعلم كالذين لا يجتهدكف في التعلم. يديل الدشاركوف في 
المجموعة الذين ينتموف إلى لرموعة التفكتَ إلى أف 
ا من  يكونوا ناقدين، بينما تولي لرموعة الدشاعر مزيدن

 الاىتماـ لقيم الأشخاص الآخرين.
 

 الفروق الفردية. .3

وات العشر الداضية، دخلت كلمة الجنس في مفردات  منذ السن
كل مناقشة ككتابة حوؿ التغيتَ الاجتماعي. كانت آف أككلي، عالدة 

. يالاجتماع البريطانية، أكؿ من ميزت بتُ مصطلحي الجنس كالجنس
الفركؽ بتُ الجنستُ تعتٍ الفركؽ على أساس الخصائص البيولوجية، 
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كالإرضاع كالولادة(.  ملخاصة تلك الدتعلقة بالإلصاب )الح
الاختلافات بتُ الجنستُ ىي تغيتَات رمزية أك اجتماعية تنبع من 

 الاختلافات بتُ الجنستُ، كلكنها ليست متطابقة معها دائمنا.

لقد مر تاري  الفركؽ بتُ الجنستُ أل بتُ الرجاؿ كالنساء 
ا. كلذلك فإف تكوين الفركؽ بتُ الجنستُ ناتجة  بعملية طويلة جدن

الاجتماعي  كالتكوين العديد من الأشياء، بما في ذلك التكوين عن
59كالتقوية كحتى البناء الاجتماعي كالثقافي.

 

الفركؽ بتُ الجنستُ تولد عدـ الدساكاة بتُ الجنستُ لكل من 
الرجاؿ كالنساء على كجو الخصوص. كيقسم منصور فقيو مظاىر 

 تلي: كماعدـ الدساكاة بتُ الجنستُ  

عملية الإفقار الاقتصادم يتحكم أصحاب رؤكس التهميش أك  .أ 
الأمواؿ الجشعوف في موجة التجارة الحرة. تهميش الدستضعفتُ 
كظلمهم للعماؿ الدستغَلتُ. ظلم كتهميش الفقراء كالدساكن تقوـ 

 .غالبا بو الطبقات الدسيطرة

يشمل  التبعية أك افتًاض عدـ الأهمية في القرارات السياسية .ب 
 الدوارد الاجتماعية الحرماف من الوصوؿ مثلالحرماف من 

 الدعلومات كالدعرفة كالتنمية كالدهارات كالإمكانات الجماعية،

كالدشاركة في الدنظمات كالدوارد الدالية. يشمل الحرماف من القوة 
الجماعية الوصوؿ الفردم إلى صنع القرار السياسي بما في ذلك 

 ات كالعمل الجماعي.القدرة على التصويت كالتعبتَ عن التطلع

                                     
19 Fakih Mansour, Analisis gender & Transformasi sosial, ....  Hlm: 9. 



 

35 
 

تشكيل القوالب النمطية أك كضع العلامات السلبية الصور  .ج 
النمطية الدعنية ىي صور قياسية لأفراد أك لرموعات لا تتوافق مع 
الواقع التجريبي الحالي. كضع العلامات السلبية بشكل عاـ يولد 
الظلم دائمنا. من الصور النمطية التي نشأت على أساس مفهوـ 

يحدث على الدرأة. كينتج عن ذلك التمييز كالدظالم  الجنس أنو
الدختلفة تضر بالدرأة. على سبيل الدثاؿ، كجهة نظر الدرأة التي 
تقتصر كاجباتها ككظائفها على القياـ بالأعماؿ الدنزلية أك 
الأعماؿ الدنزلية. إف مفهوـ الجنس ىو سمة ذكورية كأنثوية يبنيها 

ية. على سبيل الدثاؿ من الدعركؼ المجتمع ثقافينا كجسدينا النظام
ثقافينا أف النساء لطيفة عاطفة جميلة. بينما الرجاؿ أقوياء كعقلاء 
كرجوليوف. كتلك الصفات قابلة للتبديل كتتغتَ من كقت إلى 

 . كقت

 عنف .د 

لا يقتصر العنف على الاعتداءات الجسدية مثل 
الاغتصاب كالضرب، بل يشمل أيضنا الاعتداءات غتَ الجسدية، 
مثل التحرش الجنسي، تْيث يتم إزعاجهم عاطفينا. يختلف 
مرتكبو العنف، فبعضهم أفراد، سواء كاف داخل الأسرة أك في 

 .المجتمع نفسو
  طويل كمزيد من عبء العمل .ق 

كشكل آخر من أشكاؿ التمييز كالظلم بتُ الجنستُ ىو 
العبء الدزدكج الذم يجب أف يتحملو أحد الجنستُ بشكل زائد. 



 

36 
 

زؿ بشكل عاـ يقوـ الرجاؿ بعدة أنواع من الأنشطة في الدن
كبعضها تقوـ بو النساء. تشتَ الدلاحظات الدختلفة إلى أف النساء 

من الأعماؿ الدنزلية. لذلك بالنسبة  :92يقمن بما يقرب من 
لأكلئك اللآتي يعملن بصرؼ النظر عن العمل في الدعمل عليهن 

.أيضنا القياـ بالأعماؿ الدنزلية
22

 

  يديولوجية قيم دكر النوع الاجتماعينشر إ .ك 

إف عدـ الدساكاة بتُ الجنستُ لذا تأثتَ كبتَ بما يكفي على 
تأثتَ الفقر. على سبيل الدثاؿ الاستثمار في الدوارد البشرية، 
كخاصة الفتيات، في التعليم كالصحة. تتاح النساء الدتعلمات 

ات اللواتي يتمتعن بصحة جيدة إلى الفرصة لأف يكونن ناشط
بشكل منتج في القطاعات الرسمية كيتمتعن بدخل جيد مقارنة 
بالنساء الدريضة. بالإضافة إلى ذلك، ستولي النساء الدتعلمات 
اىتمامنا أكبر لأطفالذن كىو استثمار لدستقبل أطفالذن. ترل 
الدراسة الحالية حوؿ النوع الاجتماعي أف عدـ الدساكاة بتُ 

وارد الدرأة نفسها كىذا يؤدم الجنستُ تحدث بسبب تدني جودة م
 إلى عدـ قدرتها على التنافس مع الرجل.

 
 
 

                                     
20 Mansour Fakih, Analisis gender..., Hlm: 15-22 
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 الجنس واللغة .4

 الجنس  . أ

منذ السنوات العشر الداضية، دخلت كلمة الجنس في 
مفردات كل مناقشة ككتابة حوؿ التغيتَ الاجتماعي. كانت آف 
أككلي، عالدة الاجتماع البريطانية، أكؿ من ميزت بتُ 

. الفركؽ بتُ الجنستُ تعتٍ الفركؽ يكالجنسمصطلحي الجنس 
على أساس الخصائص البيولوجية، خاصة تلك الدتعلقة 

كالإرضاع كالولادة(. الاختلافات بتُ  بالإلصاب )الحمل
الجنستُ ىي تغيتَات رمزية أك اجتماعية تنبع من الاختلافات 

 بتُ الجنستُ، كلكنها ليست متطابقة معها دائمنا.
ركؽ بتُ الجنستُ أل بتُ الرجاؿ لقد مر تاري  الف

ا. كلذلك فإف تكوين الفركؽ بتُ  كالنساء بعملية طويلة جدن
الجنستُ ناتجة عن العديد من الأشياء، بما في ذلك التكوين 
كالتكوين الاجتماعي كالتقوية كحتى البناء الاجتماعي 

 21كالثقافي.
 اللغة . ب

كثتَا ما من النظريات تعريف اللغة عندالخبرة. منها 
 ناحية من اللغةلدقالة التي رأىها نايف حرما كعلى حجاج بأف ا

 كىي لبشرا بتُ كالتفاىم للتواصل الأكلى الأساسية الوسيلة ىي

                                     
21 Fakih Mansour, Analisis gender & Transformasi sosial, ....  Hlm: 9. 
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 الحيوانات سائر عن الإنساف بها يزتد التي الأساسية الصفة
 عند التفاىم ككسائل البشر لغة تُب الاختلاؼ ككجو .الأخرل
 التي الأصوات عدد يكوف أف عتٌبم عدديا اختلافا ليس الحيواف
 د الدفردات فيها يزيد عما لدل الحيواف. بلعد أك، منها تتكوف
 يتعلق ذاتها كما اللغة يتعلق بكنو نوعي كجذرم الاختلاؼ إف

 منها نظاـ كل كبالطريقة التي يتفاعل منها تتألف التي بالأنظمة
 عن التي تنتج النهائية كبالحصيلة الأخرل الأنظمة سائر مع
  22.التفاعل ذلك

كعند رأم ركزا موند ميتشل كفلورنيس مايلز أنها نظاـ 
إتصالي معقد يجب تحليلو إلى عدد من الدستويات ىي: الصواتة 

(phonology( كالتًاكب )syntax( كالصرؼ )morphology )
( كالدستول semantics and lexisكالدلالة كالدعجم )

  23(.discourse( كالخطاب )pragmaticsالبراغماتي )
     

 علاقات بين الجنس واللغة .5

تعتبر الفركؽ بتُ الجنستُ من أىم مظاىر ىذه الفركؽ خاصة 
في بعض الدواقف التي تستوجب إبراز القدرات الخاصة كالصفات 

                                     
 7، .... ص: اللغات الأجنبية تعليمها كتعلمهانايف حرماف كعلي حجاج،   22
23

، )الرياض، جامعة الدلك نظريات تعلم اللغة الثانية، ركزا موند ميتشل كفلورنيس مايلز  
   .7(، ص:  5425سعود: النشر العلمي كالدطبعي، 
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البدنية كالعقلية كالدهارة. كتتمثل الفركؽ بتُ الذكور كالإناث فيما 
  24يلي:
القدرات الدكانية، القدرات أف البنتُ أكثر تفوقا عن البنات في  .5

 الكمية )الرياضية، الحسابية، العددية( كالديل إلى العدكانية.

أف البنات أكثر تفوقا عن البنتُ في القدرات اللفظية مثل القراءة،  .2
معاني الدفردات )الكلمات(، الفهم القرائي، التهجى، الفهو 

 اللغوم كالطلاقة التعبتَية.

 الحساسية للمس كفي التعبتَ عن في البنتُأف البنات أعلى من  .3
الخوؼ كالقلق، كلديهن مستول أقل من الثقة بالنفس، كىن 
تْاجة أكبر إلى العوف أك الدساعدة كتأكيد الذات، الاحتفاظ 

 بالصدقات كالعلاقات الاجتماعية. 

في القدرة على حل الدشكلات،  البناتأعلى من  البنتُأف  .4
ابي، النشاط الحيوية، القدرة على التحمل، مفهوـ الذات إيج

 الاندفاع.

اختلاؼ الجنس بتُ الطلاب ذك علاقة في تعلمهم اللغة 
العربية. كىذا بسبب اختلافهم أيضا في استًاتيجياتهم في تعلم 
اللغة العربية. ىناؾ العديد من العوامل التي يدكن أف تؤثر على 
لصاح الشخص في التعلم. يدكن أف تأتي ىذه العوامل من 

                                     
الطلاب الجاميعتُ كآثاره التًبوية في تعليم الأداء  جنسلزمد إيفاف ألفياف كصديقاه،   24

 .526 -96(، ص: 2نمرة  5، )الدقالة أرخاص، المجلد كالشفهي
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الطلاب أنفسهم )عوامل داخلية( كمن خارج الطلاب )عوامل 
خارجية(. فمن داخل الطلاب يدكن أف تكوف ىذه العوامل 
الداخلية في الجنس، كالدافع، كالاىتمامات، كالدواقف، 
كالشخصية، كطرؽ كأساليب التعلم كغتَىا. بينما يدكن أف 

سة الخارجية في شكل مطالب من الآباء كالددر  العواملتكوف 
 كعوامل الدعلم، كالبيئة المحيطة.

 

 الدراسات السابقة .ب 

مراجعة الأدب ىي دراسة قاـ بها الباحثوف السابقوف ناقشوا 
نفس الدوضوع لدعرفة الفرؽ بتُ ىذا البحث كالبحث السابق ، كما ىو 

 الحاؿ بالنسبة للعديد من الدراسات التي أجراؤكىا كىي:

أف مشكلات تعلم اللغة العربية ب يونالدم كسهلاكاني سريجتَيرل  .5
اللغوية تتكوف: مشكلة الدفردات، مشكلة  الناحية( 5) 25:منها

غتَ  الناحية( 2)المحادثة، مشكلة نظاـ الصوت، كمشكلة القواعد. 
تتكوف: مشكلة الرغبة كالدافع، مشكلة الدرافق كالبنية  اللغوية

 التحتية، مشكلة البيئة. 

الكلاـ باللغة العربية اللغة العربية  ةتعليم مهار للدشكلات احل كأما 
توفتَ حفظ ( 2. )إلقاء الخطب العربية في برنامج المحاضرة( 5: )ىي

                                     
 
مشكلات مهارة الكلاـ في تعليم اللغة العربية بمدرسة يونالدم، شاىلاكاني ستَيجتَ،   25

جولو الدقاطعة بادانج لاكس  الثانوية الأىلية الإسلامية تنجولصأكبار حسن نولي الدركزية بادانج بولاؾ
 . 2225ديسمبتَ  2نمرة: 9، الدقالة: طريقة علمية، المجلد:الشمالية
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تكلم بالعربية بدكف  (3. )من الفصل كخارجو الدفردات في كل
 كتشجيع الطلاب تكلم اللغة العربية بطلاقة.( 4. )استحياء

في  Saomi Souratunك  Dalila Turhusnaأجرتها  التيالأتْاث  .2
لرلة السابقوف لرلة التعليم الإسلامي في مرحلة الطفولة الدبكرة المجلد 

بعنواف: خلافات فردية في عملية التعلم  2222، مارس 5، رقم 2
خلصت إلى أف: الاختلافات في الأفراد البشريوف تشمل 
الاختلافات الدعرفية، الاختلافات في الدهارات اللغوية، كالاختلافات 

هارات الحركية، كالاختلافات في الخلفية، كالاختلافات في في الد
الدواىب، كالاختلافات في استعداد التعلم، كالاختلافات في مستول 
الإلصاز، كالبيئة العائلية الدينية، كالخلفيات الثقافية كالعرقية، كالعوامل 

 التعليمية.

في  Vol.2 No.2 البحث الذم أجراه سارناف، ـ. في المجلة التستَم .3
 بعنواف: مشكلات التعلم باللغة العربية كحلولذا إلى أف: 2259عاـ 

مشاكل ىي صعوبة مواجهة كتصبح عائقا أماـ تحقيق أىداؼ  .أ 
 التعلم التي تحتاج إلى معرفة التحليل.

تنقسم مشاكل تعلم اللغة العربية إلى قسمتُ كهما الدشكلات  .ب 
(. كالدشاكل اللغوية )نظاـ الصوت كالدفردات كالتًاكب كالكتابة
عوامل الكتب  غتَ اللغوية منها العوامل الاجتماعية كالثقافية،

الددرسية، عوامل البيئة الاجتماعية، عوامل الطلاب، عوامل 
العمر، العوامل اللغوية الأكلى، الأساليب، الدناىج الدراسية، 
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كسائل الإعلاـ كالبنية التحتية، الدعلمتُ، كقت الدراسة، 
 اسية.كالاجتماعية كالسي

 يدكن إجراء الطريقة للتحليل على الدشكلة بما في ذلك: .ج 

حل الدشكلات بناءن على تحديد الأنواع كالأسباب  (5
 كالعلاقات.

أعطِ قسمان كافيان من الدشاكل التي تم تحديدىا من أخذىا  (2
 .في الاعتبار

لذا أكجو التشابو كالاختلاؼ مع  بناءن على نتائج البحث السابق
 الباحث كىي: ذكرىاالبحث التي سي

 معادلات ىذا البحث ىي: .5

 يناقش مشاكل تعلم اللغة العربية. .أ 

 يناقش العوامل التي تسبب الدشاكل من الجوانب غتَ اللغوية. .ب 

 يناقش الفركؽ الفردية. .ج 

البحث في أنها تركز على جوانب الفركؽ  يتمثل الاختلاؼ في ىذا  .2
أكثر نشاطا في الجنسانية. الطالبات  الفردية لدل الطلاب من حيث

الاستجابة لتعلم اللغة العربية من الطلاب. الغرض من الباحث ىو 
معرفة العوامل التي تجعل الطلاب أقل تحفيزنا للتعلم ككيفية التحليل 
على الطلاب ليكونوا متحفزين للتعلم حتى لا يجدكف صعوبة في فهم 

 تعليم اللغة العربية.
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 إطار التفكير .ج 
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