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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 خلفية التعليم . أ
 مفهوم خلفية التعليم .1

خلفية التعليم ىي معيار لدستول التعليم الذم ابزذه 
الطلاب، كرفض ىذا التدبتَ التعليمي لؽكن أف يكوف في شكل 

 ق. سيكولا أندركإلصازات الطلاب كنتائج التعلم. كفقا لشركة 

ىي عملية طويلة الأجل تستخدـ  ماغكونكارا في مستول التعليم
العماؿ الإداريتُ الإجراءات الدنهجية كالدنظمة، كالتي يدرس 

 1.الدعرفة الدفاىيمية كالنظرية لأغراض عامة
كقاؿ ختَ الأنوار، فإف خلفية التعليم ىي بذربة لشخص 
اكتسب من برنامج تعليمي. لؽكن أف تكوف ىذه التجارب في 

 :شكل
 الدعرفة، أك الدتعلقة بالإدراؾ ( 1 
 ( الدواقف0 
 0.( بعض السلوكيات 2 

                                                             
1 Anwar Prabu Mangkunegara, Perencanaan dan Pengembangan Sumber Daya 

Manusia, (Bandung: Refika Aditama, 2003), 50 
2 Khoirul Anwar, Pengaruh Latar Belakang Pendidikan Siswa Terhadap Hasil 

Belajar Bahasa Arab Di Madrasah Aliyah Tarbiyah Kota Tangerang, Laporan Penelitian 

Dosen, (Tangerang: Universitas Muhammadiyah 2013), 37 
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خلفية التعليم، فإف خلفية أك أصل  ةبينما كفقا لكاتب
الطالب السابق، قبل أف يكوف الطالب في الددرسة كاف في جولة 

 الددرسة للتعلم.
ستحصل كل مؤسسة تعليمية بالتأكيد على الدنتج، نتائج 
الخرلغتُ من الخرلغتُ. إذا كاف ينظر إليها في الخرلغتُ، خلفية 

ثتَ في عملية التعلم في التعليم أك الأصل الددرسي. الددارس لذا تأ
التعليم القادـ. سيجتمع خرلغو الددرسة عند الدخوؿ في الدستول 
العلوم في الددرسة كالطبقة، سيؤثر الفرؽ في خلفية التعليم على 
قدرات تعلم الطلاب، من الخلفية بالتأكيد تؤثر على نتائج 

 التعلم الطلاب.
لرسمي في تعليم مؤلف الدؤلف حوؿ الخلفية ىو التعليم ا

الذم يعمل عليو الطلاب قبل الدخوؿ إلى الددرسة الدتوسطة، أم 
غتَ رسمي بشكل غتَ رسمي كغتَ رسمي حتى  التعليم الأساسي

قبل ىذا البحث. التعليم الأساسي ىو رائد الطلاب في تطوير 
الدواقف الشخصية كالدعرفة كالدهارات الأساسية الدوجودة في 

 د من التعليم.أنفسهم في كرامة كابزاذ الدزي
الددرسة الابتدائية ىي شكل من أشكاؿ كحدة التعليم 
الأساسية التي برتفظ ببرنامج تعليمي لددة ست سنوات برت 

بينما تسعى الددارس تساكية  2رعاية كزارة الشؤكف الداخلية.

                                                             
3 Abdul Rozak Husain, Penyelenggara Sistem Pendidikan Nasional, (Solo: CV 

Aneka, 1995), 28 
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مؤسسة تعليمية توفر التعليم كالتدريس كلغعل مواضيع لا تقل عن 
الددرسة الابتدائية  لذلك بتُ 2ة.8، بجانب الدوضوعات العام22

كالدعكركنة ينظر إليها من حيث الدوضوعات ىناؾ اختلاؼ، أم 
أف الدوضوعات الإسلامية بزضع لدواضيع السياسة الخاصة 

8 من 22بالددرسة الابتدائية الإسلامية حتى ما لا يقل عن 
الدوضوعات العامة. في حتُ أف الدواد الدراسية في الددرسة 

 مواد التًبية الدينية.  الابتدائية لا تنفصل عن
 الددرسة الابتدائية (1

التعليم العاـ ىو التعليم الابتدائي كالثانوم يعطي 
الأكلوية للتوسع في الدعرفة التي لػتاجها الطلاب إلى مواصلة 
تعليمهم إلى مستول أعلى. شكل الددرسة الابتدائية، 

  3.الددرسة الدتوسطة، كالددرسة الثانوية
ىي التعليم الأساسي العاـ، كىو  الددرسة الابتدائية 

الأساس بالنسبة لذم لدواصلة مستول أعلى من الدستول 
ىي مدرسة تتضمن دركسا  الدتوسط. الددرسة الابتدائية 

عامة، ىناؾ أيضا طلاب أنواع لستلفة من الأدياف. في ىذه 
الددرسة، لا توجد العديد من الدراسات ذات الصلة التي يتم 

لسياسة ىذه ليست سول موضوع بام تدريسها في مدرسة ا
كاحد )التعليم الديتٍ الإسلامي(. لذلك، فمن النادر جدا 

                                                             
4 Zakiah Derajat, Ilmu Pendidikan Islam, (Jakarta: Bumi Aksara, 1992), 104 
5 Rusdiana, Pengelolaan Pendidikan, (Bandung: CV Pustaka Setia, 2015), 32 
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في الددرسة الأساسية للتعلم الجيد كالحقيقي للقرآف. عادة ما 
يتم تطبيق تعلم القرآف أك تدرس في موضوع التعليم 

 .الإسلامي
الطلاب الدينيتُ الإسلاميتُ الذين يأخذكف التعليم 

الددارس الإبتدائية العامة أك مثل ىذا يتلقى  الأساسي في
عموما التعلم الدرتبط بالقرآف في الدؤسسات الخارجية أك 

كالدكبار حوؿ منازلذم. عندما تعلموا أف  حديقة تعليم القرآف
القرآف كاف خارج الوقت ذىبوا إلى الددرسة. حتى إذا فهم 

الدعرفة آبائهم حقا أك يريدكف حقا أف يفهم أطفالذم كيعرؼ 
 بالقرآف.

 الددرسة الابتدائية الإسلامية (0
بتدائية الإسلامية ىي مستول تعليمي الددرسة الا

أساسي بالإضافة إلى الددارس الابتدائية العادية التي لذا فتًة 
من ست سنوات من التعلم. انها لررد ذلك، في الددرسة 
الابتدائية لا توجد العديد من الدوضوعات العامة. كلكن في 

لددارس أك الددارس الإسلامية تشمل العديد من التعاليم ا
حتى في الددرسة الإبتدائية حقا مدرسة   الدتعلقة بالإسلاـ.

كانت رائحة للغاية مع إسلاميها. كل طالب مطلوب 
لارتداء الحجاب. القيم الإسلامية مدلرة حقا في الددارس أك 

 الددارس الإسلامية.



13 
 

كثانوم كمرتفع يقوـ  التعليم الديتٍ ىو تعليم أساسي
بإعداد الدشاركتُ للقياـ بدكر يتطلب إتقاف الدعرفة كالخبرة في 

في مدينة مدرسة، شمل  4.التعاليم الدينية كالخبراء الدينيتُ
الكثتَ منها تعلم القرآف قبل دخوؿ ساعات الدراسة أك بعد 
ذلك. من الواضح أنو لا يوجد طالب أعمى رسائل القرآف 

لأنو في الواقع ىذه الددرسة قد قامت  في ىذه الددرسة،
بالطلاب الدتعلمتُ ليس فقط ذكيا في العلوـ العالدية. كلكن، 
لكن من الصحيح جعل الشبح ككذلك ذكي حوؿ العميل 

 العاـ كالديتٍ، ذكي أيضا في قراءة كفهم القرآف.
 رغبة التعلم .ب 

 رغبة التعلممفهوم  .1
من برقيق رغبة التعلم ىو رغبة كبتَة في أنشطة التعلم 

تغيتَ أفضل. بشكل عاـ، ىذه الدصلحة لشلوؾ للأفراد بذنبو 
في مصلحة التعلم  5كالصدابو لضو نوع معتُ من الأنشطة.

الدؤلف من كلمتتُ، أم رغبة التعلم، لذلك لغب علينا أف 
نعرؼ الضراؼ الفائدة كما فهم التعلم. الفائدة ىي سمة من 

تًكيز على رغبة سمات القدرة التي يتعتُ على شخص ما ال
الشخص بدعدؿ مرتفع اعتمادا على موىبة الشخص كالبيئة. 

                                                             
6 Rusdiana, Pengelolaan Pendidikan, (Bandung: CV Pustaka Setia, 2015), 33 

، دكر الدسرح الددرسي في كشف الديوؿ الإبداعية لطلاب الدرحلة الثانويةلزمد حسن الدصطفى، 7
 ۲۲7(، .۲۳۲۳، )۲، رقم ۲۲العلومية الإنسانية، لرلد لرلة 
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لؽكن أيضا تفستَ الدصافٌ على أنها رغبة ذاتية في شيء مثل 
مشاعر الدتعة كالسركر كالانتباه ككجود الدكافع كالأىداؼ في 

 برقيق الغرض الدرغوب فيو.
الرغبة تصف شعور الفائدة. كالرغبة عالية لشخص ما 

على مهارة أك معرفة، ستؤدم ىذه الدهارة إلى تأثتَ  للحصوؿ
إلغابي على طالب في اتباع عملية التعلم في الفصل كسيؤدم 
إلى زيادة الوعي بالطلاب لتكوف قادرة على تشجيع أنفسهم 
ك قدرة ىؤلاء الطلاب في الحصوؿ على أقصى نتائج التعلم 

مرحلة بجد حسب الرغبة. أثناء تعلم أننا نستطيع أف نفهم ك
انتقالية لأفعاؿ شخص ما الناجمة عن التوجيو كنتائج اصفرار 
من حياة الدرء. ترتبط الدصافٌ بأسلوب الحركة الذم يشجع 
شخص ما على التعامل مع الأشخاص كالأشياء كالأنشطة 

 6.كالتجارب التي برفزىا النشاط نفسو
 الرغبة ىي ميل ثابت لدفع الانتباه كتذكر بعض النعم.
إف الديوؿ تساعد الطلاب على لصاح كعلى تفوقهم في برصيل 

الأنشطة التي تطالب بها  7الدراسي فيما يتعلق بالتعليم.
شخص ما، تولي رغبة برفقة باستمرار. لذلك فهي لستلفة عن 
الرغبة، بسبب اىتمامها الدؤقت كلا تتبع بالضركرة من الدتعة. 
                                                             

8 Crow D. Leater & Crow, Alice, Psikologi Pendidikan, (Yogyakarta: Nur Cahaya, 

1989), 302-303 
حمادة للخدمات كالدراسات الجامعة،  ، )الأردف: مؤسسةعلم النفس العاـ "صافٌ حسن الداىرم، 9

1777 ،)114. 
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كمن الحصوؿ على في حتُ أف الفائدة تتبعها مشاعر الدتعة 
رضا. يتم التعبتَ عن الفائدة من خلاؿ بياف يدؿ على أف 
الطلاب يفضلوف شيئا من أشياء أخرل، كلؽكن أيضا أف 
يتجلبوا من خلاؿ الدشاركة في نشاط. الطلاب لديهم 
مصلحة في بعض الدواد بسيل إلى إيلاء رغبة أكبر 

 12للموضوع.
، فإف ض النظر عن الدشكلة الشعبية أـ لاعكلكن ب

مصافٌ مثل تلك الدفهومة كاستخدامها من قبل الناس بسكنوا 
من التأثتَ على جودة برقيق نتائج التعلم للطلاب الذين 
كضعوا رغبة كبتَا في علم النحو سوؼ يركزكف أكثر من 
الطلاب الآخرين. ثم بسبب التًكيز الدكثف للمواد التي 

الدرغوب  سمحت للطلاب بدتعلم أصعب كأختَا برقيق الإلصاز
فيو. لغب أف لػاكؿ الدعلموف في ىذا الصدد إثارة رغبة 
الطلاب بإتقاف الدعرفة الواردة في لراؿ الدراسة بطريقة أكثر 

 11.أك أقل نفس النصائح لبناء موقف إلغابي
سوؼ يشجع الفائدة في الكائن الددركس بشخص ما 
على التعلم كبرقيق أقصى قدر من النتائج. رغبة كبتَ بشيء  

تَ ىو رأس ماؿ كبتَ يعتٍ برقيق/ الحصوؿ على كائنات أك كب

                                                             
10 Slameto, Belajar Dan Factor-Faktor Yang Mempengaruhinya, (Jakarta: Rineka 

Cipta, 2015), 182 
11 Muhibbin Syah, Psikologi Pendidikan Dengan Pendekatan Baru, (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya,2017), 134 



16 
 

أىداؼ مطلوبة. سبب ظهور رغبة التعلم بسبب أشياء 
لستلفة، من بتُ أمور أخرل بسبب رغبة قوية في رفع الكرامة 
أك الحصوؿ على عمل جيد كتريد أف تعيش سعيدا كسعيدا. 

م بسيل رغبة كبتَ في التعلم إلى إنتاج إلصازات عالية تتعل
  10.خلاؼ ذلك الفائدة التي تفتقر إلى الإلصازات الدنخفضة

الرغبة تم برقيقو في لراؿ الدرس، ربدا بدجرد الحفاظ على 
عقوؿ الطلاب حتى يتمكن من إتقاف الدرس. بدكره، 
ستضيف إلصازات ناجحة فائدة لؽكن أف تستمر طواؿ 

أف الفائدة ليست بساما ىناؾ منذ  ذكر سلامتو 12.الحياة
كلادتو. كلكنها حصلت في كقت لاحق. كبعبارة أخرل، 

يريد أف يقوؿ أف الفائدة لؽكن زراعتها كضعت على  سلامتو
الطلاب. ىو خدعة لتوفتَ الدعلومات للطلاب فيما يتعلق 
بالعلاقة بتُ الدواد التعليمية التي من شأنها أف تعطى مع 

 12.تدريس الداضي أك كصف فائدتو في الدستقبل للطلاب
 ىذا السياؽ، يعتقد أف الرغبة تؤثر على عمليات كفي

الطلاب كنتائج التعلم. لا لؽكن توقع الكثتَ لإنتاج برقيق 
تعلم جيد من طالب غتَ مهتم بتعلم شيء ما. فهم 

                                                             
12 M.Dalyono, Psikologi Pendidikan, cet. I, (Jakarta: Rineka Cipta, 1997), 56 
13 Djaali, Psikologi Pendidikan, (Jakarta: PT Bumi Aksara,2009),121-122 
14 Noehi Nasution, Materi Pokok Psikologi Pendidikan, cet. III, (Jakarta: Universitas 

Terbuka,1993), 7 
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احتياجات الطلاب كخدمة احتياجات الطلاب ىو أحد 
 13.الجهود الدبذكلة لإثارة رغبة الطلاب

التعلم، لأنو إذا لم تكن الاىتماـ الكبتَ في نفوذه على 
مواد الدركس التي بست دراستها كفقا لصافٌ الطلاب، فإف 
الطلاب بالتأكيد لن يدرسوا جيدا لأنو لا يوجد جاذبية لو. 
دركس مثتَة للرغبة للطلاب أسهل في التعلم كبززينها لفتًة 

 أطوؿ في ذاكرتهم.
 مؤشرات رغبة التعلم  .2

 لؽكنها تقدنً تعليماتمؤشرات الرغبة كأدكات مراقبة 
بذاه رغبة التعلم. لؽكن التعرؼ على بعض مؤشرات الطلاب 
الذين لديهم رغبة تعليمي مرتفع من خلاؿ عملية التعلم في 

  14 .الفصل ك الدنزؿ
 الشعور سعيد (أ 

طالب لديو شعور بالسعادة أك لػب الدركس العربية 
على سبيل الدثاؿ، لغب أف يستمر في دراسة الدعرفة 
الدرتبطة باللغة العربية مثل علم النحو ك علم الصرؼ. 

 بالتأكيد لا يوجد شعور أجبر على دراسة الحقل.
 
 

                                                             
15 Bisri Mustofa, Psikologi Pendidikan, (Yogyakarta: Parama Ilmu, 2015),185 
16 Kompri, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhiya, (Yogyakarta: Media 

Akademi, 2017), 141-142 
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 الانتباه في تعلم (ب 
كجود الرغبة ىو أيضا أحد مؤشرات رغبة التعلم. 
الرغبة ىو تركيز أك نشاط ركحنا على الدلاحظة كالتفاىم 
كما إلى ذلك عن طريق بذاكز الآخر غتَ ذلك. شخص 
لديو مصلحة في التعلم على أشياء معينة، ثم بطرح نفسو 
سوؼ ينتبو إلى الكائن. على سبيل الدثاؿ، يهم الطالب 
تعلم الدركس العربية، لذلك لػاكؿ الانتباه إلى شرح 

 معلمو، بدا في ذلك علم النحو ك علم الصرؼ.
 الدركس (ج 

ليس كل الطلاب مثل موضوع بسبب عوامل رغبة 
ىناؾ أكلئك الذين يقوموف بتطوير  التعلم الخاصة بهم.

رغبتهم التعلم في لراؿ الدركس بسبب تأثتَ الدعلم، زملاء 
الدراسة، دركس مثتَة للرغبة. بدركر الوقت إذا كاف 
الطلاب قادرين على تطوير رغبتهم بالتعلم في 
الأشخاص، فيمكنو الحصوؿ على إلصاز ناجح على الرغم 

 من أنو يصنف كطالب قائم متوسط.
 تفكتَ الدعلمال (د 

نظرا لأف براكف يتم تقدلؽو من قبل جميع الذم 
ينجذب إلى الدعلم، فإنو لا يكره أك غتَ مباؿ، لشا 
ينجذب إلى الدوضوعات التي تم تدريسها، كلديها 
متحمس مرتفع، كلػصل على انتباىو، كخاصة الدعلم، 
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يريد أف ينضم دائما إلى لرموعات الطبقة، كيريدكف ىويتو 
قبل الآخرين، الدعتاد كالأعماؿ الأخلاقية دائما  معركفا من

في ضبط النفس، تذكر دائما الدركس كتعلمها مرة أخرل، 
 كسيطر عليها دائما البيئة.

 فوائد الدرس كالوظائف (ه 
فوائد ككظائف الدوضوعات بالإضافة إلى مشاعر 
الدتعة كالاىتماـ في التعلم كالدواد الدثتَة للاىتماـ كمواقف 

ابة. فوائد ككظيفة الدرس )في ىذه الحالة درس الدعلم الجذ
علم النحو( ىي أيضا مؤشر كاحد على رغبة التعلم. لأف 
كل درس لديو فوائده ككظائفو. على سبيل الدثاؿ، على 
سبيل الدثاؿ، توفر دركس علم النحو فوائد للطلاب إذا لم 
تتم دراسة  علم النحو في الددرسة فحسب، بل تعلمت 

إذا لم يقرأ الطلاب دركس النحو، فلن أيضا خلاؼ ذلك 
 يشعر الطلاب بالفوائد الدوجودة في علم النحو.

 

 العوامل التي تؤثر على رغبة التعلم  .3
غياب مصلحة الطفل في الدرس سوؼ تنشأ صعوبات  

التعلم. تعلم أف عدـ كجود فائدة قد لا تكوف كفقا لدواىبو، كليس 
كفقا للاحتياجات، كليس كفقا للمهارات، لا كفقا لأنواع خاصة 

  15.من الأطفاؿ تثتَ الدشكلة عليو

                                                             
17 Abu Ahmadi, Psikologi Belajar, (Jakarta: Rineka Cipta, 2013), 83 
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 العوامل الداخلية (أ 
 العوامل الجسدية (1

 العوامل الصحية  (أ 
حالة جيدة جميع الوكالات كسائل صحية في 

كأجزاء أك خالية من الدرض. الصحة ىي حالة أك 
شيء صحي، صحة الشخص يؤثر على تعلم 

 شخص ما. 
 عيوب الجسم  (ب 

شيء يسبب غتَ من غتَ الدنصوص عليها في 
الجسم أك الجسم مثل الأعمى كالصم كالساقتُ 

 الدكسورة كغتَىا.
 العوامل النفسية  (0

على الأقل ىناؾ سبعة عوامل مصنفة على أنها  
عوامل نفسية تؤثر على تعلم الطلاب. ىذه العوامل 

 16:تشمل 
 الذكاء  (أ 

ذكاء نفوذىا على تقدـ التعلم. في نفس 
الوضع، سيكوف الطلاب الذين لديهم مستول عاؿ 
من الذكاء أكثر لصاحا من أكلئك الذين لديهم 

                                                             
18 Slameto, Belajar dan Faktor-faktor yang Mempengaruhi, (Jakarta: PT Rineka 

Cipta,2015), 55-59 
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ذكاء منخفض. حتى الطلاب الذين لديهم مستول 
عاؿ من الذكاء لم ينجحوا في التعلم. كذلك لأف 
التعلم عملية معقدة مع العديد من العوامل التي 
تؤثر عليها، في حتُ أف الدخابرات ىي كاحدة من 

 عوامل  الأخرل. 
 الاىتماـ (ب 

الاىتماـ ىو نشاط العقلية، كالركح ىي لررد  
ن الكائنات. لضماف أف تكوف كائن أك لرموعة م

نتائج التعلم جيدة، لغب أف يكوف للطلاب انتباه 
الدواد التي يتعلمونها، إذا لم يكن لدل الدواد انتباه 
الطالب، فمن الدلل لم تعد ترغب في التعلم. من 
أجل أف يتعلم الطلاب بشكل جيد أف الدوضوعات 
مثتَة للاىتماـ دائما في طريقة العمل على الدرس 

 فقا لذواياتها أك مواىبها. ك 
 الرغبة   (ج 

الرغبة كبتَ في التعلم لأنو عندما تكوف الدركس 
الدستفادة ليست كفقا للمصافٌ الطلابية ، لن يتعلم 
الطلاب مع مثالية لأنو لا يوجد جاذبية لو. إنو 
مضض على الدراسة، لم لػصل على رضا من 
الطالب. الدركس التي بذذب مصلحة الطلاب، 
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لمها كبززينها لأف الفائدة في إضافة أنشطة أسهل تع
 التعلم.

إذا كاف ىناؾ طلاب أقل اىتماما بالتعلم لؽكن 
زراعة ىم بحيث يكوف لديهم رغبة أكبر بشرح 
أشياء مثتَة للرغبة كمفيدة للحياة كالأشياء الدتعلقة 

 بالدثل كالعلاقة مع مواد الدراسة التي بست دراستها.
 الدواىب (د 

، من الواضح أف الدوىبة تؤثر من الوصف أعلاه 
على التعلم. إذا كاف الدرس الذم يتعلمو الطلاب 
كفقا لدواىبهم، فإف نتائج التعلم ىي أفضل لأنو 
لػب أف يتعلم كلغب أف يكوف في كقت لاحق 
أكثر نشاطا في التعلم. من الدهم معرفة مواىب 
الطلاب ككضع الطلاب الذين يدرسوف في الددارس 

 ىبهم.التي تناسب موا
 الدكافع  (ه 

لذلك ترتبط الدكافع ارتباطا كثيقا بغرض  
برقيقو. عند برديد ىذا الذدؼ لؽكن برقيقو أـ لا، 
كلكن لتحقيق ىذا الذدؼ بحاجة إلى القياـ بو، في 
حتُ أف سبب القياـ بو ىو الدافع نفسو على أنو 

 القيادة/ السائق.
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في عملية التعلم، لغب اعتبار ما لؽكن أف 
ب على أف يكونوا قادرين على التعلم يشجع الطلا

بشكل جيد أك لو دافع للتفكتَ كالتًكيز كالتخطيط 
كتنفيذ الأنشطة الدتعلقة بدعم التعلم. من الداخل 
تشكيل دافع قوم لؽكن تنفيذه مع التدريبات 

 كالتأثتَ على بيئة متكاملة.
 النضج (و 

النضج ىو الدستول/ الدرحلة في لظو الشخص،  
حيث تكوف أدكات الجسم جاىزة للقياـ بدهارات 
جديدة. سيكوف التعلم أكثر لصاحا إذا كاف الطفل 

 جاىزا.
 الاستعداد (ز 

الاستعداد ىو استعداد استجابة الأعضاء أك رد  
الفعل. ينشأ الرغبة من شخص ما كىو مرتبط أيضا 

لاستعداد للقياـ بالنضج لأف النضج يعتٍ ا
بالدهارات. لغب النظر في ىذا الاستعداد في عملية 
التعلم، لأنو إذا تعلم الطلاب كلو ىناؾ استعداد، 

 فإف نتائج التعلم ستكوف أفضل. 
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  17عامل التعب (ح 
التعب في شخص ما على الرغم من أنو من 
الصعب فصلو كلكن لؽكن تقسيمها إلى نوعتُ، أم 
التعب كالتعب الركحي. لؽكن رؤية التعب البدني 
ضعيف الجسم كالابذاه ينشأ للاستلقاء. لػدث 
التعب البدني لأف ىناؾ فوضى من مادة الاحتًاؽ 
الدتبقية في الجسم، بحيث لا يكوف الدـ/ أقل 

 في أجزاء معينة.  بسلاسة
التعب الركحي لؽكن أف ينظر إليو من خلاؿ 
كجود الخموؿ كالدلل، بحيث الفائدة كالتشجيع إنتاج 
شيء مفقود. يشعر ىذا التعب في الرأس كالدكخة، 
لذلك من الصعب التًكيز، كما لو أف الدماغ ينفد 
من القدرة على العمل. لؽكن أف يواصل التعب 

شاكل التي تعتبر شديدة بدكف الركحي التفكتَ في الد
راحة، لشا يواجو أشياء دائما نفسها/ دكف أم 
اختلافات كفعل شيء ما لأنها لربرة كغتَ متوافقة 

 02.مع مواىبهم كمصالحهم كرغبتهم

                                                             
19 Slameto, Belajar dan Faktor-faktor yang Mempengaruhi, (Jakarta: PT Rineka 

Cipta,2015), 59 
20 Slameto, Belajar dan Faktor-faktor yang Mempengaruhi, (Jakarta: PT Rineka 

Cipta,2015), 54-60 
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من الوصف أعلاه، لؽكن فهم أف الظركؼ 
البدنية الركحية كالتعب تؤثر على اىتماـ شخص ما 

العوامل الثلاثة تؤثر بشيء ما. كبالدثل، فإف التعلم، 
بشكل كبتَ على رغبة شخص ما في تعلم موضوع. 
بحيث يكوف لدل الطلاب مصلحة جيدة لغب أف 

 تكوف العوامل الثلاثة في حالة جيدة.
 

 العوامل الخارجية  (ب 
العوامل الخارجية ىي كل ما ىو خارج الطفل. فيما 

تؤثر على يتعلق بعملية التعلم في الددرسة العامل البيئية الدهيمنة 
رغبة الطلاب في التعلم، أم بخصوص الغرض من التعليم 
التعلم  كالدعلمتُ كمادة الطلاب كأساليب التدريس كالتدريس 

 كالوسائط الإعلامية البيئية. يتضمن العامل الخارجي:
 أىداؼ التعليم  (1

تتمتع أىداؼ التعلم بدكانة مهمة للغاية في عملية 
العلاقة، لأف الذدؼ لؽكن أف يوجو جهود الدعلمتُ 
للتدريس. مع الغرض، سيكوف الدعلم دائما جاىزا للتدريس 
كإحضار الأطفاؿ إلى عملية التعلم. أىداؼ التعلم ىي 
أيضا مبادئ توجيهية في تنفيذ أنشطة التعلم. لؽكن أف يثتَ 

يضا اىتماما لتعلم الطلاب لأنو مع ىذا الذدؼ الذدؼ أ
سيحاكؿ الطالب برقيق الذدؼ المحدد. لذلك، قبل بدء 
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الدرس، لغب أف لؼطر الدعلم بأغراض أك جوانب لغب 
 إتقانها من قبل طلاب الدرس قد انتهيت.

 الدعلم (0
الدعلم الذم يبدك جذابة سيؤثركف على الطلاب في 

لطلاب لديو أيضا دكر في التعلم. إف التفاعل الدعلم مع ا
إثارة اىتماـ تعلم الطلاب. سوؼ لؽيل الدعلم الدطلعتُ 
على طلابو إلى تفضيلهم من قبل الطلاب. في العلاقات 
)الدعلمتُ مع الطلاب( جيدة، سوؼ يرغب الطلاب في 
لزاكلة التعلم ككذلك لشكن. لػدث ىذا أيضا خلاؼ 

دراسة  ذلك، إذا أكره الطلاب الدعلم، فإنو يتًدد في
 الدوضوعات التي أعطاىا، بسبب الدرس لا يتقدـ.

 مادة الدرس  (2
مصلحة التأثتَ على التعلم، لأنو إذا كانت مواد 
الدركس التي بست دراستها ليست متوافقة مع مصلحة 
الطلاب، فلن يدرس الطلاب قدر الإمكاف، لأنو لا يوجد 
جاذب لو. إنو يتًدد في الدراسة، لم لػصل على الارتياح 
من تعلم ذلك. تتم دراسة الدركس التي بذذب الطلاب 

 بسهولة أكبر كتوفتَىا، لأف الدصافٌ إضافة أنشطة التعلم.
 طريقة التدريس (2

في تقدنً الدواد أك الدركس للطلاب، لغب أف لؼتار 
الدعلم طريقة التدريس كاستخدامها كفقا لطبيعة الدوضوع، 
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ذه تؤثر كحالة شرط الفصل. باستخداـ طريقة التدريس ى
بشكل كبتَ على رغبة التعلم الطلاب. سيؤدم الدعلم 
الذم يستخدـ طريقة المحاضرة على سبيل الدثاؿ، باستمرار 
في كل نشاط تعليمي في الفصل، إلى الدلل للطلاب.  بدلا 
من ذلك، يستخدـ الدعلم طريقة بزتلف ككفقا لوضع 

 كشركط الفصل يسبب رغبة الطلاب بالتعلم بنشاط. 
 كسائل الإعلاـ تدريس  (3

كسائل الإعلاـ التعلم الدستخدمة من قبل الدعلمتُ 
مفيدة للغاية لتوضيح الدواد التي سيتم تشجيعها على 
الطلاب كمنع الحرؼ، لأنو مع كجود كسائل الإعلاـ 

 التعلم بذذب انتباه الطلاب بحيث يسبب متعة التعلم.
 البيئة  (4

ف سيكوف الطلاب مهتمتُ بالدرس، إذا كاف في موق
أك بيئة تشجع على لظو الاىتماـ. لغب أف يكوف التعلم 
ىادئا، لا انزعج من الدنشطات من حولذا، لأف تعلم تركيز 

أثناء الاستماع. كإلا فإف الظركؼ  الأفكار، لا تتعلم
 01.الدمتعة للغاية ستكوف قادرة على الأذل

 
 

                                                             
21 Kompri, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhiya, (Yogyakarta: Media 

Akademi, 2017), 144-146 
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 علم النحو .4
في حتُ أف مصطلح  00النحو كفقا للغة ىو الطريق كالابذاه.

العلماء الكلاسيكيتُ يقتصركف على مناقشة الدشكلة الأختَة من 
النحو ىو قاعدة لؽكن أف تعتًؼ بدسألة الكلمات  02.الجملة

 كالبناء.  العربية، كلا جوانب الإعراب
لتحقيق الأىداؼ في تعلم اللغة العربية، كخاصة مهارات   

باللغة العربية تسمى علم القراءة، فإف معرفة ضركرية بالأدكات 
حيث ىذا العلم ىو الدفتاح لفهم النص كالكتب باللغة  .النحو

 02.العربية. يقاؿ إف النحو ىو كالد كل الدعرفة
في تعلم اللغة العربية، من  بالإضافة إلى معرفة النحو،

الناحية الدثالية من الدتوقع أف تتقن شخص ما )أربعة أشياء( 
منها مهارة القراءة  سية في التحدثجوانب من الدهارات الأسا

 كمهارة الكلاـ كمهارة الكتابة كمهارة الاستماع.
الدهارات الأربعة متًابطة مع بعضها البعض من أجل برقيق 
أىداؼ تعلم اللغة بشكل عاـ. كما ىو مذكور في الدناىج 
الدراسية اللغوية، كالتي لؽكن أف يكوف لذا معرفة لغة كموقف 

نفسها. لإتقاف مهارات اللغة العربية الأربعة  معقوؿ بذاه اللغة
، كبتُ الجوانب الأربعة لدهارات اللغة  أعلاه، إتقاف النحو للعلوـ
                                                             

22 Abadi, Al-Qamus al-Muhit, (Beirut: Daer al-Fikr, 1983), Jilid v, 394 
23 Al-Razi, Mukhtar al-Shahhah, (Beirut: Dar al-Kutuub al-‘Ilmiyah, 1992), 133 
24 Muhammad Ihsan, Pengaruh Metode Qiyasi Dalam Penguasaan Nahwu 

Terhadap Kemampuan Siswa Membaca Teks Bahasa Arab Kelas XI MA Al-Islamiyah 

Bebidas Tahun Ajaran 2019/2020, (2020), 25 
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العربية، مهارات القراءة ىي أىم مهارة لإتقانها من قبل الطلاب 
العرب، لأنو إذا أتقن شخص ما ىذه الدهارة، فمن السهل عليو 

ه الدهارات أيضا الدواقف إتقاف مهارات اللغة الأخرل. تشغل ىذ
كالأدكار ذات الألعية الدهم للغاية إتقانها في سياؽ حياة الإنساف. 
لأف ىذه الدهارات لؽكن أف تساعد شخصا ما على مراجعة 
القرآف كالحديث كالكتب التي كتبها العلماء باللغة العربية )كتاب 

بالإضافة إلى ذلك، تستخدـ ىذه الدهارة أيضا  الصفر(.
على معلومات لزددة من قبل الخبراء كالكتاب في أنواع  للحصوؿ

لستلفة من المجلات، كالصحف، بدا في ذلك كسائل التواصل 
الاجتماعي الذين يتحدثوف عن اللغة العربية. في ىذه الدراسة، 
أكضح صاحب البلاغ شكل مسالعة قيادة ناىو في مهارات 

ب العرب قراءة النصوص العربية. يأمل الدؤلف أف يأمل الطلا
يتعلموف في قراءة متزايدة.  إيلاء الدزيد من الرغبة لقواعد النحو

تعلم في برستُ  تهدؼ ىذه الدراسة إلى برديد ألعية قواعد النحو
 03.نتائج تعليم الطلاب

فائدة الشخص تؤثر على مطالبات الدعرفة. لا يتًدد 
 شخص ما يثتَ رغبة  كبتَا في علم النحو في القواعد العربية أف

                                                             
25 Amir, dkk, Kontribusi Pembelajaran Qawa’Id Nahwu Terhadap Keterampilan 

Membaca Mahasiswa Iain Bone, (2019), 3 
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ينص على أف علم النحو ىو الوالد من جميع العلوـ في العالم. 
 04.ىو أـ من كل الدعرفة علم النحو ىو أب العلوـ بينما الصرؼ

 

 نتائج التعلم  .ج 
 نتائج التعلم مفهوم  .1

نتائج التعلم ىو النتيجة النهائية للتعلم في شكل الدهارات 
النتائج مهمة كالدعرفة كالقيم كالدواقف. في عملية التدريس، تكوف 

للغاية لأف النتائج لؽكن استخدامها كمعيار للنجاح في عملية 
التعلم. كمؤشر طالب، لؽكن رؤية النجاح في عملية التعلم من 
القيمة التي حصل عليها. نتائج التعلم كدرجات الطلاب لؽكن أف 

 تشكل الأرقاـ كالحركؼ الذجائية كما إلى ذلك.
ؿ فهم الكلمات التي لؽكن تفستَ نتائج التعلم من خلا

"النتائج" ك "التعلم". يشتَ تعريف النتائج )الدنتج(  تشكلها، كىي
إلى الحصوؿ على الاستحواذ بسبب النشاط أك العملية التي تؤدم 

نتائج التعلم ىي تغيتَات تسبب  05.إلى تغيتَ الددخلات كظيفيا
التعلم ىو تعديل أك تغيتَ في  البشر يتغتَكف في مواقفهم كسلوكهم.

سلوؾ الفرد نتيجة الخبرة أك الدمارسة كالتى يكتبها الفرد أثناء 

                                                             
26 Mahmud, Psikologi Pendidikan, Cet. 2, (Bandung: CV Pustaka Setia, 2012), 99-

100 
27 Purwanto, Evaluasi Hasil Belajar, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2016), 44 
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قاؿ حسن شحاتو إف التعلم ىو عملية  06 تفاعلاتو الاجتماعية.
 07نقل الدعلومات من الكتب أك من العقل الدعلم الى عقل الدتعلم.
. من كل عملية التعلم تنتج دائما نتائج التعلم التي برققت

ىنا، لؽكن التقاط صورة لنجاح التعلم في شكل نتائج الاختبار. 
نتائج التعلم ىي النتائج التي حصل عليها الأفراد في شكل 
انطباعات تؤدم إلى تغيتَات في الأفراد نتيجة لأنشطتهم 
التعليمية. يتم برديد نتائج تعلم الطلاب من قبل جوانب لستلفة 

في الددرسة. كاحد منهم ىو  تؤثر عليها عندما يدرس الطلاب
الطريقة. لؽكن أف تؤثر الطريقة الدستخدمة من قبل الدعلمتُ عند 

 الفصل على لصاح الطلاب في التعلم.  التدريس في
تؤثر أشياء كثتَة على لصاح تعلم الطلاب، كلكن من  

الواضح أف لصاح الطلاب ىو الجزء الرئيسي من القصر التعليمي 
كالتعلم في الددرسة. لرؤية نتائج التعلم التي حققها شخص ما، 
برتاج بالتأكيد إلى معيار كاضح لكيفية توقع النتائج من التعليم 

 22.ككيفية النجاح الحقيقي

                                                             
 11(, ص.0222، )إسكندرية : جامعة الزقازيق، سيكولوجية التعلمنور، صاـ ع 06
كالتطبيق، )مصر : الدكتبة الدصرية البنانية، دكف  النظريةحسن شخلتو، تعليم اللغة العربية بتُ 29

 17سنة(، 
30 Kompri, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinya, (Yogyakarta: Media 

Akademi, 2017), 43 
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، لؽكن القوؿ أف نتائج تعلم الطلاب العرب ىي كبالتالي
لزاكلة لتحقيق الطلاب في أنشطتهم التعليمية، الذين يعتمدكف 

 مستواىم للغاية على الدهارات الحركية كالطلاب العاطفيتُ.
 مؤشرات نتائج التعلم .2

من حيث الدبدأ، فإف الإفصاح عن نتائج التعلم الدثالية 
التي تغتَت نتيجة لعمليات التعلم يشمل جميع العوالم النفسية 

كالتعلم الطلابي. لدعرفة أف لصاح شخص ما أك فشل في إتقاف 
الدعرفة في موضوع لؽكن رؤيتو من خلاؿ إلصازاتو. سيقاؿ الطلاب 
ناجحتُ إذا كانت إلصازاتو جيدة كالعكس صحيح، فهو لا ينجح 
 إذا كانت إلصازاتو منخفضة. على مستويات عامة للغاية، لؽكن

 21تصنيف نتائج التعلم إلى ثلاث كلمات.
 الفعالية (1
 الكفاءة (0
 الاستئناؼ  (2

فعالية التعلم عادة ما يتم قياسها من مستول طالب  
جوانب مهمة لؽكن استخدامها لوصف فعالية  أربعالإلصاز. ىناؾ 

 : التعلم
كفقا لإتقاف السلوؾ الددركس أك يشار إليو في كثتَ من  (1

 الخطأ"الأحياف باسم "معدلات 
 سرعة أداء العمل (0

                                                             
31 Purwanto, Evaluasi Hasil Belajar, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2016), 42 
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 مستويات خبراء التعلم (2
 20.معدلات الاحتفاظ بدا يتم تعلمو (2

بالنسبة بتُ فعالية ككمية  الفعاؿعادة ما يتم قياس تعلم 
الوقت التي تستخدمها الدراسة كعدد تكاليف التعلم الدستخدمة. 
عادة ما يتم قياس نداء التعلم من خلاؿ مراقبة ميل الطلاب 

تعلم. نية التعلم عن كثب مع جاذبية لراؿ للحفاظ على ال
 الدراسة، حيث تؤثر جودة التعلم عادة على حد سواء.

إف الدفتاح الرئيسي للحصوؿ على حجم كبيانات نتائج  
تعلم الطلاب ىو معرفة الخطوط العريضة للمؤشر الدرتبط بنوع 
الإلصاز الذم سيتم الكشف عنو أك قياسو. إف مؤشر نتائج التعلم 

مع تصنيف أىداؼ التعليم يقسم الأىداؼ التعليمية  بلوـ كفقاؿ
 22.إلى ثلاثة لرالات، كىي الدعرفية، العاطفية، النفسية النفسية

  العوامل التي تؤثر على نتائج التعلم .2
 العوامل الداخلية  (أ 

 الظركؼ الفسيولوجية (1
الظركؼ الفسيولوجية ىي عموما مؤثرة للغاية 
على قدرة التعلم لشخص/ شخص في حالة صحية من 
بزيائيتو ستكوف متحمسا للتعلم من الأشخاص الذين 
استنفادىم. تتحوؿ الأطفاؿ الذين يفتقركف إلى التغذية إلى 
                                                             

32 Purwanto, Evaluasi Hasil Belajar, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2016), 42 
33 Burhan Nurgianto, Dasar-Dasar Pengembangan Kurikulum Sekolah, 

(Yogyakarta: BPFE, 1998), 42 
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أف قدراتهم التعليمية برت الأطفاؿ الذين لا يعانوف من 
عبوف، نعساف، كيصعب قبوؿ سوء التغذية؛ إنهم مت

 22الدركس.
بالإضافة إلى ذلك، كفقا لنوعية، الأشياء التي لا 
تقل ألعية ىي حالة الحواس )العينتُ كالأنف كالذكظة 
كالأذنتُ كالجسم(، كخاصة العينتُ كأداة لرؤية ككأداة 
لسماعها. معظم أكلئك الذين يتعلموف التعلم عن طريق 

بحث عن أمثلة، أك لظاذج، القراءة من خلاؿ القراءة، كت
مراقبة، مراقبة النتائج التجريبية، الاستماع إلى بياف الدعلم، 
الاستماع إلى المحاضرات، كالاستماع إلى معلومات الآخرين 
في الدناقشة كما إلى ذلك. بسبب ألعية دكر الرؤية كالسمع 
ىذه ىي بيئة التعليم الرسمي للأشخاص الذين لغريوف أبحاثا 

ى أشكاؿ كطرؽ استخداـ الآراء التي لؽكن للعثور عل
رؤيتها كسمعها. كبالتالي، لؽكن أف نستنتج أف الظركؼ 
الفسيولوجية ىي كاحدة من العوامل التي تؤثر على نتائج 

 تعلم الطلاب.
 
 
 
 

                                                             
34 Syaiful Bahri Djamarah, Psikologi Belajar, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 2011), 190 
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 23لظركؼ النفسيةا (0
 الرغبة (أ 

الرغبة ىي ميل في الطلاب ليكوف مهتما بكائن 
قبوؿ أساسا الاىتماـ ىو  أك استمتع بشيء ما.

لشيء علاقة بتُ نفسك مع شيء خارج نفسك. 
لؽكن تفستَ الفائدة من خلاؿ بياف يظهر أف 
شخصا ما يفضل شيئا أكثر من أم شيء آخر، 
كلؽكن أف يتجلى من خلاؿ مشاركة الشخص في 

 نشاط/ نشاط.
 الذكاء (ب 

الذكاء ىو مهارة عامة، في حتُ أف مهارات 
الاستخبارات بالدعتٌ خاصة تسمى الدواىب. إف 

العاـ ىي القدرة الدشتًكة التي بسيز نوعية الأشخاص 
الذين لديهم أشخاص آخرين، كيسمى الذكاء 
الفكرم الفكرم الاستخبارات. الدخابرات ىي قدرة 
الفرد على التفكتَ كالتصرؼ بتخصيصها كمعالجة 

 كإخلاء البيئة بفعالية.
 الدواىب (ج 

على عملية الدواىب ىو عامل ىو تأثتَ كبتَ 
الشخص كنتائج التعلم. يتم التعرؼ على الدواىب 
                                                             

35 Syaiful Bahri Djamarah, Psikologi Belajar, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 2011), 190 
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بالفعل كقدرة افتًاضية لزتملة لا تزاؿ بحاجة إلى 
 تطويرىا أك بسارينها. 

 الدافع  (د 
الدافع ىو حالة نفسية تشجع شخص ما على 
القياـ بشيء ما. لذلك الدافع للتعلم ىو حالة 

برفيز تعليمي  نفسية تشجع شخص ما على التعلم.
يف قوم شخص ما يساعد على التأثتَ على ضع

لصاح التعلم. لذلك، لػتاج الدافع التعلم إلى زراعة، 
كخاصة تلك الدوجودة من داخل )الدافع الجوىرم( 
بالتفكتَ دائما في الدستقبل الصعب كلغب أف تواجو 
برقيق الدثل العليا. يقوـ دائما بتثبيت تقرر جولة كىو 

ق الدثل العليا من دائما متفائل بحيث لؽكن برقي
 24.خلاؿ التعلم

 القدرات الدعرفية (ه 
في عالم التعليم ىناؾ ثلاثة أىداؼ تعليمية 
معركفة للغاية كمعتًؼ بها من قبل الدعلمتُ، كىي 
المجاؿ الدعرفي كالعاطفي كالذيكل النفسي. المجاؿ 
الدعرفي ىو القدرة التي تطلب دائما من الطلاب أف 

لى ىذا الدستول ىو يتقنوا. لأف إتقاف القدرة ع
 الأساس لإتقاف العلم.

                                                             
36 M.Dalyono, Psikologi Pendidikan, cet I, (Jakarta: Rineka Cipta, 1997), 57 
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  25العوامل الخارجية (ب 
 البيئة (1

البيئة ىي جزء من حياة الطلاب. في البيئة يبدأ 
البيئة  يقسم البيئة نوعتُ منهما:الطلاب في التفاعل. 

 .الثقافة الاجتماعيةك  الطبيعي
  العوامل الدفيدة (ج 

من أجل برقيق الأىداؼ التي يتعتُ برقيقها، تتطلب 
الددرسة لرموعة من الدرافق بأشكاؿ كأنواع لستلفة. الدنهج ىو 
خطة برنامج تدريس لؽكن لعنها من قبل الدعلم. لذلك البرنامج 
الددرسي أصبح الآف مرجعا لتحستُ جودة التدريس كالتعلم. 
لغب الاستفادة من الدرافق كالدرافق الدناسبة قدر الإمكاف لنجاح 

 26ة.تقدير تعلم الطلاب في الددرس
 الدناىج الدراسية (1

الدنهج ىو عنصر كبتَ في التعليم. لا لؽكن أف بردث 
أنشطة تدريس كتعلم الدناىج الدراسية، لأف الدواد التي 

لم يبرلرها الدعلم  لغب أف ينقل الدعلم في اجتماع الفصل،
من قبل. لذذا السبب، بالنسبة لجميع الدواد، فإف كل معلم 

كتدرسها للطلاب. لغب  لديو منهج للعناصر التي عقدت
على كل معلم أف يتعلم ككصف الدنهج في برنامج أكثر 

                                                             
37 Syaiful Bahri Djamarah, Psikologi Belajar, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 2011), 177-

178 
38 Syaiful Bahri Djamarah, Psikologi Belajar, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 2011), 190 
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كيقاس بيقتُ  تفصيلا ككاضحا. يعرؼ حتى يستطيع
 معدؿ لصاح التدريس كالتعلم الذم تم تنفيذه.

لتحقيق ىدؼ إتقاف الدناىج الدراسية من قبل 
الطلاب شعركا أحيانا صعبة. عامل الخلفية عامل ىو 

بل مواصلة الددرسة، تم تعليم الطلاب في أصل الدشكلة. ق
بيئة الددرسة مع نظاـ تعليمي ضعيف، لذلك سوؼ 
يواجو الطلاب صعوبة في التكيف مع البيئة الددرسية 
الجديدة. ىناؾ أيضا مواضيع معينة من الصعب 
امتصاصها كحضورىا من قبل الطلاب. يكره الطلاب في 

أف يتوقع  ىذا الدوضوع بسبب شيء ما. لا لؽكن للمعلم
الكثتَ للطلاب مثل ىذا لتحقيق ىدؼ إتقاف منهج 

لذلك، ثبت الدناىج الدراسية أنو لؽكن أف يؤثر .الدراسي 
 على العمليات كالتعلم من نتائج الطلاب في الددرسة.

 البرنامج (0
كل مدرسة لديها برنامج تعليمي. يتم إعداد البرامج   

. يعتمد لصاح التعليمية ليتم تنفيذىا لتحقيق تقدـ التعليم
التعليم في الددارس على ما إذا كانت برامج التعليم 
الدصممة أـ لا. يتم إعداد البرامج التعليمية استنادا إلى 
إمكانات الددارس الدتاحة، كل من الطاقة الاستشارية 

 الدالية كالدالية كالاستشارية. 
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برنامج التدريس الذم سيؤثر عليو الدعلم حيث 
. برنامج التدريس الذم جعل مفيدا بردث عملية التعلم

فقط للمعلمتُ، كلكن أيضا للطلاب. بالنسبة 
للمدرستُ، لؽكن للمعلمتُ اختيار أفعالذم ككلماتهم أك 
الجمل التي لؽكن أف تدعم برقيق أىداؼ التدريس. 
بالنسبة للطلاب، لؽكن للطلاب اختيار الدرس أك 

ة قدر الأنشطة التي تدعم إتقاف الدواد بفعالية ككفاء
 الإمكاف.

 الدرافق كالبنية الاساسية (2
تعتٍ أف لديها معاني مهمة في التعليم. الدباني 
الددرسية، على سبيل الدثاؿ كمكاف استًاتيجي لأنشطة 
التدريس كالتعلم في الددرسة. بالإضافة إلى كسائل 
الوسائل، فإف الدرافق ىي أيضا مدارس كاملة لا لؽكن 

اكتماؿ الدعلمتُ التدريس بذاىلها. مرافق التدريس ىي 
الذين لغب أف تكوف لشلوكة للمدرسة. ىذا لػتاج إلى 
الدعلم الذم لا لؽكن اعتباره معتدلا. لغب أف يكوف لدل 
الدعلم كتيب كدعم كتاب بحيث لا تضييق نظرة ثاقبة 

 الدعلم.
من الوصف أعلاه، من الدؤكد أنو لا ينكر تلك 

دريس في الددرسة. الدرافق كالدرافق تؤثر على أنشطة الت
لؽكن للطلاب بالتأكيد أف يتعلموا بشكل أفضل كالدمتعة 
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إذا كانت الددرسة لؽكن أف تلبي جميع احتياجات التعلم 
 الطلابية.

 الدعلم (2
الدعلم ىو عنصر بشرم في التعليم. كجود الدعلمتُ 
ضركرم للغاية في ذلك. إذا كاف ىناؾ طلاب فقط، لكن 

بتوسيع أنشطة التدريس  الدعلم غتَ موجود، فلن تقوـ
كالتعلم في الددرسة. كفقا لسليماف لاستكشاؼ الدعلم 
الجيد الذم لا لؽكن الاعتماد عليو للمواىب أك الرغبة 

 أك خاصة بالبيئة، كلكن لغب أف يكوف مصحوبا أنشطة
لشارسات لتبدك أك  لشارسات كافية لدراسةأك  لشارسات

ا الإثارة. ىذا الدوقف الدرغوب فيو للمعلم حتى تلد لطيف
معقوؿ جدا. لأف التأثتَ بالفعل في نتائج تعلم الطلاب 

التدريس، كلكن تتأثر أيضا  أك ليس فقط الخلفية التعليم
 بالدوقف العقلي للمعلم في رؤية الدهاـ التي يتم تنفيذىا.

 
 الدراسات السابقة .د 

قد كجدت الباحثة الدباحث بواضيع مشابهات الدوضوع ىذا 
 البحث منها: 

علاء ، الجامعة 0216البحث الذم كتبو ابو جانينتي يوسف  .1
الدين الإسلامية الحكومية مكاسر. برت الدوضوع تأثتَ الخلفية 
التعليمية على نتائج تعلم اللغة العربية لطلبة الفصل الأكؿ في 
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إكسب  الددرسة العالية ديساماكاف بلاتائي/ كاىو بدنطقة بوني.
ج كمي. تهدؼ ىذه الدراسة بعد البحث الفعلي كاستخداـ نه

إلى برديد تأثتَ الخلفية التعليمية مع نتائج التعلم. بناء على نتائج 
برليل البيانات، ىناؾ تأثتَ كبتَ بتُ الخلفية التعليمية كنتائج 
التعلم. التشابو بتُ ىذه الدراسة كالبحث الذم أجراه الباحثوف 

. الفرؽ ىو ىو نفسو يناقشوف خلفية التعليم حوؿ نتائج التعلم
أف ىذا البحوث يستخدـ فقط متغتَا كاحدا فقط، في حتُ أف 

 27التابعة. 0الأبحاث من قبل الباحثتُ يستخدموف متغتَات 
، الجامعة الإسلامية 0215البحث الذم كتبو نور عزيزا  .0

الحكومية كديرم. برت الدوضوع تأثتَ رغبة تعلم الطلاب على 
امن الدمتازين )الدينية( في الصاز تعلم اللغة العربية للفصل الث

. تستخدـ ىذه 0الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية كديرم 
الدراسة نهجا كميا. تهدؼ ىذه الدراسة إلى برديد التأثتَ بتُ 
الإلصازات الدتعلقة بالتعلم كالطلاب. بناء على نتائج برليل 
 البيانات، ىناؾ تأثتَ متواضع بتُ الاىتماـ بالفائدة كالإلصاز
لتعلم الطلاب. تشابو تشابو ىذه الدراسة كالبحوث التي أجراىا 
الباحثوف ىي نفسها تناقش التأثتَ بتُ التعلم كإلصازات الطلاب. 
الفرؽ ىو أف ىذا البحث يستخدـ فقط متغتَا معتمدا كاحدا، 
                                                             

تأثتَ الخلفية التعليمية على نتائج تعلم اللغة العربية لطلبة  البحث العلمى أيو جانينتي يوسف،. 27
الجامعة علاء الدين الإسلامية  ،الفصل الأكؿ في الددرسة العالية ديساماكاف بلاتائي / كاىو بدنطقة بوني

 0216 ،الحكومية مكاسر
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 0في حتُ أف الأبحاث من قبل الباحثتُ يستخدموف متغتَات 
 22.التابعة

، الجامعة كالي 0216كورنيا ديوم   البحث الذم كتبو فطرم .2
سمارغ الإسلامية الحكومية سماراغ، برت الدوضوع أثر خلفية تربية 
الطلاب على نتيجة تعلم اللغة العربية في الصف السابع بالددرسة 
الثانوية الإسلامية الحكومية قدس. تستخدـ ىذه الدراسة نهجا  

التعليمية مع  كميا. تهدؼ ىذه الدراسة إلى برديد تأثتَ الخلفية
نتائج التعلم. بناء على نتائج برليل البيانات، ىناؾ تأثتَ كبتَ 
بتُ الخلفية التعليمية كنتائج التعلم. ناقش التشابو بتُ ىذه 
الدراسة كالبحث الذم أجراه الباحثوف على حد سواء تأثتَ 
الخلفية التعليمية حوؿ نتائج التعلم. الفرؽ ىو أف ىذا البحوث 

متغتَا كاحدا فقط، في حتُ أف الأبحاث من قبل يستخدـ فقط 
 21.التابعة 0الباحثتُ يستخدموف متغتَات 

 الإطار التفكيري .ه 
تساعد الخلفية التعليم للطلاب الطلاب في إلغاد الشريف 
الصحيحة كالدناسبة للتعلم كالتغلب على الصعوبات التي تنشأ في 
                                                             

تأثتَ رغبة تعلم الطلاب على الصاز تعلم اللغة العربية للفصل الثامن  البحث العلمىنور عزيزا،  22
الجامعة الإسلامية الحكومية كديرم،  ،0الدمتازين )الدينية( في الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية كديرم 

0215 
ب على نتيجة تعلم اللغة العربية في أثر خلفية تربية الطلا البحث العلمىفطرم كورنيا ديوم، 21

، الجامعة كالي سمارغ الإسلامية الحكومية سماراغ، الصف السابع بالددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية قدس
0216 
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ب من التغلب يتعلق بدتطلبات التعلم، كمن الدتوقع أف يتمكن الطلا
على كل مشكلة بشكل جيد من خلاؿ الخلفية التعليمية التي 

 تدعمها.
لتحستُ نتائج التعلم يتوقع من الطلاب أف يكونوا قادرين على 
تعزيز الثقة للنجاح كالقضاء على خوفهم من الفشل، مع ثقة عالية، 
فإنو سوؼ يساعد الطلاب على تطوير إمكاناتهم للحصوؿ على 

 ج الدمكنة.أعلى النتائ
قدرات الطلاب لن تكوف ىي نفسها بتُ بعضها البعض. 
ذلك إلى الذكاء كالدرغبة بالدوىبة كأيضا بدافع الأطفاؿ كيرجع 
الدختلفتُ. على الرغم من أف تطبيق التدريس في الددارس يستخدـ 
نظاما كلاسيكيا، في حتُ أف ىذا النظاـ لو نقاط ضعف، أم عدـ 

كمصافٌ الأطفاؿ على النحو الأمثل. على  الرغبة بإمكانيات كمواىب
الرغم من أف التعليم كالتدريس لغب أف ينتبهوا للأفراد. لذلك من 
الضركرم مراجعة خلفتهم التعليمية، من  أجل زيادة رغبتهم 

 كمصالحهم كإلصازاتهم في العملية التعليمية. 
رغبة التعلم ىو جانب نفسي في الأفراد. مثل العاطفة كالحماس 
كالرغبة في القياـ بأنشطة تشمل البحث عن الدعرفة كالخبرة. كبعبارة 
أخرل، فإف رغبة التعلم ىو الرغبة ، كالشعور بالإحباط أك مصلحة 
شخص ما بعملية التعلم التي تعيش ثم يشار إليها من خلاؿ الوقت 

في ىذه الحالة، فإف رغبة الباحثة  كالنشاط في اتباع العملية الحالية.
بالتعلم ىو رغبة التعلم في لراؿ درس اللغة العربية. حيث علم النحو ىو 
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أحد فركع دركس اللغة العربية التي سيتم إثباتها لاحقنا ما إذا كاف ىناؾ 
 تأثتَ على نتائج التعلم اللغة العربية للطلاب.

على الدتعة لؽكن القوؿ أنو مع كفاء الرغبة، سيحصل الشخص 
الداخلية أك الرضا الذم لؽكن أف يسبب الدافع الذم لؽكن أف يؤثر 
على إلصازه التعليمي. الفائدة ليست شيئا لديو شخص ما، كلكن 
ىناؾ شيء ما كضعت شركط التعليم كالتعلم الفعالة ىو إذا كانت 
مصافٌ الطلاب كرغبة الطلاب في التعلم، لأف عدـ الرغبة في الطلاب 

 س سيؤدم إلى صعوبات في التعلم.في الدر 
تعلم أف أم فائدة قد لا تكوف متوافقة مع مواىبو، كليس كفقا 
لاحتياجات، كليس كفقا للمهارات، كليس كفقا لأنواع لزددة من 
الطلاب. لذلك لم بردث الدركس مطلقا في ىذه العملية في الدماغ، 

 كنتيجة لذلك الصعوبة في التعلم.
 
 
 
 

 
 
 ض البحثو فر  .و 

H1   خلفية التعليم لذا تأثتَ على نتائج التعلم اللغة العربية : 
H2   رغبة تعلم النحو لذا تأثتَ على نتائج التعلم اللغة العربية : 

 خلفية التعليم
(X1) 

 رغبة تعلم النحو
(X2) 

 نتائج التعلم اللغة العربية
(Y) 
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H3    َعلى نتائج : خلفية التعليم كرغبة تعلم النحو لذما تأثت
 .التعلم اللغة العربية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


